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RESUMO

Durante a infancia, as criancas estdo mais propicias a desenvolver habitos que
poderdo estar presentes no decorrer da sua vida. Por isso, € importante que elas
sejam estimuladas a adquirirem o gosto pela leitura. A Literatura Infantil, neste
sentido, proporciona uma reorganizagcdo das percep¢gbes de mundo e do
desenvolvimento do senso critico da crianca. O presente estudo tem o objetivo de
investigar a realidade de criangas de uma escola publica municipal quanto ao seu
envolvimento com a Literatura Infantil. Realizamos, necessariamente, uma pesquisa
bibliografica e um estudo de campo, com abordagem qualitativa, em uma escola do
municipio de Portel, por meio de uma entrevista semiestruturada com 18 (dezoito)
alunos do Pré I, da educacao infantil do turno vespertino. A analise dos dados
mostrou uma baixa frequéncia anual de leitura por parte dos alunos, pouco interesse
dos pais na aquisicdo de livros para seus filhos e uso restrito da biblioteca como
espaco de leitura. Por outro lado, observou-se, por meio dessa analise, que a maior
parte dos alunos lembra os livros “lidos” e referem que gostam mais de ouvir do que
ler as histérias, pois 0s mesmos ainda ndo dominam a arte da leitura, o que ressalta
as suas capacidades de interpretar a leitura. Desse modo, é necessario estimular o
habito de leitura dos alunos, repensando a biblioteca escolar, tornando-a dinamica,
com participacdo ativa dos alunos e promovendo uma atuacdo conjunta da triade
escola/aluno/familia, de forma que o processo pedagodgico e a formacdo do leitor

sejam mais eficazes.

Palavras-chave: Literatura Infantil. Leitura. Biblioteca Escolar.



ABSTRACT

During childhood, children are more likely to develop habits that may be present
throughout their lives. Therefore, we consider it of fundamental importance that we
encourage children to acquire a taste for reading. Children's literature, in this sense,
provides a reorganization of world perceptions and development of the child's critical
sense. The present study aims to investigate the reality of children from a municipal
public school regarding their involvement with Children's Literature. We necessarily
conducted a literature search and a field study, with a qualitative approach,
conducted in a public school in the municipality of Portel, through a semi-structured
interview with students of elementary school year of shift. Data analysis configured a
low annual reading frequency by students, little interest of parents in the purchase of
books for their children and restricted use of the library as a reading space. On the
other hand, it was observed through this analysis that most students remember the
books read and report that they like reading more than listening to stories, which
highlights their ability to interpret reading. Thus, it is necessary to take measures to
stimulate students' reading habits, such as rethinking the school library, making it
dynamic, with active participation of students, and promoting a joint action of the
school / student / family triad, of fundamental importance for the pedagogical process

and the reader's formation.

Keywords: Children’s Literature. Reading. Library School.
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1 INTRODUCAO

Em uma experiéncia ao longo da carreira académica, durante os estagios,
principalmente o Estagio Curricular em Docéncia na Educacéo Infantil, foi possivel
perceber que as criancas sdo atraidas pelas cores, formas e figuras que os livros
possuem e as quais, mais tarde, atribuirdo significados, identificando-as e nomeando-
as. E, se o professor acreditar que, além de informar, instruir ou ensinar, o livro
também pode dar prazer, logo encontrara meios de mostrar isso a crianca, de maneira
gue ela vai se interessar pelo livro e querer buscar nele a alegria e o prazer, o que, no
futuro, podera culminar em um adulto leitor, ndo apenas lendo por obrigacdo, mas
motivada pelo prazer em ler.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacao Infantil e o
Ensino Fundamental € um documento de carater normativo, que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacédo Basica, de modo que
tenham assegurados os seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em
conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Para o
mesmo documento, a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacéo Infantil, € o
inicio e o fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separacao das criancas dos seus vinculos
afetivos e familiares para se incorporarem a uma situacao de socializa¢édo estruturada.
A educacdo infantil passou a ser assegurada por lei a partir da Constituicdo
Federal de 1988. Ela foi configurada, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei n°® 9394/96), como a primeira etapa da Educacdo Basica.
Nessa etapa, os cuidados e a orientacdo pedagodgica visam o desenvolvimento
educacional, possibilitando o aprendizado através de situacdes nas quais possam
desempenhar um papel ativo, em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e
a sentirem-se provocadas a resolvé-los, construindo significados sobre si, 0s outros e
o mundo social e natural.

As aprendizagens essenciais compreendem tanto comportamentos,
habilidades e conhecimentos quanto vivéncias, 0s quais promovem saberes e
desenvolvimento nos diversos campos de experiéncias, em que as interagdes e as
brincadeiras adquirem papel relevante (conforme se pode ver na BNCC).

A partir dessas percepcdes, é possivel constatar a relevancia que a Literatura Infantil
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tem, bem como a necessidade de inseri-la nessa faixa etéria, pois é através dela
que a imaginacdo fantdstica da crianca é despertada. Nessa fase, as criancas
conhecem novos cenarios, despertando o gosto e o interesse pela leitura, explorando
a oralidade e enriquecendo o vocabulario e o imaginario, desabrochando a
criatividade, o ludico e a fantasia, o que faz com que elas criem a sua prépria realidade
e viajem através dela.

O primeiro passo para contar uma histéria € saber escolher o livro ou a
histéria. Neste momento de selecdo do texto, o professor deve ter bom senso e
cuidado especial para adequa-lo as situacdes vividas pelas criancas, uma vez que a
Literatura Infantil aborda uma série de temas, como medo, amor, caréncias, perdas,
descobertas, alegrias, entre outros. Nesta fase, elas estdo mais abertas ao
aprendizado, cabendo ao professor desempenhar um importante papel: o de
incentivar o gosto pela leitura para os futuros leitores. Desta maneira, a partir das
estratégias metodoldgicas aplicadas na Educacado Infantil, a escola podera cumprir
um de seus papeis: criar um ser critico, capaz de reinventar-se através da leitura.

Colombo (2009) em seu trabalho intitulado “A literatura infantil como meio para
a formacéao da crianga leitora”, buscou investigar o seguinte problema de pesquisa:
“Como sao organizadas as praticas docentes, relacionadas ao aprendizado da leitura,
pautadas no uso da literatura infantil, objetivando a formacgéo da crianga leitora?”. A
pesquisa esta voltada, sobretudo, para 0s anos iniciais do ensino fundamental. Assim,
0 presente trabalho tem como foco a problematica a seguir: De que maneira estao
sendo planejadas e trabalhadas as estratégias metodologicas relacionadas ao
primeiro contato com o livro na Educacéo Infantil?

Nesse contexto, este trabalho consiste na realizacao do Projeto de Pesquisa
“Literatura Infantil e formacéao de leitores: caminhos que se cruzam”, em uma turma
de Pré Il da Escola Municipal de Educacéao Infantil Odiléia da Silva Brito, no Municipio
de Portel — Maraj6 — Para.

Assim, tem-se por objetivo investigar a realidade de criangas quanto ao seu
envolvimento com a Literatura Infantil. Como objetivos especificos, pretende-se
verificar a frequéncia anual da leitura por parte das criancas, refletir sobre a biblioteca
e a sua importancia na formacéao do leitor, analisar como é feito o estimulo a leitura
pelos familiares e identificar a preferéncia das criangas quanto ao género textual.

Para tanto, esta pesquisa se justifica pela necessidade de se refletir sobre os

estimulos a leitura para com os alunos que estdo em suas primeiras experiéncias com
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a educacao escolar, buscando vislumbrar estratégias que contribuam para que estes
mesmos alunos, ao permanecerem na escola (ou quando dela sairem), sejam
cidadaos capazes de conhecer o mundo através da leitura.

Aqui, ressalta-se que estimulo a leitura (por parte do professor e/ou membros
do grupo familiar) propicia a formacao de leitores para a vida inteira, sendo esta uma
tarefa da escola, mas que se estende a familia. Esse aspecto contribui para o
desenvolvimento da concentra¢do, do raciocinio e da criatividade, de modo que o
prazer adquirido através da leitura pode permanecer ao longo da vida. Nesse sentido,
todos os personagens envolvidos no processo de aquisicdo do prazer de ler sao
considerados mediadores de leitura, ou seja, aqueles que estabelecem a ponte entre
a crianca/aluno e as histérias, sejam elas contadas (como em uma roda de historias)
ou lidas, emprestando-se a voz ao livro, a historia escrita.

Esta pesquisa esta organizada em quatro capitulos. Os dois primeiros se
referem ao embasamento tedrico obtido pela pesquisa e estdo assim distribuidos: o
primeiro capitulo aborda as concepcdes teodricas a respeito da Literatura Infantil,
fazendo uma analise acerca da importancia da Literatura Infantil no desenvolvimento
da linguagem oral sob a luz de diferentes autores, discutindo a utilizacdo da contacao
de histérias como ferramenta indispensavel a Literatura Infantil; o segundo capitulo
realiza uma reflexdo acerca da biblioteca como espaco de formacao do leitor da
Literatura Infantil.

Os dois dultimos capitulos se dedicam ao detalhamento das etapas
necessarias a execucao da pesquisa: o terceiro capitulo traca um diagnostico da
instituicdo em que foi realizada a pesquisa (quanto aos seus aspectos fisicos e
humanos). No capitulo quatro, sdo descritos os procedimentos metodolégicos
utilizados para a realizacdo da pesquisa, especificando o tipo do estudo, local e
sujeitos da pesquisa, instrumento e procedimento de coleta de dados. Por fim, sdo
analisados os dados coletados no estudo, em que foram avaliados 0s sujeitos e as
suas respostas obtidas pelo estudo, permitindo analisar os dados obtidos com o

embasamento nos autores estudados.
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2 LITERATURA INFANTIL

A expressao Literatura Infantil corresponde ao conjunto de publicagdes cujos
contetdos tenham formas recreativas e/ou didaticas, destinadas ao publico infantil.
No entanto, alguns especialistas a consideram restrita, visto que a tradi¢cdo oral serviu
como ferramenta da Literatura Infantil antes do surgimento de livros e revistas infantis
(ARROYO apud PAIVA; OLIVEIRA, 2010).

A Literatura Infantil sempre esteve atrelada a escola, que se tornou o espaco
ideal para a utilizacdo dos livros infantis, mesmo que de forma obrigatéria, com
pretextos utilitarios, informativos e pedagdgicos, o que se distancia da forma com que
este trabalho concebe a pratica da Literatura Infantil no contexto escolar. Outro fator
gue merece destaque relaciona-se ao fato de que, segregados como subgénero, 0s
livros infantis tém se tornado alvo de atencéo nos ultimos tempos.

De acordo com Cademartori (2006), hda um esforco de educadores dos
diferentes niveis de ensino, com o intuito de promover a leitura para resgatar faltas do
sistema de educacao em relacdo a formacao pouco expressiva de leitores. Iniciativas
como a analise de textos infantis pela critica literaria académica e jornalistica, bem
como a investigacao do tema por diversos pesquisadores, demonstram que este tipo
de Literatura tem se tornado investimento por parte da educacéo brasileira.

Assim, através da leitura, a crianca consegue ampliar sua visdo de mundo,
aprimorando sua linguagem e aperfeicoando suas capacidades de compreensao e
percepcdo, 0 que resulta no seu desenvolvimento cognitivo e afetivo. Para Coelho
(2000, p. 27):

A Literatura Infantil possibilita [...] que as criangas consigam redigir melhor,
desenvolvendo sua criatividade, pois o ato de ler e o ato de escrever estao
intimamente ligados. Nesse sentido, a Literatura Infantil é, antes de tudo,
literatura, ou melhor, é arte: fenbmeno da criatividade que representa o
mundo, o homem, a vida, através da palavra. Funde os sonhos e a vida
pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivellimpossivel realizacao
[...] (COELHO, 2000).

E com base na ideia desse autor que se compreende a relevancia da
Literatura Infantil, tanto quanto do ato de ler que, em consequéncia, estende-se
também para o ato de escrever, pois ambos contribuem, de alguma forma, para a
ampliacao do poder de criatividade. Imbrincado a isto, torna-se necessario dizer que,

em se tratando de Literatura Infantil, destaque especial dever ser dado ao precursor
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dessa modalidade literaria no Brasil: o escritor Monteiro Lobato, que garantiu prestigio
ao género a partir da obra Sitio do Pica-Pau Amarelo. Seu trabalho possibilitou ao
leitor ver a realidade através de conceitos proprios. Seus livros comecaram a transmitir
as necessidades e sentimentos das criangas. Conforme explica Cademartori (2006,
p. 50):

[...] A leitura dos textos de Lobato possibilita uma nova experiéncia da
realidade em que, a0 mesmo tempo que sao conservadas as vivéncias ja
adquiridas, antecipam-se possibilidades a serem experimentadas. E dessa
maneira que o universo ficcional lobatiano propicia novas aspiragées, instiga
fins e pretensdes que abriram caminho a experiéncias futuras
(CADEMARTORI, 2006).

Observa-se, entdo, que a Literatura Infantil representa tanto o imaginario
como o real, de modo a possibilitar ndo s6 a crianga, como também ao professor
ressignificar conceitos e percepc¢des sobre o mundo, mantendo um dialogo com a
historia e a memoria, visto que as obras literarias sdo resultantes das experiéncias
vividas. Essa correlacao Literatura-Historia permite o desenvolvimento da linguagem,

a reconstrucdo da identidade e o enriquecimento da aprendizagem.

Figura 1 — Literatura-Histéria
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Fonte: Google Imagens

Zamboni & Fonseca (2010), ressaltam a necessidade do dialogo entre
Literatura e Historia, pois essa relagdo contribui para a compreenséo do poder e dos
sentidos das palavras, de modo que o leitor possa estabelecer relagdes entre si, com

0S outros e com o mundo.
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Atualmente, ha uma grande diversidade de autores de livros infantis, que
produzem suas historias pensando nas diversas faixas etarias. Neste sentido, podem-
se mencionar desde livros ndo-verbais, até os livros verbais, com variadas tematicas
e géneros, 0 que demonstra o reconhecimento crescente da importancia da Literatura
Infantil na formacao do leitor. Dentre os autores que contribuiram para a difusdo da
Literatura Infantil (e os que ainda colaboram com novas obras) podemos citar:
Monteiro Lobato e Cecilia Meireles, com sua obra mais conhecida Ou isto ou aquilo,
assim como as obras de autores contemporéaneos, como Ana Maria Machado (Dona
Baratinha), Ganymedes José (Amarelinho), Lygia Bojunga Nunes (Os Colegas),
Mauricio de Souza (Turma da Mbnica), Ruth Rocha (Marcelo, Marmelo e Martelo),
Ziraldo (O Menino Maluquinho), José Paulo Paes (Um passarinho me contou),
Bartolomeu Campos de Queirds (O peixe e 0 passaro), dentre muitos outros.

Assim, traz-se a tona uma breve reflexdo sobre o Programa Nacional da
Biblioteca da Escola (PNBE), que esta engajado na formacao de leitores no Brasil,
visto que tem o objetivo de prover as escolas do ensino publico nas redes federal,
estadual, municipal e do Distrito Federal, nos ambitos da educacao infantil (creches e
pré-escolas), ensino fundamental, ensino médio e Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) (BRASIL, 2009). Entretanto, para que se possa avaliar o seu desenvolvimento,
faz-se necessaria uma pesquisa mais aprofundada de alguns de seus resultados. O
fornecimento de livros e obras se da de forma alternada, ora na educacéo infantil, ora
nos anos iniciais do ensino fundamental. O mesmo se verifica para a EJA, em um
determinado ano, e nos anos finais do ensino fundamental e no ensino médio, no ano

subsequente.

2.1 A importancia da literatura infantil no desenvolvimento da linguagem

oral

A formacdo do leitor e, consequentemente, de um sujeito mirim que se
constitua como leitor, deve ter inicio nos primeiros meses de vida, através do convivio
com a Literatura Infantil. Ao constituir a subjetividade desse sujeito, a leitura faz-se
presente na sua fala, na linguagem oral, no modo de expressar seus pontos de vista.
Ha criancas cujos pais nunca leram, mas conseguem desenvolver a linguagem e a
fala. Tais criancas podem desenvolver também a leitura.

E com base nisto que se ressalta também que o Ministério da Educacio
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(MEC) estabelece a obrigatoriedade do ensino da lingua nos quatro eixos: leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica. Para Faria (2005, p. 18), “[...] as criancas ja se
comunicam normalmente em seu meio por intermédio da linguagem falada: elas
conhecem algumas leis sintaticas basicas da linguagem”. Consequentemente, as
escolas deveriam possibilitar aos alunos condicbes para se apropriarem do
conhecimento necessério para o desenvolvimento destes quatro eixos.

Mesmo sabendo que ndo ha necessidade de que as criancas conhecam a
organizacdo de uma atividade conversacional satisfatéria (que produza um bom
entendimento entre os falantes), é imperativo que o professor se aproprie deste
conhecimento para poder compreendé-las. Isto se torna evidente quando se
considera possivel perceber que as criancas costumam falar todas ao mesmo tempo,
sobrepujando as falas dos pais e dos colegas.

Mesmo assim, a fala passa a ser um dos meios mais eficazes de
enriquecimento e desenvolvimento da personalidade. N&o obstante, levar a crianca a
ler ndo € o suficiente: € preciso fazer com que ela fale. Para tanto, a escola deve
envolve-las com a Literatura Infantil para que essa fala possa fluir naturalmente, pois
a préatica da leitura € que dara respostas a escola/professor, acreditando que o
docente precisa ter consciéncia dos estimulos da fala por meio da Literatura. Atravées
da Literatura Infantil, a crianca deve ser incentivada a participar da aula, para que ela
possa, por si s6, sentir a necessidade de se manifestar, fazer comentarios para, dessa
forma, buscar interpretar oralmente e, a seu modo, a histéria lida ou contada. E o que

discute Cavalcanti (2004, p. 29), quando atesta que:

[...] valorizar os relatos orais €, também, uma forma de compreender 0 nosso
percurso, pois o fato de tantas narrativas aos dias atuais, superando as
barreiras do tempo e novos meios de producéo, significa 0 imenso poder que
tem a palavra no meio do povo CAVALCANTI, 2004).

7

Ouvindo histérias € que as criancas podem expressar suas emocoes,
sentimentos, angustias e medos. Logo, a leitura deve se transformar em atividade de
rotina, sem, contudo, ser algo “obrigatério”, “chato”, desconectado das tarefas
pedagobgicas, que escolarizam a leitura literaria. Muitas vezes, por falta de
conhecimento, tal procedimento torna-se um “habito” na creche e na escola. E
possivel utilizar a contacdo de histérias como um momento méagico na vida da crianca.

Assim sendo, o ato de escutar historias podera desenvolver naturalmente um
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interesse cada vez maior em aprender determinadas histérias para nao reproduzir a
mesma histdria, mas criar outra a partir da historia contada, contribuindo para agucar
0 senso critico da crianga.

Ao contar uma histoéria, o professor também proporciona esta aproximacgéo do
imaginario com o real, oportunizando a crianca a se aproximar do texto, da linguagem
e da producéo literaria. Isto permite que a crianca mergulhe no mundo imaginério,
proprio da Literatura Infantil. Falar sobre Literatura Infantil sera fundamental para a
crianca neste momento de descobertas, pois possibilitard aos alunos condicdes
necessarias e adequadas para que se possam vivenciar, de forma imaginaria, papéis
variados que estédo presentes no dia-a-dia das criancgas.

A oralidade e a escrita convivem na escola e, algumas vezes, em outros
espacos, fora da escola. Assim, a Literatura Infantil e a fala complementam-se para

estimular o gosto pela leitura. Como afirma Cavalcanti (2004, p. 28):

A oralidade funda a necessidade da escrita, do cddigo impresso. Seja na
areia, no barro, ou em placas de argila cozida, os relatos orais transmitidos
de pessoa para pessoa, de geracao para geracdo e de povo para povo,
ganham outra dimenséo e sentido quando utilizadas no registro da escrita
(IDEM).

Assim, ler € um processo continuo, pois a cada histéria contada/lida se esta
reaprendendo a ler. Faz-se necessario entender que a oralidade e a escrita no
contexto escolar devem caminhar juntas, uma enriquecendo a outra. Uma historia
contada oralmente pode ser também uma histéria lida. Nesse sentido, a oralidade é o
caminho para a escrita e, consequentemente, para a aprendizagem da leitura.
Ressaltar a importancia da oralidade na educacdo € relevante para uma pratica
educativa consciente, uma vez que contribui para o desenvolvimento cognitivo e social
do individuo. Entretanto, é importante evidenciar que, quando se trata de criancas com
deficiéncia auditiva, € utilizada a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), presente nessa

forma de comunicacéo.
2.2 Contacéao de historias como vivéncia na literatura infantil
A contacdo de histérias pode contribuir decisivamente para incentivar a

crianca desde cedo a experimentar o contato com a Literatura Infantil, sobretudo

gquando se compreende que contar historias para uma crianca possibilita novas
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experiéncias diante de obstaculos de seu cotidiano, tais como adaptagdo a uma nova
escola, crises familiares, perdas de entes queridos. No entanto, € preciso que a escola
se distancie do uso da Literatura como pretexto, extraindo das leituras apenas os
conteudos especificos de historia, geografia, lingua portuguesa e outros (que tém
como objetivo reforcar a aprendizagem destes conteldos). A Literatura Infantil
possibilita “naturalmente” essas aprendizagens. Pois se compreende que € a partir
dessas experiéncias que as criangas passam a adquirir o interesse em aprender a ler
e a escrever.

Outro fato que merece destaque relaciona-se ao fato de que muitas criangas
tém poucas oportunidades de ouvir historias no seio familiar, uma vez que a rotina dos
pais (sempre ocupados com trabalho e outras atividades) dificulta a pratica da
contacéo de historias para seus filhos. Cabe a Educacao Infantil e aos anos iniciais
do ensino fundamental assegurar que néo lhes falte essa experiéncia, enriquecedora
e importante para a aprendizagem da leitura.

As historias precisam ser, para a crian¢a, uma forma de incentivo a criticidade
de opinides e uma ampliacdo do seu conhecimento de mundo gramatical e literario.
Ou seja, “a linguagem € um bem simbalico cuja posse e dominacao criam relacdes de
forcas linguisticas, em que uns tém direito a voz e outros tém direito ao siléncio”
(MAIA, 2007, p. 44).

Uma maneira de alcancar tais objetivos de forma prazerosa € incentivar a
contacédo/leitura dessas histérias e fazer com que o ouvinte/leitor mergulhe no
universo da imaginacédo, de modo que isto seja realizado por meio da cooperacao
mutua entre familia e escola.

Além disso, a Literatura Infantil levard a interiorizacdo simultanea de
apropriacdo de um mundo de enredos, personagens, situacées e problemas, o que
proporcionara as criancas um enorme enriquecimento pessoal e contribuira para a
formacédo de estruturas mentais que lhes permitirdo compreender melhor ndo sé as
historias escritas, como também os acontecimentos do seu cotidiano. Ainda segundo
Maia (2007, p. 155):

[...] o contato sistematico com uma variedade de obras de literatura e as
condigbes em que o trabalho pedagdgico foi realizado possibilitaram as
criangas uma prética afetiva e efetiva de leitura e escrita, em que o imaginario
foi manifestado porque estimulado, em que a fantasia foi explicitada porque
vivenciada nas leituras, em que uma gama de sentimentos e de expectativas,
em fim o real, foi revelada porque valorizada (MAIA, 2007).
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Assim, a relagdo da historia contada nos livros com o cotidiano da crianca a
leva a se identificar e despertar nela uma relacdo afetiva para com a obra,
proporcionando prazer no ato da leitura.

Deve-se ter em mente que, embora o ato de contar histérias possa se inserir
em um projeto pedagdgico, ndo se pode agir de forma mecénica, apenas para cumprir
um dever ou para ensinar o que quer que seja. As histdrias devem ser contadas por
e com prazer, enfatizando a importancia da entonacdo da voz. Segundo Souza e
Bernardino (2011, p. 12), “a expressado e a entonacdo bem usadas, repassando
sentimentos e a clareza no dizer, sao técnicas fundamentais ao professor/contador”.
Desse modo, a contacdo pode ser ilustrada e enfatizada através de elementos ludicos,
como o uso da dramatizac&o, de sonoplastia e de aderecos, a exemplo de aventais,
dedoches, fantoches, dentre outros.

Coelho (2008) afirma que a emocOes se transmite pela voz, segundo essa

autora:

[...] H& vérios tipos de vozes: sussurrante, adocicada, suave, cdlida, ericada,
espinhenta, metélica, sem vibracbes, sem modulacdes, inertes, sem
consisténcia, inexpressivas, monocdérdicas. O narrador tem de expressar-se
numa voz definida, inconfundivel, tem de saber modulé-la de acordo com o
que esta contando [...] (COELHO, 2008).

Logo, o ato de narrar se configura como uma interacdo integral, capaz de
captar com sensibilidade a mensagem implicita na narrativa. A técnica so tem éxito
guando o responsavel pela contacdo da histéria gosta de criancas, bem como de ler,
contar e se divertir tanto quanto elas ao conta-la.

E preciso que o contador saiba trabalhar criativamente com os elementos
fornecidos pela narrativa e seja capaz de levar o publico a se identificar e se interessar
por ela. Seja por acontecimentos do seu cotidiano, seja por histérias elaboradas. E o

gue esclarece Faria (2005, p. 20):

[...] As escolhas, tanto do livro como o qué e como trabalhar esse instrumental
literdrio sédo da maior importancia. Na leitura afetiva, espontéanea [...] o leitor
€ envolvido pela histéria que o toca de diferentes maneiras (emoc¢éo, medo,
identificagdo, rejei¢bes diversas etc.) (FARIA, 2005).

Nesse sentido, a escolha dos livros é fundamental para um contador de
historias. Mesmo os contadores mais experientes encontram dificuldades com alguns

textos e mais facilidade com outros. E preciso reconhecer a importancia de alguns
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fatores partilhados por Coelho (2008, p. 13), quando diz que, “[...] naturalmente, é
necessario fazer uma selec¢éo inicial, levando em conta, entre outros fatores, o ponto
de vista literario, o interesse do ouvinte, sua faixa etaria, suas condicbes
socioeconémicas”.

E aconselhavel que o contador estude previamente, a fim de ser capaz de
transmitir todas as faces contidas em cada trecho e em cada elemento da narrativa.
De acordo com a mesma autora (2008), sao elementos essenciais de uma histéria: a
introducao, o enredo, o climax e o desfecho. A introducéo é a parte preparatoria, que
visa a localizar a histéria no tempo e no espaco e apresentar 0os personagens; o
enredo é formado pela sucessao dos episodios, conflitos e acdo dos personagens; 0
climax € a culminéancia de uma sequéncia bem ordenada e da expectativa criada; e o
desfecho, seguido ao climax, consiste na conclusdo da narrativa, sem fatos muito
importantes.

A forma como se vai trabalhar depende dos gostos, do estilo, do objetivo, dos
gestos de leitura e, antes de tudo, da sensibilidade de quem conta e do publico
ouvinte. A Literatura Infantil ndo € um ato apenas intelectual, uma vez que né&o
estimula apenas o carater cognitivo, mas também oferece o desenvolvimento das
emocoes e do prazer proporcionado pela leitura. Dessa forma, pode ser vista como a
vontade de falar do que se sabe, de doar sabedoria e conhecimento, de passar

adiante aquilo que se aprendeu.

3 BIBLIOTECA ESCOLAR: ESPACO DE FORMACAO DO LEITOR

A primeira Biblioteca Infantil Brasileira, o Pavilhdo Mourisco, surgiu por
iniciativa da escritora Cecilia Meireles, em 1934, no Rio de Janeiro, cuja atividade se
encerrou em 1937. Os discursos desta escritora (como também de Armanda Alvaro
Alberto) acerca das bibliotecas publicas e escolares no Brasil foram abordados pelo
trabalho de Martins (2014), e apontam que, no inicio do século XX, ja se observava o
papel importante da biblioteca como espaco de formacéo dos leitores.

Segundo Meireles (apud MARTINS, 2014), a biblioteca deveria ser um espaco
agradavel e adequado as necessidades e interesses das criancas, a comecar pela
estrutura fisica, que precisa se adequar a elas, com estantes e mobiliarios baixos, que
as permitissem escolher os livros que mais as interessassem. Ja para Armanda Alvaro

Alberto, conforme esse mesmo estudo, os trabalhos realizados na biblioteca remetiam
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a tarefas sociais como colaboracdo e solidariedade, sendo essencial o trabalho

conjunto entre criangas, jovens, adultos e bibliotecérios.

Figura 2 — Espaco da Brinquedoteca Escolar

Fonte: Arquivo pessoal.

Nas instituicbes de ensino voltadas para a educacéo infantil, a biblioteca €, ou
deveria ser, 0 espaco muitas vezes destinado para a contacao de historias e estimulo
a leitura. E o local que estd associado diretamente com os livros e,
consequentemente, com a Literatura Infantil. E no espaco da escola que a sociedade
deduz ser mais apropriado que todo e qualquer sujeito possa “apaixonar-se” pela
leitura. Moraes, Valadares e Amorim (2013) defendem a biblioteca escolar e os

espacos de leitura devem ser tomados:

[...] como espaco publico dentro da escola em que se possam realizar praticas
de letramento que favore¢cam o aprendizado da leitura dos textos e do mundo;
como espaco popular em que os diversos saberes tenham lugar e as varias
vozes tenham vez, em que ler, contar, escutar, criar histérias, sejam praticas
corriqueiras e prazerosas [...] enfim, como espaco profissional em que o
Bibliotecario Educador e o Professor Dinamizador ou Agente de Leitura de
Salas de Leitura sejam valorizados e reconhecidos em sua fungéo
educacional (MORAES; VALADARES; AMORIM, 2013).

Dessa forma, a biblioteca escolar deve ser um espaco dinamico, em que a
crianca possa exercer sua criatividade, ndo apenas lendo em siléncio os livros ali
presentes, mas também escutando histdrias e participando do processo de contacao
destas. E |4 que o sujeito deve utilizar e explorar a sua imaginacao e a sua criatividade,
contando sempre com o apoio dos profissionais que fazem parte da escola, sejam

professores, bibliotecarios educadores e escola em geral (vigilante, secretarios,
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educadores fisicos e outros).

De acordo com o que afirmam Moraes, Valadares e Amorim (2013), é
necessario que a biblioteca escolar estimule o questionamento, a partir da contacéo
de historias, ao proporcionar sempre o encontro com a diversidade de teméaticas, de
interpretagdes, de sentidos. E nesse sentido que se cria o desenvolvimento da
criticidade a partir das diferentes vozes e da pluralidade de pontos de vida existentes.
A biblioteca escolar tem um papel importante na formacéo do leitor. Segundo Rosa &
Nunes (2011, p. 05):

O éxito de uma biblioteca escolar em cativar leitores depende do acervo
bibliogréfico e do profissional que nela atua. A biblioteca pode e deve atuar
em toda a acdo pedagdgica desenvolvida na escola, mas para que isso
aconteca, é preciso abandonar a imagem de biblioteca escolar estatica, que
existe fisicamente, mas que ndo é participante do processo educacional
ROSA & NUNES, 2011).

Logo, os profissionais da educacdo que trabalham na formacéo do leitor
infantil devem se preocupar em trabalhar o espaco da biblioteca escolar, tornando-o
cada vez mais vivo, dinamico e atuante, pois este espaco deve ser destinado a
participacéo ativa das criancas, no qual elas possam enxergar a diversidade a partir
das diferentes vozes e agucar sua imaginacéo a partir do processo de contacao de

histérias e de leitura, realizados de forma lGdica e criativa.

4 DIAGNOSTICO E ANALISE DA REALIDADE ESCOLAR

4.1 Caracterizacado da escola

Nome: Escola Municipal de Educacéao Infantil Odiléia da Silva Brito CNPJ:
05.084.108/0001-23

CODIGO / INEP:150.220.13

Endereco: Rua Dez de Dezembro, n° 582 Bairro: Centro

Localizacdo: Zona Urbana CEP: 68.480-000

E-mail: clubedemaes.semed@qgmail.com

Entidade mantenedora: Prefeitura Municipal de Portel / Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED.

Inicio de funcionamento da escola: 14 de abril de 1975
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do Infantil Odiléia da Silva Brito

Fonte: Arqui pessoal.

A Escola Municipal de Educacédo Infantil Odiléia da Silva Brito, I6cus da
pesquisa, tem como gestora a Sr.2 Rita de Cassia da Cunha e Silva, profissional que
trabalha na area da educacédo ha vinte e quatro anos, dos quais oito foram dedicados
a docéncia e dezesseis anos, a gestao escolar. A instituicdo possui, atualmente, 320
(trezentos e vinte) alunos matriculados em turnos e turmas distintas, conforme se

observa na tabela abaixo:

Tabela 1 — Turnos, turmas e quantidade de alunos.

TURNO TURMA QDUEAANE lIJI?\I%DSE
Manha Maternal Il A 20
Manha Maternal Il B 20
Manha Maternal Il C 20
Tarde Maternal Il D 20
Tarde Maternal Il E 20
Manha Pre—1 A 20
Manha Pre—1 B 20
Manha Pre—-1I C 20
Tarde Pré—1 D 20
Tarde Pre—1I E 20
Tarde Pre—1 F 20
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Manha Pré —1II A 20
Manha Pre—11 B 20
Tarde Prée—1IlI C 20
Tarde Pré -1l D 20
Tarde Pre -1l E 20
Total 16 320

Fonte: Projeto Politico-Pedagdgico da EMEF Odiléia da Silva Brito

Este trabalho foi realizado com alunos do Pré Il do Ensino Infantil, que
corresponde ao ciclo final, demonstrado no quadro acima. A escola atende a familias
dos bairros Centro, Bosque e Tijuca. Tais familias, conforme se constatou pela
pesquisa, sdo compostas por auxiliares de servicos gerais, pedreiros, carpinteiros,
autbnomos, professores, microempresarios, empregadas domesticas e apresentam,
em sua maioria, baixo poder aquisitivo, o que se reflete, de certa maneira, em muitas
das caracteristicas apresentadas pelas criancas dessas familias, como fatores

nutricionais, de caréncia e afetivos.

4.2 Infraestrutura

4.2.1 Recursos humanos

Tabela 2 — Recursos humanos da escola pesquisada

FUNCAO QUANTIDADE
Gestora 1
Vice gestora 1
Coordenadora pedagodgica 1
Secretaria 1
Auxiliar administrativo 5
Professoras 25
Serventes 12

Agentes de portaria

Agentes de vigilancia 2
Zelador 1
TOTAL 51

Fonte: Projeto Politico Pedagégico da EMEF Odiléia da Silva Brito
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4.2.2 Dependéncias

Tabela 3 — Dependéncias da escola l6cus da pesquisa

ESTRUTURA FISICA QUANTIDADE
Salas de aula
Secretaria
Coordenacéo
Sala de professores/direcédo
Cozinha
Sala de recreacao
Brinquedoteca/ sala de leitura
Deposito de materiais de limpeza
Depdésito de merenda
Depasito de mesas e cadeiras
Banheiro dos funcionarios
Banheiro dos alunos
Barracéo para eventos
Parquinho de brinquedos
Horta escolar

TOTAL 25
Fonte: Projeto Politico Pedagdgico da EMEF Odiléia da Silva Brito
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4.2.3 Equipamentos, materiais pedagodgicos e recursos financeiros

A secretaria da escola dispde de fichas de matriculas (Qque podem servir de
fonte de informacdes para os professores), Plano de A¢éo, calendario do ano letivo,
Projeto Politico Pedagogico (PPP), livro de ocorréncia e de ponto e arquivo.

Atualmente, a escola € municipalizada e beneficiada pelo FUNDEB — Fundo
Nacional do Desenvolvimento de Educacdo Basica. Desde 2010 tem o Conselho
Escolar regularizado e atuante.

A instituicdo possui, ainda, materiais didaticos (insuficientes para a demanda)
e recursos pedagogicos confeccionados pelos professores. Um dos maiores
problemas enfrentados € a escassez desses materiais, hecessarios ao trabalho para
com os alunos, pois ndo atendem a demanda. As salas de aula, por exemplo, ndo
dispbem de armarios para os professores. Outros espacos, como a secretaria, a
cozinha, a coordenacédo, a sala de professores e a diretoria carecem de mobilias
(mesas, estantes, arquivos, computadores, armarios, utensilios de cozinha, tais como

fogao, entre outros).
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E ANALISE DOS DADOS
COLETADOS

5.1 Tipo de pesquisa

Este trabalho foi desenvolvido sob pesquisa bibliogréfica e estudo de campo,
com abordagem qualitativa. A escolha deste tipo de pesquisa se deu devido a sua
relevancia no campo das ciéncias sociais, uma vez que estreita a relacdo do
pesquisador com 0s sujeitos da pesquisa. Em relacao as caracteristicas deste tipo de
pesquisa, Ludke & André (1986, p. 44) afirmam:

[...] Séo cinco as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa, chamada,
as vezes, também de naturalistica: a) A pesquisa qualitativa tem o ambiente
natural como sua fonte direta de dados e o pesquisador como seu principal
instrumento; b) os dados coletados séo predominantemente descritivos; c) a
preocupagdo com O processo é muito maior do que com o produto; d) o
significado que as pessoas dao as coisas e a sua vida sdo focos de atencao
especial pelo pesquisador; e, €) a andlise dos dados tende a seguir um
processo indutivo (LUDKE & ANDRE, 1986).

A pesquisa qualitativa, desse modo, fornece ricas informagdes quanto aos
sujeitos pesquisados. Todas as informacdes obtidas sdo consideradas na analise dos
dados, a fim de demonstrar um retrato mais fidedigno desses sujeitos, apresentando
suas concepgdes e anseios.

A investigacdo dos fenbmenos humanos apresenta caracteristicas
especificas: “[...] criam e atribuem significados as coisas e as pessoas nas interacoes
sociais e estas podem ser descritas e analisadas, prescindindo de quantificacfes
estatisticas” (CHIZOTTI, 2003, p. 222). Portanto, a analise qualitativa tem um valor
importante para a analise das caracteristicas e relagdes humanas, cujos resultados

possibilitam retratar as diferentes concepcoes e significados presentes no meio social.

5.2 16cus da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Educacao Infantil Odiléia da
Silva Brito, no Municipio de Portel — Marajé — Par&, com o intuito de analisar o perfil
dos alunos quanto ao habito e gosto pela leitura, a partir do contato com a Literatura

Infantil, de modo a observar se a condi¢do financeira das familias pode ser um
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empecilho para a adogéo deste habito.

5.2.1 Sujeitos da pesquisa

Os alunos do Pré Il, do turno vespertino, sdo 0s sujeitos da pesquisa, e a
escolha por estes se deu por se pressupor que eles ja tinham contato com a Literatura

Infantil, além de apresentarem leitura mais fluente.

5.3 Instrumento e procedimento de coletas e andlise de dados

A pesquisa foi realizada através de uma entrevista semiestruturada, na qual
foi tracado um perfil das criancas a respeito do habito e gosto pela leitura, como
também em relagcéo ao estimulo dos familiares quanto a esta pratica, por meio de um
questionario de facil compreensdo (APENDICE A).

Esse procedimento foi adotado para evitar que a resposta de um aluno
influenciasse, de certa forma, a do outro. Assim, cada aluno era questionado e, em
caso de duavida, os pesquisadores exemplificavam para facilitar e mediar a
compreensao. Cada sujeito foi entrevistado individualmente, de modo que néao
houvesse influéncia sobre as respostas dadas.

O estudo realizou uma analise descritiva dos dados coletados, a partir das
informacfes obtidas na entrevista, a fim de observar a faixa etaria dos sujeitos, o
habito e a compreenséao da leitura, a preferéncia do género textual, o acesso aos livros
infantis e o estimulo a leitura por parte dos familiares.

A analise dos dados buscou, assim, correlacionar os dados coletados e o
referencial tedrico e, consequentemente, responder a questao da pesquisa, de acordo

com 0s objetivos propostos.

5.4 Perfil dos sujeitos da pesquisa

A entrevista semiestruturada, por meio de um questionario, permitiu a coleta
de informacbes sobre o sexo, idade, escolaridade e habito de leitura dos
colaboradores, configurando um estudo qualitativo. De acordo com Chizotti (2003, p.
222):
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[...] O termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais
gue constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio 0s
significados visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencao
sensivel e, apds este tirocinio, o autor interpreta e traduz em um texto,
zelosamente escrito com perspicacia e competéncia cientificas, os
significados patentes ou ocultos de seu objeto de pesquisa (CHIZOTTI,
2003).

Nas quatro primeiras questdes da entrevista, foram obtidas as informagdes
sobre nome, sexo, idade e série da crianca, demonstrando que participaram desse
estudo 18 (dezoito) criancas entre 5 e 6 anos de idade, 11 representantes do sexo
feminino (60%) e 7 do sexo masculino (40%), todos pertencentes ao Pré Il (do turno
da tarde).

5.4.1 Ambientes de leitura preferidos

As criangas que participaram desta pesquisa adoram escutar historias de
todos os tipos, pois se pode perceber em seus olhos um brilho diferente ao escutar os
contos; cada uma parece flutuar num mundo de imaginacéo e criatividade, pois elas
se vestem dos personagens e ora sdo super-heroi, ora sdo seres magicos; enfim,
atuam criancas e usam a imaginacao para serem criangcas. Como ainda ndo dominam
0 universo da leitura, elas viajam nesse mundo escutando as leituras feitas pelos
adultos, sendo varios os locais em que isto acontece, de casa até as escolas, porém,
onde elas se sentem mais a vontade para fazer essa viagem € na sala de aula e na

brinquedoteca da escola.

[...] Dentro do contexto da literatura infantil, a fun¢@o pedagdgica implica a
acao educativa do livro sobre a crianca. De um lado, relacdo comunicativa
leitor-obra, tendo por intermediario o pedagdgico, que dirige e orienta 0 uso
da informacao; de outro, a cadeia de mediadores que interceptam a relacao
livro-crianga: familia, escola, biblioteca e o préprio mercado editorial, agentes
controladores de usos que dificultam a crianca a deciséo e a escolha do que
e como ler (PALO, 2006).

Observa-se, portanto, que o gosto pela leitura deve ser estimulado pela
interacdo de varios agentes: familia, escola, mercado editorial, que, através de suas
acles, podem proporcionar o prazer das criancas pela leitura através do contato delas
com a Literatura Infantil. Na questdo 6 (nas paginas seguintes deste trabalho) as
respostas dos alunos apontam que a maioria tem mais contato com a literatura na

escola por meio de seus professores; tal se da devido, em boa parte, pelo fato de os
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responsaveis trabalharem o dia todo e quase néo terem tempo para deleitar-se na
leitura com os filhos. Outra raz&o que justifica a falta de contato da leitura em casa se
da pela desestruturacdo familiar e muitos desses pais nao terem nenhuma formacao

educacional, pois nédo frequentaram a escola. Na tabela a seguir:

Tabela 4 — Onde vocé |é com mais frequéncia?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA
Crianga 1 M 5 Na escola
Crianga 2 F 5 Na escola
Crianca 3 M 5 Em casa
Crianca 4 F 6 Em casa
Crianga 5 F 6 Na escola
Crianca 6 F 5 Na escola
Crianca 7 M 5 Na escola
Crianca 8 M 6 Na escola
Crianca 9 F 5 Na escola

Crianga 10 F 6 Na escola

Fonte: Pesquisa da autora.

Observa-se assim, que o contato com a leitura se da na escola.

5.4.2 Nimero de livros lidos anualmente

Como a maioria dos alunos sO tem contato com a leitura ou contacdo de
historias na escola, a quantidade de livros lidos ou com que estes tiveram contato no
ano foram bastante reduzidos, uma vez que, na escola, um mesmo livro de literatura
infantil pode ter varios contos ou historias nele contidos. Isto fica claro ao observar-se

0 quadro com as respostas das criancas, a seguir.
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Tabela 5 - Quantos livros vocé ja leu este ano?

NOME SEXO IDADE | RESPOSTA
Crianga 1 M 5 1
Crianca 2 F 5 3
Crianca 3 M 5 2
Crianca 4 F 6 1
Crianga 5 F 6 4
Crianca 6 F 5 3
Crianca 7 M 5 3
Crianca 8 M 6 4
Criangca 9 F 5 2
Crianca 10 F 6 2

Fonte: Pesquisa da autora.

Dessa forma, o importante € que as criancas sejam estimuladas a ler textos
literarios que tenham sentido para elas, para, depois, terem condi¢des de aumentar a
frequéncia de leitura, sobretudo quando se compreende que a pratica constante da
leitura literaria podera instigar a crianca a ler e, consequentemente, a gostar de ler.
Por isso, € importante que o professor também seja um leitor assiduo, modelo para a
crianca.

Nesse sentido, é preciso enfatizar que este estudo se preocupa com a pratica
da Literatura Infantil, buscando promover o desabrochar da paixao das criancas pelos
livros e pelas historias e sejam envolvidas pelo mundo da imaginacdo, pois € no
decorrer desse processo que as criancas terdo muito mais condi¢cdes de chegar ou
nao a sentir prazer, caso sejam incentivadas a ler a Literatura Infantil no contexto

escolar ou fora dele.

5.4.3 Compreensdao e lembranca da leitura

Mesmo ndo dominando o mundo da leitura, as criangas entendem aquilo que
0s adultos leem para elas, conseguindo identificar os aspectos positivos e negativos
contidos em cada histdria, além de fazerem um julgamento critico e reflexivo de forma
coesa e profunda daquilo que enfrentam na realidade, deixando o mundo da
imaginacdo que vivem durante a histéria e fincando o pé no mundo real, com todos

os problemas sociais que estas criangas enfrentam no cotidiano.
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Tabela 6 — Vocé consegue entender o que 16?

NOME SEXO IDADE | RESPOSTA
Crianga 1 M 5 SIM
Crianga 2 F 5 SIM
Crianca 3 M 5 SIM
Crianca 4 F 6 SIM
Criangca 5 F 6 SIM
Crianca 6 F 5 SIM
Crianca 7 M 5 SIM
Crianca 8 M 6 SIM
Crianca 9 F 5 SIM
Crianca 10 F 6 SIM

Fonte: Pesquisa da autora.

De acordo com Smith (1999, p.79), “[...] a compreensao do aluno € um estado
de incerteza, no qual apenas o proprio individuo pode expressar o que entendeu”.
Deste modo, a melhor forma de o professor perceber se uma crianca entendeu o
sentido de um livro ndo é realizando um teste, mas simplesmente perguntando “Vocé
entendeu?”.

Percebemos, nessa resposta, que a crianga, quando levada a se envolver
com a leitura literaria, € transportada a um mundo novo, onde predomina o lado Iudico
e da imaginacéo, oferendo a elas muitas emocdes, paixdes, desejos e sentimentos de
toda ordem, além de descontracéo e muita criatividade.

Mesmo que as leituras dos contos de fadas ou das culturas locais (lendas) se
apresentem de forma divertida e descompromissada com a realidade, essas historias,
fazem, ainda, que as criancas reflitam sobre as informag¢des passadas pelo autor,
como, por exemplo, os cuidados com o meio ambiente ou com flora e fauna, além de
refletir sobre sua experiéncia e condicao pessoal. A leitura ndo se da por acesso direto
a realidade, mas por intermediacao de outros elementos da realidade. Ler é, portanto,
reconhecer o mundo através de espelhos (cf. Martins, 2004)

A leitura, assim, é um ato social, uma atividade inerente as criancas; cada vez
gue se |é a uma crianca se esta incentivando-a e estimulando-a a adentrar no mundo
magico, maravilhoso e encantado da leitura.

Ao contar uma histéria para a crianga, € importante que o professor a deixe a
vontade para interagir com elas, questionar, acrescentar ou mudar detalhes, e se

identificar com os personagens. Desta forma o professor estara contribuindo para que
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a crianga possa construir sua propria identidade. Quando uma crianga ouve, vé e pode
tocar em um livro e suas gravuras, ela se envolve completamente com a histéria e fica
encantada com o que esta vendo e ouvindo, podendo transformar-se, futuramente,
em um leitor eficiente e critico, capaz de contestar, articular e utilizar a leitura no seu

cotidiano para enriquecer sua experiéncia de vida.

Tabela 7 — Vocé lembra do nome de algum livro que vocé ja leu? Se sim, quais?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA
Crianca 1 M 5 BRUXA, BRUXA
Crianca 2 F 5 O LADRAO DE GALINHAS
Crianca 3 M 5 A CASA SONOLENTA
Crianca 4 F 6 ERA UMA VEZ
Crianga 5 F 6 ADIVINHA QUANTO EU TE AMO
Crianca 6 F 5 OS IRMAOS GRIMM
Crianga 7 M 5 O LEAO E O CAMUNDONGO
Crianca 8 M 6 O PORCO NARIGUDO
Crianca 9 F 5 A GALINHA RUIVA
Crianga 10 F 6 OS TRES PORQUINHOS

Fonte: Pesquisa da autora.

Deve-se ressaltar, no entanto, que a capacidade de compreensdo e memoria
sdo convergentes. Nesse estudo, dois dos alunos pesquisados afirmaram que
entendiam o que liam, mesmo nao tendo conseguido citar algum livro ja lido por eles.
Assim, entende-se que ler € um processo de apropriacdo, ao compreender que, cada
vez que se vai a mesma leitura, ela é vista de outra maneira. Uma aluna nao informou
por que néo se lembrava do titulo do livro. Talvez tenha se distraido no momento da
apresentacao da leitura. Todavia, a maior parte dos alunos (7) conseguiu referir um
livro ja lido, o que representa apropriacao da leitura, embora o processo de atribuicédo

de sentido seja diferente de leitor para leitor.

5.4.4 Preferéncias de leitura

As criancas ndo apresentam preferéncia por um ou outro tipo de leitura; na
verdade, elas gostam de tudo, principalmente se as ilustracdes forem bem feitas e se
as fizerem viajar para um outro mundo, que sé elas sabem como €, pois cada uma
constroi esse mundo imaginario e, por algum momento, vive feliz nele feliz,

compartilhando suas criatividades. Mesmo néo tendo preferéncia, as criancas acabam
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escutando (lendo) mais sobre folclore, aventuras e conto de fadas.

Tabela 8 — Que tipo de leitura que vocé mais gosta?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA
Crianca 1 M 5 AVENTURAS
Crianga 2 F 5 PRINCESAS
Crianca 3 M 5 GIBIS
Crianca 4 F 6 FOLCLORE
Crianca 5 F 6 ANIMAIS
Crianca 6 F 5 PRINCESAS
Crianca 7 M 5 GALAXIAS
Crianca 8 M 6 AVENTURAS
Crianca 9 F 5 FOLCLORE

Crianca 10 F 6 BRUXA

Fonte: Pesquisa da autora.

O contato das criangcas com diversos géneros textuais contribui para o
enriquecimento das suas capacidades de compreensao e leitura. Para Reyes (2010,
pp. 73-74):

A escuta ativa e cada vez mais propensa a apreender as semelhancas, as
diferencas e a gama de sutilezas sonoras da lingua materna, como o contato
com as diversas experiéncias literarias, proporciona-lhe um rico repertério
que emoldura seu desejo de ler e escrever como necessidade vital e ndo
como uma simples tarefa escolar. A interacdo com a diversidade da
experiéncia humana através da também variada gama de géneros literarios
que ela ja conhece e sabe eleger, segundo as necessidades de cada
momento, evidencia- Ihe que ha uma ampla multiplicidade de textos e de
maneiras de ler (REYES, 2010).

Nesse sentido, além da leitura realizada pela propria crianca, € importante que
esta escute histérias contadas por outra pessoa, seja num familiar ou contadas
professor. Isto favorece que elementos da leitura, como entonacao e género textual,
sejam percebidos pelas criancas e se tornem agentes motivadores para que elas
busquem suas respostas de acordo com o tipo de livro lido: seja uma informacao, uma

fantasia, uma histéria de aventura, dentre outros.
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5.5 Préticas de leitura

A maioria das criangas respondeu que pratica mais a leitura na escola,

com seus professores, e depois em casa, com seus pais (ver tabela a seguir).

Tabela 9 — Onde vocé I1&/ouve histérias com mais frequéncia?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA
Crianca 1 M 5 EM CASA
Crianca 2 F 5 EM CASA
Crianca 3 M 5 NA ESCOLA
Crianca 4 F 6 NA ESCOLA
Crianca 5 F 6 NA ESCOLA
Crianca 6 F 5 NA ESCOLA
Crianca 7 M 5 EM CASA
Crianca 8 M 6 NA ESCOLA
Crianca 9 F 5 NA BIBLIOTECA

Crianca 10 F 6 NA ESCOLA

Fonte: Pesquisa da autora.

Boa parte das criancas respondeu que ja frequentou uma biblioteca, seja a
municipal ou a da escola. Disseram que, na visita a biblioteca do municipio, foram
acompanhadas de seus pais e, na da escola, foram acompanhadas de seus

professores. Observe o tabela a seguir:

Tabela 10 — Vocé ja foi a alguma biblioteca? Com quem?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA

Crianga 1 M 5 SO FUI NA ESCOLA, FUI COM A MAMAE

Crianga 2 F 5 SO NA ESCOLA COM MINHA PROFESSORA

Crianga 3 M 5 NA DO MUNICIPIO COM O PAPAI

Crianga 4 F 6 |JASIM, ADO MUNICIPIO, COM O PAPAI

Crianca 5 = 6 SO FUI NA BIBLIOTECA DA ESCOLA COM A
PROFESSORA

Crianca 6 = JA, A DA ESCOLA, COM A MINHA
PROFESSORA

Crianga 7 M 5 NA ESCOLA, COM MINHA PROFESSORA
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Crianca 8 M 6 [EY VISITEI A BIBLIOTECA DO MUNICIPIO
COM O PAPAI E A MAMAE.

Crianca 9 F 5 EU Jé FUI AO BARCO DA BIBLIA COM A
MAMAE E O PAPAI

Crianca 10 F 6 [EY JA FUI NA BIBLIOTECA DA ESCOLA COM
A MINHA PROFESSORA

Fonte: Pesquisa da autora

A visdo de uma biblioteca como um espaco fisico para a leitura, em que se
deve zelar pelo siléncio, pode representar bem a resposta dos alunos. A maior parte
apenas frequentou a biblioteca da escola, provavelmente como cumprimento de sua

atividade escolar. Moraes, Valadares e Amorim (2013, p. 53) sugerem:

[...] uma biblioteca viva, com trabalho focado nos sujeitos-professores-
alunos-comunidade, de modo a promover atividades dindmicas e condizentes
a realidade em que a comunidade esta inserida, cujas transformacdes do seu
entorno sofram sua influéncia, e o territério em que esta localizada passe a
ser visto como um espaco urbano de aprendizagem, de busca de fontes e de
uso de informagbes MORAES ET AL., 2013).

Na questdo seguinte (15), boa parte dos alunos respondeu que seus
familiares ndo costumam comprar livros, e que 0s Unicos a que tém acesso sao 0S

gue os professores Ihes dao na escola. Veja quadro abaixo:

Tabela 11 — Na sua casa, seus familiares compram livros para vocé?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA
Crianca 1 M 5 NAO
Crianca 2 F 5 NAO
Crianca 3 M 5 SIM
Crianca 4 F 6 NAO
Crianca 5 F 6 NAO
Crianca 6 F 5 SIM
Crianca 7 M 5 NAO
Crianca 8 M 6 NAO
Crianca 9 F 5 NAO

Crianca 10 F 6 NAO

Fonte: Pesquisa da autora

Na questdo 16 (abaixo), a maioria dos alunos respondeu que quem mais |é
para eles em casa sdo suas maes, vindo em seguida seus irmaos e, muito raramente,

0s pais. Veja a tabela a sequir:
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Tabela 12 — Quem |é historias para vocé na sua casa?

NOME SEXO | IDADE RESPOSTA

Crianca 1 M 5 A MAMAE

Crianca 2 F 5 O PAPAI

Crianca 3 M 5 A MAMAE

Crianca 4 F 6 MINHA IRMA MAIS VELHA
Crianca 5 F 6 A MAMAE

Crianca 6 F 5 A MAMAE

Crianca 7 M 5 A MAMAE

Crianca 8 M 6 MEUS IRMAOS MAIS VELHOS
Crianga 9 F 5 A MAMAE

Crianca 10 F 6 A MAMAE

Fonte: Pesquisa da autora

Assim, ndo é dificil perceber que a falta ou ineficiéncia de habitos de leitura,
por parte dos membros da familia, € um fator que contribui em boa medida para que
a leitura ainda seja muito pouco praticada pelas criancas, uma vez que estas muitas
vezes nao tém acesso aos livros de outra maneira, em uma biblioteca, por exemplo.
Nestes casos, pais e demais responsaveis devem assumir o papel de mediadores

entre as criancgas e as historias que os livros contém.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A leitura é importante para a vida de todo e qualquer sujeito, pois ela, sendo
um objeto cultural, contribui para a construcédo da imaginacéo e da criatividade e, em
consequéncia, ajuda a constituir a subjetividade e o ponto de vista, mesmo a partir da
infancia, sem subestimar a capacidade cognitiva do sujeito.

E imprescindivel destacar que este estudo surgiu da necessidade de tracar
um perfil do habito e gosto pela leitura das criancas, em especial, as do ensino publico
e, a partir dai, propor estratégias que estimulem esse habito, seja pela participacéo
da familia, pela constatacdo dos ambientes preferidos de leitura e sua adequacao e
dos géneros preferidos de leitura ou pela renovacao da biblioteca escolar, de modo
gue ler neste espaco seja um momento de prazer, e nao de repressao.

A Literatura Infantil, segundo Abreu (2006, p. 41) nada mais é que “[...] um
fenbmeno cultural e histérico e, portanto, passivel de receber diferentes definicbes em
diferentes épocas e por diferentes grupos sociais”. Assim, também deve ser um objeto

cultural presente no cotidiano das criangas, por intermédio da leitura/contacdo de
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historias, as quais podem permanecer bastante vivas nas suas memorias afetivas das
criangas, contribuindo, desta maneira, para a interpretacéo da realidade que as cerca.
Esta modalidade literaria compreende obras que permitem ao leitor compartilhar
diferentes sensacgfes e discernir comportamentos que ele julga positivos, como a
solidariedade, ou negativos, como 0 preconceito, por exemplo.

O professor tem importante papel na formacéo do leitor. Sabe-se que, em
muitos casos, o docente esta habituado a perpetuar atividades prontas, como também
praticar a leitura dos mesmos livros ao longo dos anos. Deve-se, na verdade, avaliar
a necessidade de cada turma, observando-se suas peculiaridades e dificuldades, de
modo a valorizar o aluno e contribuir para seu desenvolvimento como leitor e, assim,
contribuir para o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem.

Através da pesquisa realizada, percebeu-se que é necessaria uma formacao
continuada aos profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem, a fim
de que possam encontrar novos meios de estimular nos alunos o desenvolvimento e
a construcao de conhecimentos com autonomia, considerando a estrutura intelectual
de cada um, encorajando os alunos a pensarem por si proprios.

Acredita-se que a contacao de histérias € uma metodologia importante para o
desenvolvimento da oralidade e para o despertar do prazer pela leitura na crianca.

Ademais, tal préatica auxilia o aluno na interagcdo necessaria ao processo de
ensino- aprendizagem, bem como contribui para o aprimoramento de suas emocoes e
de suas relacdes interpessoais. Este € um procedimento metodolégico que deve ser
inserido com mais frequéncia nas atividades realizadas na escola, devendo também
ser trabalhada em casa, juntamente com os familiares.

O objetivo de se investigar a realidade de criancas de uma escola publica
municipal quanto ao seu envolvimento com a Literatura Infantil efetivou-se ao
considerar que, na escola observada, ha uma baixa frequéncia anual de leitura por
parte das criancas. Entretanto, verificou-se uma percepcao positiva delas a respeito
da importancia da leitura, pois relataram que, ao ler, conseguem aprender mais. O
registro da frequéncia de livros lidos pelas crian¢cas anualmente (muito baixo) indica a
necessidade de estimular o habito de leitura nesta faixa etaria.

A partir disso, pressupfe-se que, apesar de as criancas relatarem a
participacdo de familiares na partilha da leitura, ainda h& pouca preocupacdo do
nacleo familiar em possibilitar a aquisi¢cdo de obras literarias destinadas ao interesse

dos leitores infantis. E necessaria, portanto, uma integracdo dos professores e dos
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familiares para incentivar o prazer pela leitura, pois a maioria das criancas gosta de
ler em casa. Pode-se, por exemplo, criar um cantinho agradavel em casa, onde se
possa exercer esta atividade com prazer.

Quanto ao género textual pesquisado, observou-se que a preferéncia esta
relacionada ao sexo da crianga, uma vez que as meninas preferiram contos de fadas
e 0S meninos, gibis.

Este estudo proporcionou, também, uma reflexdo sobre a importancia da
biblioteca escolar na formac&o do leitor critico. Na escola, a biblioteca é o espago em
gue os alunos tém acesso as diversas obras literarias, mas sabe-se que é um lugar
em que se cultiva o siléncio e a ordem, tornando-se um ambiente repressivo, que inibe
o habito de leitura, bem como a criatividade e a imaginagao.

Ha necessidade de se repensar a biblioteca, concebendo-a como um local
dindmico e prazeroso para a crianga. Desse modo, ela pode ser um espaco em que
as criancas se tornem seres ativos e coparticipantes, de modo a ter acesso aos livros
gue as interessam, havendo a participacao de contadores de historias e organizacao
de encontros com a participacéo dos familiares no processo de leitura. Deste modo,
a biblioteca tornar-se-a um ambiente vibrante e mais ativo, despertando nas criancas
uma vontade maior em frequenta-la, aumentando, consequentemente, a frequéncia
de leitura.

Portanto, para mudar esse contexto, devem-se desenvolver
projetos/atividades de estimulo a leitura, envolvendo tanto os integrantes da escola
como os familiares. Afinal, essa triade (escola/aluno/familia) é fundamental para as
criancas, ndo apenas em seu processo pedagoégico, mas também em sua formacao

como leitor.
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APENDICE A — MODELO DE QUESTIONARIO UTILIZADO PARA COLETA DE
DADOS

1. Nome:

2.Sexo: ( )Menina () Menino
3. Idade: ()5 anos (  )6anos

4.Vocé gostadeler? ( )Sim () Nao

5. Onde vocé Ié com mais

frequéncia? ( ) Em
casa

() Naescola

() Outro lugar. Qual?

6. Quantos livros vocé ja leu este ano?
( )1livro ( )3livros ( ) Nenhum
() 2livros () Mais de 3 livros

7. Vocé consegue entender o que I€? () Sim () Nao

8. Vocé lembra o nome de algum livro que vocé ja leu? Qual (ais)?

9. Qual o tipo de leitura que vocé mais gosta?
() Contos de fadas ( ) Fabula () Gibi
() Historias de aventura ( ) Lendas () Outras

10. Qual a historia que vocé ja leu ou alguém leu para vocé que vocé

gostou muito? Por qué?
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11. Vocé gosta mais de ler histérias ou que alguém conte para vocé?

12. Vocé ja foi a alguma biblioteca? Com quem?

13. Na sua casa, seus familiares compram livros para vocé? () Sim( )

Nao Quem?

14. Quem |é historias para vocé na sua casa?
( )Pa () Irméo ou irma () Avoouavd
( ) Mae ( ) Tioouta () Ninguém
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APENDICE B — MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO PARA USO DE
IMAGEM DA CRIANCA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO MARAJO — BREVES
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS — FECH
CURSO DE LICENCIATURA PLENA EM PEDAGOGIA

TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM DE MENOR DE

IDADE
Eu, , Brasileiro (@),
portador(a) da Cédula de Identidade RG n° , inscrito(a) no
CPF sob n° : residente a Rua
, n° : Bairro
, representante legal da crianca
: nascido em
1 , menor de idade, AUTORIZO o uso da imagem do(a) menor

aqui descrito, em todo e qualquer material fotografico para serem utilizados no
Trabalho de Conclusdo de Curso, realizado pelos académicos do Curso de
Licenciatura Plena em Pedagogia, José Maria Soares de Lima e Sueleny da Silva

Mendes.

Portel (PA), 16 de outubro de 2019

Responsavel Legal
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