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O PRAZER DE LER

Mais do que palavras, ler é saborear
Historias tristes e belas, cenarios de encantar
Mais do que ciéncia, ler é experimentar
Ler ¢ sobretudo prazer... prazer de ler

Ler é ndo ter medo, ler é liberdade,

Ler é ser honrado, ser nobre, ser elevado
Ler é viajar, por terra, por rio e mar

Ler ¢ sobretudo prazer... prazer de ler

Ler é ser capaz, ler é ser audaz

Ler é arriscado, por isso tem cuidado

Ler é vaguear de dia ou ao luar

Ler é sobretudo prazer... prazer de ler

Ler é mais que tudo o que possas imaginar
Ler é ser alguém, alguém que tem para dar
Dar e receber, dar para viver

Ler ¢ sobretudo prazer... prazer de ler

(Eliseu Alves)



RESUMO

Este trabalho tem como objetivo analisar como ocorre a aquisicdo da leitura na classe
Multisseriada na EMEF de Ajo. Mais especificamente seu intuito é analisar as representagdes
dos professores sobre a leitura na classe Multisseriada, compreender se as metodologias que
sdo utilizadas para trabalhar com a leitura sdo feitas de forma que os alunos sintam-se
motivados a ler com prazer no espaco escolar, identificar os sucessos e fracassos que o aluno
vem apresentando em decorréncia do processo de leitura desenvolvido na instituigdo. A
metodologia utilizada foi o estudo de caso que € um método qualitativo que consiste,
geralmente, em uma forma de aprofundar uma unidade individual. A abordagem utilizada na
pesquisa foi a qualitativa porque tem carater exploratorio, isto €, estimula os entrevistados a
pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou conceito, j& que este € um tipo de pesquisa
que € mais apropriado para a analise do assunto em foco. Foi feita uma entrevista
semiestruturada, com um roteiro previamente elaborado. Fazer esta pesquisa trouxe para nés,
uma nova concepcao sobre os métodos pedagogicos que vem sendo utilizados e as estratégias
de leitura que a docente do 2° e 3° ano da EMEF de Ajo utiliza para estar auxiliando seus
alunos a terem uma melhor compreenséao sobre a importancia da leitura. Para a realizacdo do
presente trabalho, utilizaram-se os estudos tedricos de Bamberger, Freire, Ghiraldelli Junior,
Hage, Oliveira, Solé entre outros. Com a nossa pesquisa e as conversas com a professora
notamos que a maioria dos alunos do terceiro ano ja sabem ler e que os alunos do segundo
estdo acompanhando os discentes do terceiro ano. Os que ndo sabem ainda ler estdo
recebendo auxilio da professora e com certeza vao obter um grande sucesso na leitura e
escrita.

Palavras-chave: Leitura; Multissérie; Metodologia; Prazer.



ABSTRACT

This paper aims to analyze how the acquisition of reading in class in multisseriate EMEF of
Ajo occurs. More specifically its purpose is to analyze the representations of teachers on
reading in multisseriate class understand the methodologies that are used to work with reading
are made so that students feel encouraged to read with pleasure at school, identify successes
and failures that the student is showing a result of the reading process developed in the
institution. The methodology used was the case study is a qualitative method that usually
consists of a way to deepen an individual unit. The approach used in the research was
qualitative because it is exploratory, ie, encourages respondents to think freely about any
subject, object or concept, since this is a type of research that is more appropriate for
analyzing the subject in focus. One semi-structured interview with a previously prepared
script was made. Doing this research has brought to us a new conception of teaching methods
that have been used and the reading strategies that the teaching of the 2nd and 3rd year of the
EMEF Ajé6 uses to be helping its students to have a better understanding about the importance
of reading. For the present work, we used the theoretical studies of Bamberger, Freire,
Ghiraldelli Junio, Hage, Oliveira , Solé among others. With our research and conversations
with the teacher noticed that most third graders have read and that students are following the
second of third year student. Those who can not read yet are receiving assistance from the
teacher and they will surely get a great success in reading and writing.

KEY-WORDS: Reading. Multigrade. Methodology. Pleasure.
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INTRODUCAO

A escolha do tema leitura deu-se em virtude da necessidade de descobrir de que
forma € trabalhado esse processo na classe Multisseriada do 2° e 3° ano na Escola Municipal
de Ensino Fundamental de Ajé municipio de Cametd/PA. O empenho pelo tema leitura
origina-se da experiéncia pessoal porque estudamos as séries iniciais do ensino fundamental
em classes multisseriadas em instituicbes do campo no Municipio de Cameta /PA. Naguele
contexto, como alunas, observamos que o0s professores ndo tinham muitas técnicas
atualizadas, pois utilizavam métodos mais tradicionais para que assim pudessem obtivessem
uma melhor atuagdo em classe multisseriadas, levando em conta que as salas eram bastante
lotadas e com alunos de séries e idades bem diferentes.

E interessante analisar a aquisicio da leitura na Escola Municipal de Ensino
Fundamental de Aj6 no Municipio de Cametd/PA porque a4 todas as turmas sdo
multisseriadas. Os alunos séo todos filhos de trabalhadores do campo, onde se percebe muitas
vezes que 0s mesmos encontram dificuldades a caminho da escola porque sdo criancgas
pequenas e vem sem companhia de um responsavel para a escola. Chegam atrasados,
cansados e sem vontade de ler ou escrever, pois no local ndo se fazia presente transporte
escolar. Também € importante destacar que a mesma comunidade vive em condicBes
econémicas ndo muito favoraveis, e que os pais dos estudantes veem a escola como principal
meio para seus filhos aprenderem e, um dia, mudarem de vida, podendo assim ter uma vida
bem melhor de que vive hoje. Segundo Bamberger (1997, p.11) “[...] o direito de ler significa
igualmente o direito de desenvolver as capacidades intelectuais e espirituais da pessoa, 0
direito de aprender e progredir”.

Sdo grandes as dificuldades que um aluno do campo encontra nas classes
multisseriadas, mas os professores também sofrem bastante porque além de professores sdo
serventes, cozinheiros, faxineiros, porteiros na escola, ou seja, fazem de tudo. Lembro quando
estudava na multisserie quando a professora sempre passava sete horas da manha
“embarcando” os alunos nas suas casas para levar para a escola. Chegava, as vezes, quase 0ito
na escola “enchia” o quadro-negro de textos e quando davam nove horas nos deixava
copiando e ia para a casa da vizinha fazer a merenda. Quando estava pronta servia a todos.
Apds a merenda, cada um lavava seus pratos para sO depois a professora ler e dizer o que
estava escrito no quadro ja que sabiamos ler pouco, somente escreviamos. De acordo com

Freire (1987, p. 33) esse tipo de educagdo chama-se “educagdo bancaria”,
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Em lugar de comunicar-se, o educador faz comunicados e dep0sitos que 0s
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem. Eis a
concepcao “bancaria” da educacdo, em que a tinica margem de agdo que se oferece
aos educandos €é a de receberem depdsitos, guarda-los e arquiva-los. Margem para
serem colecionadores ou fixadores das coisas que arquivam.

O aluno recebe tudo o que o professor tem a dizer e entdo vai arquivando ou
memorizando para fazer as avaliagcdes e passar de ano. Pouco tempo apds as provas esquece
tudo porque apenas memorizou com aquela finalidade.

Como fomos alunas de multisserie, hoje observamos que aqueles estabelecimentos
de ensino eram considerados uma busca por futuros melhores pelas familias, pois era
praticamente a oportunidade que as familias viam para seus filhos aprenderem a ler e
escrever. Por isso apesar de todas as dificuldades mandavam seus filhos para a escola.

E interessante ressaltar que a opcdo em realizar a analise na EMEF de Aj6 no
Municipio de Camet&/PA, deu-se por esta se encontrar localizada em uma &rea afastada da
cidade e atender a comunidade local. Nessa pesquisa busca-se analisar o ensino da leitura na
EMEF de Aj6 no 2° e 3° ano do ensino fundamental.

Pretendemos por meio de esta pesquisa analisar a aquisicdo da leitura do 2° e 3%no
na EMEF de Ajé problematizando sobre o ensino da leitura, observando se os alunos e
professores se interessem pela leitura, descobrindo o quanto é importante para sua formacéo
intelectual e para o desenvolvimento socioeconémico e cultural, para sua escola e para o
Municipio de Cameta, contribuindo para a melhoria da qualidade de ensino, principalmente
da classe Multisseriada. Para nossa pesquisa buscaremos respostas para a seguinte
problematica: Como se d& o processo de aquisicdo da leitura na classe Multisseriada na
EMEF de Ajo Cameta/PA?

Para responder aos questionamentos elencamos o objetivo mais geral para analisar
como ocorre a aquisicdo da leitura na classe Multisseriada na EMEF de Aj6. E mais
especificamente os seguintes objetivos, analisar as representacdes dos professores sobre a
leitura na classe Multisseriada, observar quais metodologias sdo usadas para trabalhar a leitura
na sala de aula e por final identificar os sucessos e fracassos que o aluno vem apresentando
em decorréncia do processo de leitura desenvolvido na instituig&o.

Para a realizacdo do presente trabalho, utilizaram-se os estudos teéricos de
Bamberger (1997), Freire (1989), Ghiraldelli Junior (2000), Hage (2010), Oliveira (2011),
Solé (1998) entre outros.
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A metodologia utilizada é o estudo de caso que éum método qualitativo que
consiste, geralmente, em uma forma de aprofundar uma unidade individual. A abordagem
utilizada na pesquisa foi a qualitativa porque tem carater exploratorio e mais detalhado, isto €,
estimula os entrevistados a pensarem livremente sobre algum tema, objeto ou conceito, ja que
este € um tipo de pesquisa que é mais apropriado para a anélise do assunto em foco. E
importante destacar que o estudo de caso permite que o pesquisador passe do contexto
descritivo para o contexto interpretativo considerando que qualquer unidade passe a ser um
todo; procura retratar a realidade de forma completa e profunda.

Estudo de caso é uma abordagem que considera qualquer unidade social como um
todo. Quase sempre esta abordagem inclui o desenvolvimento dessa unidade, que
pode ser uma pessoa, uma familia ou outro grupo social, um conjunto de relagGes ou
processos (como crises familiares, ajustamento a doenca a formagdo de amizade,

invasdo étnica de uma vizinhanga, etc.) ou mesmo toda uma acultura. (PADUA,
2004, p. 74).

Segundo a afirmacédo acima citada pode se dizer que esse tipo de metodologia € mais
viavel para o estudo sobre o tema desta pesquisa, pois se analisard nesta pesquisa o0 caso de
uma turma de alunos do 2° e 3° ano do ensino fundamental sobre a aquisi¢do da leitura na
EMEF de Ajo.

Foi feita uma entrevista semiestruturada, com um roteiro previamente elaborado. A
entrevista semiestruturada aproxima-se mais de um dialogo, focada em determinados
assuntos, do que duma entrevista formal. Baseia-se numa entrevista adaptavel e ndo rigorosa.
O beneficio desta técnica € a sua flexibilidade e a possibilidade de rapida adaptacdo. Assim,
“Esse papel atribuido ao instrumento humano decorre de sua extrema adaptabilidade, o que
leva esses autores a recomendarem que, nos estagios iniciais do trabalho de campo ele seja,
ndo apenas o principal, mas o Unico instrumento de investigacdo.” (GUBA E LINCOLN,
1989, s/p).

Nos, como pesquisadoras, combinamos a observacdo com entrevistas e analise de
documentos para que pudéssemos obter uma melhor investigacdo. Analisamos o Projeto
Politico Pedagdgico da EMEF de Ajo, sendo este de muita importancia para nossa pesquisa.
Através da entrevista e da observacdo obtemos muitas informacgdes que nos auxiliou no
entendimento sobre a leitura na multisserie.

Entende-se que a observacdo possibilitara melhor investigacdo sobre o assunto
abordado permitindo aproximacio do investigador com o objeto de estudo. E preciso que o
sujeito entrevistado fale um pouco sobre si, mostrando interesse pelo assunto, ou seja, € uma

entrevista mais informal feita pelo entrevistador. A observacdo é a ferramenta que mais
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fornece detalhes ao pesquisador, por basear-se na descricdo. Sendo observacao e a entrevista
o0s instrumentos mais utilizados em pesquisa qualitativa, bem como o questionario. Devido 0s
comportamentos observados ndo serem predeterminados, € importante que o pesquisador faca
parte da situacdo observada, permanecendo por longo periodo com 0s sujeitos investigados,
compartilhando seu cotidiano, ou seja, se colocando no lugar do mesmo.

No primeiro capitulo apresentamos uma discussdo sobre a histéria da Educacédo
Brasileira desde a chegada dos europeus no Brasil, de que forma esta organizado o sistema de
ensino focando nas escolas multisseriadas do campo. No segundo, abordamos um breve
historico da leitura buscando mostrar de que forma essa pratica é utilizada na classe
Multisseriada. No terceiro apresentamos a analise dos dados sobre 0s sucessos e desafios que

os alunos enfrentam e o que os professores pensam a respeito da leitura na multisserie.



14

CAPITULO 1
A EDUCACAO BRASILEIRA: UMA REFLEXAO NECESSARIA

Neste capitulo 0 nosso principal objetivo é apresentar de como ocorreu a educagéo
brasileira desde a chegada dos jesuitas, os principais momentos que aconteceram nesse
periodo envolvendo a educacdo até a abertura politica, mostrando que 0S avangos que

apresenta atualmente.

1.1 - HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA

A histdria da educacdo brasileira foi evoluindo de acordo com algumas rupturas
que aconteceram no decorrer da histéria do Brasil, pois quando os europeus chegaram em
terras brasileiras ja existia uma educacéo indigena, sendo que esta foi substituida pelo modelo
de educacdo europeia. Ainda existe esse modelo de educacdo informal onde os indios
aprendem de acordo com a sua cultura e experiéncia.

O modelo de educacdo trazida pelos jesuitas em marco de 1549, teve como marco
a criacdo da primeira escola em Salvador, tendo como mestre o Irmdo Vicente Rodrigues.
Bello (2001, s/p) diz que “[...] o irmdo Vicente tornou-se 0 primeiro professor nos moldes
europeus, em terras brasileiras, e desde 1950 dedicou-se ao ensino e a propagacdo da fé
religiosa [...]”. Mas para isso antes de tudo precisavam ensinar 0s mesmos a ler e escrever
para poder disseminar a fé religiosa, com isso acabou dando certo para 0s europeus
contradizendo a cultura indigena, pois, vinte anos depois ja existiam muitas outras escolas e

colégios em diversos lugares. Segundo Bello (2001, s/p)

Todas as escolas jesuitas eram regulamentadas por um documento, escrito por Inacio
de Loiola, o Ratio Studiorum®. Eles ndo se limitaram ao ensino das primeiras letras;
além do curso elementar mantinham cursos de Letras e Filosofia, considerados
secundarios, e o curso de Teologia e Ciéncias Sagradas, de nivel superior, para
formacdo de sacerdotes. No curso de Letras estudava-se Gramdtica Latina,
Humanidades e Retorica; e no curso de Filosofia estudava-se Ldgica, Metafisica,
Moral, Matemaética e Ciéncias Fisicas e Naturais.

Com isso podemos perceber que quando os jesuitas chegaram ao Brasil trouxeram
alguns métodos pedagdgicos como o Ratio Studiorum que foram de grande importancia para a
elite europeia porque facilitou muito para atender os seus interesses que era colonizar o Brasil,
assim como também trouxeram novos habitos para populacao indigena que nao aceitavam ser

escravizados e muito menos serem adeptos de novas culturas.

' O Ratio Studiorum documento escrito por Inacio de Loiola que regulamentava as escolas jesuitas.
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Entdo Marqués de Pombal, ap6s expulsar os Jesuitas, implantou o Subsidio
Literario, imposto cobrado para financiar a educacao.

Ja que os jesuitas haviam sido expulsos precisavam pagar outros professores para
lecionar, mas como 0s impostos ndo eram cobrados devidamente, entdo os professores
ficavam muito tempo sem receber e geralmente ndo eram bem qualificados. Esse método
acabou nao dando certo. Somente em 1808 com a chegada da familia real no Brasil € que
comecaram a surgir academias militares, escolas de direito, biblioteca real entre outras.

Para que o impasse e a falta de politica adequada chegassem ao fim, foi criado o
método Lancaster ou do “ensino mutuo”, em 1823, onde um aluno treinado ensinava um
grupo de dez alunos sob a rigorosa vigilancia de um inspetor, onde o aluno com mais
instrucdo deveria ensinar outros dez que ainda ndo tinham o devido conhecimento.

A educacdo continuava a ter pouca importancia e sem qualidade, pois se
observava que em outros paises a educacdo ja apresentava um avango significativo. As
primeiras universidades brasileiras a surgir foram a do Rio de Janeiro (em 1920), a de Minas
Gerais (em 1927), a de Porto Alegre (em 1934) e a Universidade de Sdo Paulo (em 1934).

O sistema nacional de ensino apresentava como objetivo reduzir o analfabetismo e
incentivar a universalizacdo da instrucdo popular, ou seja, garantir o acesso a escola. Segundo
Saviani (2008, p. 3) “[...] o Brasil, porém, retardou essa iniciativa chegando ao final do século
XX sem realizar esse objetivo”. Alguns paises envolvidos no objetivo de reduzir o
analfabetismo e incentivar universalizacdo da instrucdo conseguiram avancar, mas
infelizmente o Brasil até nos dias de hoje ainda apresenta algumas caracteristicas de que esse

avango retardou um pouco.

Quando se deu a expulsdo dos jesuitas em 1759, a soma dos alunos de todas as
instituigdes jesuiticas ndo atingia 0,1% da populacdo brasileira, pois delas estavam
excluidas as mulheres (50% da populagédo), os escravos (40%), os negros livres, 0s
pardos, os filhos ilegitimos e criangas abandonadas (MARCILIO 2005, p. 3)

Somente em 15 de outubro, de 1827, foi propalada a lei que obrigava a criagéo de
"escolas de Primeiras Letras em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos do Império”,
tanto para meninos quanto para meninas. Antes apenas 0s homens eram o0s que tinham acesso
a escola, compreendendo um pequeno grupo. Segundo o professor Paschoal Lemme? apud

Ghiraldelli (2003, s/p) na primeira republica:

? O professor Paschoal Lemme nasceu em 1904 e militou no ensino publico desde os 20. Foi signatario do
manifesto dos pioneiros da Educacdo Nova de 1932, representando a ala esquerda do grupo.
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“[...] as poucas escolas publicas existentes nas cidades eram frequentadas pelos
filhos das familias de classe média”. Os ricos contratavam preceptores, geralmente
estrangeiros, que ministravam aos filhos o ensino em casa, ou 0s mandavam a
alguns poucos colégios particulares, leigos ou religiosos, funcionando nas principais
capitais, em regime de internato ou semi-internato. Muitos desses colégios
adquiriram grandes notoriedades.

Em todo o vasto interior do pais havia algumas precéarias escolinhas rurais, em cuja
maioria trabalhava professores sem qualquer formacéo profissional, que atendiam as
populagBes dispersas em imensas areas: eram as substitutas das antigas aulas,
instituidas pelas reformas pombalinas, ap6s a expulséo dos jesuitas, em 1763.

Percebe-se que ainda ndo havia escolas publicas de boa qualidade, aquelas
consideradas melhores eram apenas para as classes mais favorecidas. Nesse periodo eram
priorizados o ensino secundario e o superior. Contudo isso acontecendo a elite passou a
pressionar o Estado para a implantacdo de uma escola publica de qualidade para que seus
filhos pudessem frequentar.

Com a Reforma Benjamim Constant, em 1891, foi organizado 0 ensino
secundario, primario, normal e a criacdo do Pedagogium (o centro de aperfeicoamento do
magistério), sé que mais uma vez a educacdo foi sufocada por causa do abrandamento do

entusiasmo pela educacdo em 1894. Segundo Ghiraldelli Jr (2003, s/p)

O entusiasmo pela educacdo teve carater quantitativo, visando a expansdo da rede
escolar e desanalfabetizar o povo. O otimismo pedagdgico teve carater qualitativo,
importava-se com a otimizacdo do ensino, ou seja, com a melhoria das condi¢des
didaticas e pedagdgicas da rede escolar.

S6 que, em 1911, o governo federal promoveu a Lei Rivadavia Correia®, onde os
estabelecimentos escolares teriam total liberdade, com isso acabou desoficializando o ensino.
Em 1915, a Reforma Carlos Maximiano oficializou novamente o ensino, regulamentou o
acesso as escolas superiores, mas a educacdo foi se desenvolvendo de forma distinta em cada
estado.

Segundo Ghiraldelli Jr. (2000, p. 28). “O ensino primario oficial em Sdo Paulo se
originou em dois cursos; o curso preliminar (para criangas entre 7 e 15 anos) e 0 curso
complementar”. O curso preliminar se concretizou através de seis modalidades de escolas: as
escolas preliminares, as escolas intermediarias, 0s grupos escolares, as escolas provisorias, as

escolas noturnas e as escolas ambulantes.

* A Lei Rivadavia Corréa, Lei Organica do Ensino Superior e Fundamental foi implementada em 5 de abril de
1911 pelo decreto n° 8.659. Esta Reforma adotava a liberdade e a desoficializagdo do ensino no pais, retirando
da Unido a posse da criacdo de instituicGes de ensino superior.
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Por volta dos anos de 1930 surgiram projetos a fim de construir um “novo Brasil”.
De um lado estavam os liberais profissionais da educacdo que defendiam a pedagogia nova e
que publicaram o “Manifesto dos Pioneiros da Educag¢do Nova™* (1932). Estes tinham como
principal objetivo a reformulacéo da politica educacional e a renovacédo das bases pedagogicas
e de outro os Catdlicos que defendiam a pedagogia tradicional. Enquanto isso o Governo
Getulio Vargas ficava neutralizado em meio a tanta disputa.

Mas logo surgiu a forca das camadas populares com a nomenclatura de Alianca
Nacional Libertadora (ANL). O Estado Novo em 1937 passou a ser visto como uma ditadura,
sem partidos legais e sem elei¢cdes. Tudo girava em torno do capitalismo, a méo-de-obra para
as novas atividades abertas para o mercado, o qual exigia qualificagdes por parte dos
trabalhadores.

Nesse periodo a educagdo, a arte, a ciéncia € 0 ensino tornou-se iniciativa
individual e a associacdo tanto publica, onde as escolas sdo mantidas pelo poder publico,
quanto privada, mantida por pessoas fisicas ou juridicas. Mantendo, contudo, a gratuidade e a
obrigatoriedade do ensino primario. Nota-se que naquele periodo o trabalho intelectual era das
classes mais favorecidas, pois eram eles que tinham mais acesso a educacdo intelectual e o
trabalho pesado, que eram do ensino profissional para as classes menos favorecidas.

Em 1942, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema € reformado alguns
ramos do ensino, onde acaba sendo criado o Servi¢co Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAL), valorizando assim o ensino profissionalizante.

Com o Periodo da Nova Republicaem 1946 a 1963, foi proposta uma nova
Constituicdo de invento liberal e democratico que obrigava o cumprimento do ensino primario
e considerava que a educacdo era um direito de todos, assim como pregavam 0S pioneiros no
Manifesto dos Pioneiros da educacdo nos anos de 1930. Nesse mesmo ano, de 1930, foi
criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) pelo Ministro Raul Leitdo
da Cunha o qual também regulamenta o Ensino Primario e o Ensino Normal.

Baseado nos principios vindos da Carta Magna de 1946, o Ministro Clemente
Mariani, cria uma comissao para reforma geral da educacdo. De acordo com Bello (2001, s/p)
esta comissdo, presidida pelo educador Lourenco Filho, era organizada em trés subcomissoes:

uma para o Ensino Primério, uma para o Ensino Médio e outra para o Ensino Superior.

* O “Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova®” se pautou pela defesa da escola publica obrigatoria, laica e

gratuita.
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A maior discussdo foi sobre a questdo da responsabilidade do Estado quanto a
educacdo. Mas todas as iniciativas tomadas para a educacdo ndo obteve o resultado esperado,
ja que em 1964 ocorreu o golpe militar, levando a educacdo a assumir um carater

antidemocratico. Bello (2001, s/p) afirma que:

Professores foram presos e demitidos; universidades foram invadidas; estudantes
foram presos e feridos, nos confronto com a policia, e alguns foram mortos; os
estudantes foram calados e a Unido Nacional dos Estudantes proibida de funcionar;

o0 Decreto-Lei 477 calou a boca de alunos e professores.

Aqueles que eram considerados culpados de subversdo ao regime eram
perseguidos, presos, torturados e mortos pelos militares. Alguns professores foram demitidos
e ndo conseguiam trabalho em nenhuma outra instituicdo educacional do pais por cinco anos.
Ja os estudantes eram expulsos e eram proibidos de cursarem qualquer universidade por trés
anos.

Com o Golpe de 1964, quando se instalou o periodo autoritario, o sistema
educacional brasileiro passou por muitas mudancas, entre elas o surgimento, em 1951, da
atual Fundacdo Coordenacdo do Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino Superior (CAPES) e
a instalacdo do Conselho Federal de Educagédo; em 1961, surgiram campanhas € movimentos
de alfabetizag8o de adultos, além da expanséo do ensino primario e superior.

Para erradicar o analfabetismo surgiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), em 1967. Funcionou, mas nao com os resultados esperados e por causa de
dendncias por corrupcédo foi encerrado. No lugar do MOBRAL foi criado a Fundagdo Educar
a qual tinha o objetivo de promover programas de estimulo a leitura. Esse periodo de
repressao foi muito rigoroso, pois nao era permitida qualquer expressao contraria ao governo.

Com o término do regime militar se d& o periodo da abertura politica, a partir de
1986. Foi 0 momento em que pensadores passam a falar de educacdo num sentido mais
amplo. Mesmo com todos os acontecimentos no pés Diretas J&°, a educacdo brasileira ndo
obteve muitas melhorias na questdo da qualidade.

Agora 0 que se espera e que a educacdo obtenha um melhor investimento para que
um dia o analfabetismo seja erradicado e a educagdo passe a ser mais valorizada e que ganhe

caracteristicas proprias do Brasil.

> Diretas J4 foi um dos movimentos de maior participagdo popular, da histéria do Brasil. Teve inicio em 1983,
no governo de Jodo Batista Figueiredo e propunha elei¢des diretas para o cargo de Presidente da Republica. A
campanha ganhou o apoio dos partidos PMDB e PDS, e em pouco tempo, a simpatia da populacdo, que foi as
ruas para pedir a volta das elei¢Bes diretas.


http://www.infoescola.com/historia-do-brasil/governo-de-joao-figueiredo/
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1.2 — O RGANIZACAO DO SISTEMA DE ENSINO

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996 (LDB 9.394/96) que estabelece a finalidade da educacéo no Brasil, apresenta como a
educacao estd organizada e quais sdo os 6rgdos administrativos responsaveis e 0s niveis e

modalidades de ensino.

O Ministério da Educacdo (MEC) e o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) séo
responsaveis pela educagdo no Nivel Federal no que diz respeito a criagdo de normas e
politicas. No nivel Estadual temos a Secretaria Educacao (SEE), o Conselho Estadual (CEE),
a Delegacia Regional de Educacdo (DRE) ou subsecretaria de educacdo. No nivel Municipal
abrange a Secretaria Municipal de Educacdo (SME) e o Conselho Municipal de Educacao

(CME).
A educacdo no Brasil, acordo com o art. 21 da lei n® 9.394/96, estd organizada em

dois niveis: Educacdo Baésica, que é constituida pela Educacdo Infantil, pelo Ensino
Fundamental e pelo Ensino Médio; e Ensino Superior. Além disso, existem também as
modalidades de ensino no Brasil que sdo: Educacédo de Jovens e Adultos (EJA), abrangendo o
Ensino Fundamental e o Ensino Médio; Educacdo Profissional ou Técnica; Educacédo
Especial; e Educagdo a Distancia (EAD).

De acordo com a LDB n° 9.394/96, art. 8, § 1°, cabera a Unido a coordenacgdo da
politica nacional de educacdo, articulando os diferentes niveis e sistemas e exercendo funcao
normativa, redistributiva e supletiva em relacdo as demais instancias educacionais.

No art. 10, inciso VI, diz que cabe ao Estado assegurar o Ensino Fundamental e
oferecer, com Prioridade, o Ensino Médio a todos que o demandarem; cabe ao Distrito
Federal (DF) incumbir-se das instituicdes de ensino fundamental, médio e de educacdo
infantil, criadas e mantidas pelo poder publico do DF e também privados. Segundo o art. 18
da LDB os sistemas municipais de ensino compreendem as instituicbes do ensino
fundamental, médio e de educacéo infantil, mantidas pelo Poder Publico municipal.

Segundo Franga (2009, p. 26), “[...] no ordenamento juridico brasileiro foi
estabelecido que fosse dever do Estado garantir o direito a educagdo publica, gratuita, laica e
de qualidade para toda a populagdo”. Todas essas diretrizes estdao aferidas na LDB, n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, mesmo assim ndo significa que tenha havido, até 0 momento,
avancos significativos nessa area, embora se tenha verificado mudanca no quadro geral da

educacao do pais.
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De acordo com a LDB 9.394/96, no art. 23,

A educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade,
na competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagdo, sempre
que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.

O que se percebe é que a educacdo é um direito de todos e que ndo importa se a
educacao ocorra em forma de ciclo, séries ou de qualquer outra forma, o que importa é que
seja em qualquer lugar que tenham mais de trés alunos a educacdo tem que estar presente,
podendo ser inclusive no modelo multisseriado, ja que essa forma de educacdo ndo é
considerada uma modalidade e sim um segmento do ensino fundamental, criado para
minimizar as mazelas encontradas na educacao dos individuos do campo onde ha a falta de
professores suficientes para ministrar aulas.

Como a regido campesina é uma regido muito extensa os alunos moram muitas
vezes afastados da escola e acabam sendo criadas muitas escolas, em cada comunidade, com
poucos alunos, gerando assim as classes multisseriadas com alunos de idades e niveis
diferentes.

Por causa dessas dificuldades o governo criou o sistema de nucleacdo onde 0s
alunos séo retirados da sua comunidade, da sua escola para serem transferidos para outra
escola seriada, muitas vezes distante de sua residéncia ou até mesmo para a cidade. SO que
essa forma de educacdo nao resolveu os problemas das multisserie. Muitos desses educandos
desistiram de estudar devido a distancia e a dificuldade do trabalho, pois, muitas vezes nédo
podem ir para longe para frequentar as aulas, pois precisam ajudar os pais no trabalho, que
por sua vez ndo acompanham com muita frequéncia os filhos porque a escola ficava distante.

Para que os problemas na multisserie sejam minimizados € preciso que se criem
normas e leis para garantir uma melhor educacdo para todos sem precisar retirar esses
individuos de suas comunidades, de sua escola e principalmente sem perder a sua identidade

cultural.

1.3- 0 QUE ENTENDEMOS POR CLASSES MULTISSERIADAS

A Educacdo do Campo é composta principalmente por classes multisseriadas
assinaladas pelos dados do Censo Escolar de 2006 apud Hage (2011). Segundo o referido
Censo, ha 50.176 estabelecimentos de ensino espalhados nos 4.485 municipios rurais do
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nosso pais exclusivamente formado por classes multisseriadas, com 1,8 milhdo de alunos
matriculados.

Essas informacdes correspondem a um significativo nimero de matricula do
campo na Educacéo Basica. Percebe-se que 0 numero € bastante expressivo no pais inteiro. A
respeito da escola Multisseriada o que se sabe é que surgiram logo apés a expulsdo dos padres
jesuitas por Marqués de Pombal. O nimero da populacdo residente no campo era bem
significativa, mas ndo havia professores suficientes para ensinar todos, cada um em sua idade
prépria. A Unica solucéo encontrada foi juntar criancas e adultos para serem alfabetizados.

Em 1927, as classes multisseriadas foram oficializadas pelo governo Imperial, por
Ordem da Lei Geral do Ensino (SOUSA, 2010). Permitindo agruparem num mesmo espaco
alunos de diferentes niveis de escolarizacdo e idades, com um anico professor (ATTA, 2003).
Conforme Carvalho (2004, pp. 187-188):

As aulas eram dadas na casa do proprio professor e apenas eventualmente
aproveitou um prédio anteriormente ocupado pelos jesuitas ou outro tipo de
convento, para local de ensino. Assim, ndo era preciso um edificio escolar para que a
escola existisse. Foi s6 na década de 1870 que se construiram os primeiros edificios
escolares para funcionarem como escola publica no Brasil, sendo o primeiro deles
no Rio de Janeiro.

Sé a partir da década de 1920 é que as escolas foram se organizando por série,

sexo e idade, sobretudo nas cidades, vilas e povoados e também na zona rural.

Mesmo que as escolas seriadas fossem referéncia nos lugarejos mais povoados, em
muitos lugarejos a baixa densidade populacional impulsionou a multisseriacdo que
permaneceu funcionando para atender as populacBes que residem nas localidades
distantes, o que acontece até hoje (SANTOS e MOURA, 2010, s/p)

Analisando esse modelo de ensino, percebemos que o estudante tem pouco
aproveitamento nos estudos e a repeténcia é motivada principalmente pelos problemas de
apropriacdo da leitura e da escrita. Segundo Hage (2011) isso aconteceu devido os professores
que sdo educadores de escolas multisseriadas, acabarem tendo trabalho em dobro por causa da
quantidade de alunos de series e idades diferentes

Em relacdo a multisserie o referido autor afirma que:

A escola Multisseriada ¢ dificil ndo s6 para as criangas que necessitam estudar
nesses estabelecimentos, mas também para os professores ja que a maior parte
destas escolas funciona em espagos inadequados, isolados, sem area de lazer, sem
acompanhamento pedagégico, distante da residéncia do professor, além do fato de
que o material pedagogico é precario e descontextualizado. Nesse cenario de fatores,
S80 poucas as criancas que conseguem aprender a ler, escrever e permanecer na
escola e no campo (ldem, s/p).

Todas essas dificuldades causam a falta de interesses em estudar por parte dos
educandos que sofrem com o tipo de educacdo que é desenvolvida no campo, principalmente

na questdo de falta de merenda escolar que muitas vezes chega atrasada por causa da longa
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distancia. Com isso 0s alunos acabam saindo mais cedo do que o horério previsto; outros
alunos faltam bastante por motivo de estar trabalhando com a familia para o sustento do lar,
visto que, muitas vezes, enfrentam problemas financeiros, residem distante e ndo tem
transporte, acordam na madrugada para chegarem a tempo de assistir aula sem nenhum
incentivo.

O aluno no final acaba n&o obtendo sucesso no seu processo de
ensino/aprendizagem porque é muito dificil chegar a escola e se concentrar no estudo, por
consequéncia disso muitos educando abandonam a escola por falta de condicdes de trabalhar
para se manter e estudar ao mesmo tempo.

Apesar de estar exposto no Estatuto da Crianca e Adolescente (ECA) — Lei N°
8.069, de 13 de julho de 1990 —, no Art. 53, Inciso V, que afirma que 0 acesso a escola
publica e gratuita deve ser garantido proximo da residéncia do aluno, mas os desafios no
campo continuam, pois na maioria das vezes a escola fica muito distante do ambiente
familiar. Percebe-se, entdo, que esses educandos acabam por ter seus direitos violados.
Segundo Hage (2011, p. 125):

Professores e estudantes enfrentam muitas dificuldades em relagdo ao transporte e as
longas distancias percorridas para cegarem a escola, vindo a pé, de barco, bicicleta,
onibus, a cavalo, muitas vezes sem se alimentar, enfrentando jornada que cegam a 1
Km e que tornam 8h diarias no percurso. A proximidade entre o rural e urbano a
cada dia vem interferindo nos valores, e costumes do campesino.

Os docentes também sentem muitas dificuldades porque geralmente as salas sdo
superlotadas com alunos de idades diferentes e necessidades distintas, sem terem a
oportunidade de aperfei¢oar seus conhecimentos para poder ensinar melhor seus alunos.

Segundo Hage (2010, p. 27), em classes multisseriadas:

[...] os professores tem dificuldade de organizar, o processo pedagdgico, porque
trabalham com a visdo de juncdo de varias series a0 mesmo tempo, e tem que
elaborar tantos planos de ensino e estratégias de avaliagdo da aprendizagem
diferenciados quanto forem as séries com as quais trabalham.

As escolas geralmente funcionam em barrac6es, casas de professores sem espaco
para as criangas brincarem e quase sempre com um unico professor em sala de aula atendendo
alunos de séries e idades diferentes. 1sso acaba causando transtornos no processo de avaliagéo,

ja que tem que ser avaliado de forma diferenciada. Baptista (2003, p. 20) diz que:

Apesar de o Brasil ser considerado um pais de origem eminentemente agréria a
educacdo rural aqui nunca foi algo de interesse dos governantes ficando sempre
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relegada a segundo e a terceiro plano, “apéndice” da educag@o urbana. Foi e ¢ uma
educacgdo que se limita a transmissdo de conhecimento ja elaborada e levada aos
alunos da zona rural com & mesma metodologias usadas nas escolas da cidade.

De fato ndo teve uma lei explicita que abrangesse as necessidades das escolas do
campo ja que hd uma diferenca entre a escola do campo e a escolada cidade. Por exemplo, na
cidade os investimentos na infraestrutura sdo muito mais expressivos do que na zona rural,
visto que em muitas comunidades ainda ndo se faz presente a energia elétrica e isso impede a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos na sala de aula, os professores dificilmente recebem
formagéo para trabalhar com classes multisseriadas, tem pouco auxilio da secretaria entre
outros desafios;

[...] as classes multisseriadas ho campo ndo sdo atendidas pelas secretarias quanto a
assessoria pedagégica, merenda escola, recursos didaticos pedagdgicos e formacao
continuada, fortalecendo o descaso educacional e a precariedade da educag&o rural
[...] (BARRQOS, 2004, p. 22).

De fato uma das maiores reclamacGes dos professores e coordenadores da escola
do campo ¢é falta de assessoramento por parte das secretarias principalmente na questdo de
formacdo continuada para os professores. Pois o que dificulta mais as condicdes da escola
multisseriadas no campo sdo as condicdes de trabalho que os docentes se deparam na escola
que ndo sdo muito favoraveis. Outro problema enfrentado é a dificuldade de planejar a aula
porque os alunos sdo de faixas etérias diferentes entdo os professores ficam sem muita opcao.
Segundo Hage (2008, p. 3)

A alternativa mais utilizada pelos professores para viabilizar o planejamento tem
sido seguir as indicagdes do livro didatico, sem atentar com clareza para as
implicagdes curriculares dessa atitude, uma vez que esses manuais didaticos tém
imposto a definicdo de um curriculo deslocado da realidade e da cultura das
populacbes do campo da regiéo.

E de grande importancia que se tenha politicas publicas voltadas para a formacao
continuada de professores para que esses mesmos possam ter metodologias inovadoras para
que os educandos tenham uma educacdo de qualidade, principalmente no que diz respeito ao
processo de aquisi¢do da leitura pela crianca, tema este que serd o foco das discussdes no
capitulo 2.
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CAPITULO 2
A IMPORTANCIA DO ENSINO DE LEITURA

Neste capitulo buscaremos mostrar o conceito de leitura, qual a sua importancia
para na vida do ser humano e o que os docentes pensam sobre leitura na multisserie. Ja que a
leitura tem importantes resultados na constru¢cdo do conhecimento, por isso, deve ser
desenvolvida com as criancas como um momento de prazer para que ndo se torne dificil. E
importante que a escola se torne um local agradavel e ndo uma frustracdo para as criancas.
Para que isso ndo ocorra o educador precisa tirar proveito dos conhecimentos de mundo que a

crianca ja possui para que se torne uma leitura prazerosa de acordo com a sua experiéncia.

2.1 - O QUE E LEITURA

O homem no percurso de sua vida veio sempre criando modos de se comunicar
com 0s outros entdo a escrita foi uma dessas formas mais importantes de registrar suas acoes
por meio de desenhos nas cavernas, 0s quais podem ser lidos por especialistas e decifrar como
viveram nossos antepassados. Através desses conhecimentos o homem vai se constituindo
como sujeito através de seus antepassados.

Com a chegada dos portugueses ao Brasil os jesuitas passaram a ensinar os indios
a ler e escrever com o objetivo de civiliza-los através de catequese.

Esse processo de educacdo que se deu no Brasil pelos jesuitas trouxe novos
habitos e costumes para os indios e ndo beneficiou a grande maioria, pois os indios passaram
a conviver com diferentes culturas e linguagens. Para catequizar os primeiros habitantes do
Brasil, os jesuitas tiveram que aderir a linguagem dos mesmos para que assim pudessem
comunicar entre si. Os jesuitas comecaram a ensinar os indios, mesticos e filhos dos colonos
portugueses, mas algum tempo depois 0 ensino se expandiu aos colégios tendo como
principais frequentadores os filhos dos colonizadores que estudavam: Filosofia, Latim e
Teologia.

O Brasil passou por muitas dificuldades na questdo de organizacdo educacional
por muito tempo. Sendo que no fim do periodo imperial os homens analfabetos ndo poderiam
votar pela lei da Cadmara dos Deputados de 1881/Lei Saraiva. Mas com a Constitui¢cdo de
1988 o0 voto passou a ser facultativo aos mesmos. Mesmo com esse direito garantido eram

discriminados e vistos como um problema politico.
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Percebe-se que existem ainda alguns pais que ndo séo acostumados a ler, portanto
ndo tem como influenciar seus filhos a ter o prazer pela leitura; pouca condi¢cdo de comprar,
até mesmo o caderno usado no dia a dia da escola, muito menos livros, entre outros fatores.
Acaba que essa responsabilidade é repassada para a escola que muitas vezes ndo tem o
minimo de condicdo de oferecer uma educacgdo de qualidade para os alunos, tenta cumprir seu
dever, muitas vezes em v&o por falta de recursos ou professores qualificados.

Oliveira (2010, p. 19) enfatiza que “[...] a palavra ler vem do latim legere, que
significa, ao mesmo, ler ¢ colher, ou seja, a arte de colher ideias”. Ressalta Freire (1989, p.
28) que ¢ necessario desenvolver acdes no sentido de ir “[...] desafiando os alfabetizandos a
ler criticamente e escrever, a0 mesmo tempo em que Se prossegue no estimulo a sua
oralidade”. Porque o individuo que sabe ler e escrever tem mais facilidade de interpretar
textos, e, com isso, desenvolver uma linguagem clara e concisa.

Ao se tratar da questdo de leitura no processo de ensino-aprendizagem € preciso
que se leia com muita atencao para se ter uma melhor apropriagdo do conhecimento. A leitura,
nesse sentido vai além da escrita, ou seja, ndo basta apenas que se dé uma “passada de olhos”
no texto e dizer que ja leu. Para que se obtenha maior sucesso o individuo precisa de estimulo

para poder compreender melhor o que estéa lendo. Segundo Cagliari (1997, p. 150),

A leitura é, pois, uma decifragdo e uma decodificagdo. O leitor devera em primeiro
lugar decifrar a escrita, depois entender a linguagem encontrada, em seguida
decodificar todas as implicagdes que o texto tem e, finalmente, refletir sobre isso e
formar o préprio conhecimento e opinido a respeito do que leu. A leitura sem
decifracdo ndo funciona adequadamente, assim como sem a decodificagdo e demais
componentes referentes a interpretacdo, se torna estéril e sem interesse.

O autor mostra que é preciso que haja envolvimento, interesse para que se
decodifiquem as letras, compreendendo de forma completa a informac&o. Para reforcar Freire
(1989. p. 31) diz que “[...] praticando a leitura e praticando a escrita 0os camaradas e as
camaradas aprenderam a ler e a escrever a0 mesmo tempo em que discutiram assuntos de
interesse de nosso povo”. Um estudante que estd habituado com a leitura ¢ capaz de adquirir
diversas habilidades inclusive a de discutir assuntos dificeis, percebendo assim claramente o
ambiente em que estdo inseridos.

De acordo com Cagliari (2001, p. 150), leitura “[...] é uma atividade
profundamente individual e dificilmente duas pessoas fazem uma mesma leitura”. Quer dizer
que, certo tipo de leitura feito por duas ou mais pessoas, nunca serd igual uma da outra; isso
acontece devido usarem conhecimentos prévios diferenciados que o ser humano possui, assim

como o grau de maturidade de cada um.
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Uma pessoa quando nasce nao nasce sabendo ler, mas a medida que vai crescendo
e se desenvolvendo vai aprendendo a conviver com as letras em seu ambiente familiar porque
em todos os cantos ou lugares vemos letras, cartazes e muito outros meios de informacdes.
Informacdes essas que é dificil para quem ndo sabe ler. Em casa as criangas comegam a ver as
letras e conhece-las, quando chegam & escola é que véo aperfeicoar aquilo que ja haviam visto
anteriormente aprendendo assim aos pouco a ler.

Sabemos que ndo é facil aprender e ensinar a ler porque cada individuo possui
uma linguagem individual. Muitas vezes as pessoas falam de um jeito e escrevem de outro ou
escrevem do jeito que falam. E bem mais facil usar a linguagem oral porque sdo utilizadas
como auxilios, 0s gestos, as expressdes que promovem uma melhor comunicacdo enquanto
gue na linguagem escrita fica bem mais complicado porque geralmente para escrever
corretamente precisam ser utilizadas técnicas para que o leitor possa ler corretamente o que
escreveu.

A escola é vista como principal agente desse processo, mas infelizmente algumas
ndo estdo conseguindo incentivar o gosto pela leitura porque muitas vezes se apropria da
“memorizagdo”. Sabemos que apenas memorizar ndo faz com se aprenda, pelo contrario s6 se
memoriza nagquele momento e depois esquece. O importante € aprender a ler, pois quem Ié
conhece um “novo mundo”, adquire conhecimentos para sua vida. O exemplo dessa falta de
incentivo tem a EMEF de Ajé que foi o local de nossa pesquisa: percebemos que a escola ndo
possui nenhum lugar apropriado para leitura, por consequéncia disso 0s alunos ndo sentem
prazer pela leitura.

Quando a crianga vem de casa para a escola ela ja traz inUmeras experiéncias que
vai aprendendo em seu ambiente familiar, cabe ao professor saber aproveitar e usar esses
conhecimentos para despertar o desejo de aprender a ler e escrever. Dessa forma a leitura se
torna menos cansativa e mais motivadora ja que as criangas estardo aprendendo com suas
préprias experiéncias. Freire (1989, p. 49) ressalta a importancia das experiéncias de vida para

avancar nos processos formativos possibilitando

A experiéncia de aumentar os conhecimentos que ja tinhas, por causa de tua pratica,
até mesmo de aprenderes a ler e a escrever, a experiéncia de consolidar e
aprofundar, em grupo, os conhecimentos que obtiveste na primeira fase de teus
estudos e a ganhar outros conhecimentos.

Se néo for levado em consideracdo as experiéncias da crianca a leitura para ela

acaba ficando sem sentido e desinteressante. E muito importante a participagio da familia no
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acompanhamento do desenvolvimento da crianca em relacdo a leitura porque € desse
ambiente que a crianga leva consigo experiéncias vividas.
Ainda segundo Bamberger (1997, p. 31)

Quando aprendemos a ler bem ndo hé fronteiras. A pessoa que sabe ler viaja para
outros paises, como também viaja no passado, no futuro, no mundo da tecnologia,
na natureza, no espago externo. Também descobre o caminho para a parte mais
intima do coracdo humano e passa a conhecer-se melhor e a conhecer melhor os
outros.

Um individuo que sabe ler passa a ver tudo diferente, os cartazes, a vida, um
passeio na rua se torna prazeroso porque passa a ter outro olhar. De acordo com Bamberger
(1997, p.69), “Sempre que possivel, os encontros com livros devem ser experiéncias
realmente ativas para as criancas. ExposicOes de livros na sala de aula, desenhos de livros e
composigdes escritas sobre eles sao uma adicao interessante ao curriculo normal”.

O que fica evidente € o valor significativo do ato de ler, que deve ser estimulado
desde a infancia precisamente no momento em que a crianca esta entendendo o mundo, é ai
gue a mesma vai aprofundar sua inteligéncia critica e interpretacdo. Neste sentido, a educacao
integral de um individuo s6 acontecera se ele entender corretamente a leitura. Segundo
Bamberger (1997, p. 13):

A leitura favorece a remocdo das barreiras educacionais de que tanto se fala,
concedendo oportunidades mais justas de educacdo pela promogdo do
desenvolvimento da linguagem e do treinamento intelectual, e acentua a
possibilidade de ajustamento a situacdo pessoal do individuo.

O mesmo autor diz que “[...] é através da leitura que o ser humano podera
conquistar o seu espaco na sociedade, possuir autonomia sobre suas decisdes e ver atraves de
seus proprios olhos e ndo com os dos outros”

Dai a importancia do contato da crian¢a com a leitura seja feito com varios textos
como historias infantis, revista em quadrinhos, periédicos, teatro, muasica, brinquedos infantis,
poesias e muito mais. Tudo isso para incentivar o0 gosto e o desejo pela leitura. No ambiente
familiar a leitura pode fazer parte da vida de um individuo de muitas formas: ao assistir um
desenho, jogar, olhar a figuras de um livro, em todas essas acOes as letras estdo presentes,
entdo aos poucos as criangas vao conhecendo o seu significado e posteriormente passam a
saber que a juncéo das letras forma palavras e que essas tem um significado.

Para Yunes & Oswald (2003, p. 13) “[...] a sala de aula, o saldo de leitura nao
podem ser apenas lugares de tarefas e avaliacdes [...]”. Portanto, professores responsaveis pela

formagéo desses sujeitos, deverdo incentivar de todas as formas o gosto pela leitura para que
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se formem cidadaos criticos, participantes da construcdo de uma sociedade mais justa, pois ler
ainda é uma das mais importantes ferramentas para a conquista dessa conscientizacao.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais. Assim:

[...] se o objetivo é formar cidaddos capazes de compreender os diferentes textos
com o0s quais se defrontem, é preciso organizar o trabalho educativo para que
experimentem e aprendem isso na escola. Principalmente quando os alunos nao tém
contatos sistematicos com bons materiais de leitura e com adultos leitores, quando
ndo participarem de praticas onde ler é indispensavel, a escola deve oferecer
materiais de qualidade, modelos de leitores proficientes e praticas de leitores
eficazes. Cabe as instituices escolares proporcionar aos alunos diversos materiais
de apoio que possam desfrutar e avancar com eficacia o seu desenvolvimento na
leitura. (BRASIL, 1997, p. 12).

Entende-se que quanto maior for o contado dos alunos com diferentes materiais
mais empenho e facilidade ele vai ter na compreenséo de textos, tornando-se assim um bom
leitor. Nesse processo o professor e a escola sdo fundamentais, pois, sua tarefa é mostrar ao
educando a importancia de ler um texto com atencdo e garantir um ambiente propicio a leitura
e a reflexdo para que se obtenha maior sucesso no processo de ensino/aprendizagem.

Para que as criancas se tornem bons leitores depende muito dele mesmo, mas
também do professor criar estratégias para facilitar a compreensao da leitura para que se torne
agradavel e a crianca possa a ganhar a confianca de si mesma para com a leitura. Solé (1998,
p.114) ressalta que ““[...] considerar esse processo como algo compartilhado entre o professor
e 0s alunos — e entre os alunos — é a Unica possibilidade de que o ensino de estratégias seja
significativamente compreendido pelos alunos e, portanto, que seja funcional para eles.”

A autora ressalta que a tatica utilizada entre professor e aluno possibilita
situacbes que os dois facam seus subsidios a leitura, mas que o professor possa estar
ensinando para seus educandos métodos de como se fazer uma boa leitura.

Para reforcar Solé (1998, p. 105) diz que é necessario:

Dar alguma explicagdo geral sobre o que sera lido. N&o se trata tanto de explicar o
conteido, mas de indicar sua tematica aos alunos, para que possam relaciona-la a
aspectos da sua experiéncia prévia. Por exemplo, caso se leia um texto relacionado
aos eclipses solares, o professor pode aproveitar o fato de boa parte dos alunos terem
assistido pela televisdo ao eclipse ocorrido no México em junho de 1991.

O professor precisa fazer com que a crianga preste atencdo na leitura avivando a
nocdo do aluno, atraves dos esbocos ele pode mostrar 0os nimeros, letras e varias formas. Isto
é muito importante para melhorar a qualidade de leitura, ja que 0s mesmos vao se sentir mais
seguros e confiantes de si mesmos e por consequéncia irdo ter mais facilidades na

compreensdo do que leem tornando-se bons leitores. Formar leitor competente & muito
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relevante ja que serdo formados cidad&os capazes de ler e entender a mensagem que um texto

apresenta, mas para que ocorra dessa maneira é preciso que se leia com paciéncia.

Um leitor competente é alguem que, por iniciativa prépria é capaz de selecionar,
dentre os trechos que circulam socialmente, aqueles que podem atender a uma
necessidade sua. Que consegue utilizar estrategias de leitura adequada para aborda-
los de forma a atender a essa necessidade. (BRASIL, 1997, p. 54).

A utilizacdo da leitura é muito importante na prética alfabetizadora, ja que quanto
mais se tem contato coma leitura mais o leitor se torna apto a ler e interpretar e assimilar o
que realmente o autor do texto quer repasssar.

A crianca vé o professor como um modelo a ser seguido, por isso o educador deve
ser afetuoso para que haja uma afinidade de dialogo e confianga para a crianga. O didlogo
desperta a curiosidade e é através da curiosidade que desperta a vontade de conhecer e

aprender tornando assim sujeitos ativos e ndo passivos. Freire (1996, pp. 120-121) enfatiza:

Aceitar e respeitar as diferencas é uma das virtudes sem que a escuta ndo se pode
dar. Se discrimino 0 menino e menina pobre, a menina e 0 menino negro, 0 Menino
indio, a menina rica, se discrimino a mulher camponesa, a operéria, ndo posso falar
com eles, de cima para baixo. Sobre tudo, me proibo entende-los. Se me sinto
superior ao diferente, ndo importa que seja, recuso-me escuta-lo ou escuté-la.

Partindo dessa afirmacdo podemos observar que para ocorrer uma boa
aprendizagem de leitura o professor deve respeitar as diversidades das criangcas e nao
discrimina-lo devido sua raca, cor, sua vida econdmica, todos tem que ser tratado com
igualdade dentro de uma relacdo professor e aluno para que possa ocorrer uma aprendizagem
eficaz. E no processo de ensino aprendizagem que os sujeitos sdo incluidos dentro de sua
realidade através da relacdo dialdgica, estabelecendo o conhecimento e socializando seus
saberes em um ambiente propicio & leitura. Reforcando essa ideia, Freire (1989, p. 20)
defende:

[...] a necessidade que tem uma biblioteca popular centrada nesta linha se estimular a
criacdo de horas de trabalho em grupo, em que se fagam verdadeiros seminarios de
leitura, ora buscando o adentramento critico no texto, procurando aprender a sua
significacdo mais profunda, ora propondo aos leitores uma experiéncia estética, de
que a linguagem popular é intensamente rica.

E através da relagio educador e educando é que acontece o compartilhamento de
experiéncias e facilita 0 conhecimento da crianga, para que esse conhecimento seja proveitoso

seria ideal um local aconchegante onde todos se sentissem bem.
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Entendemos que o desejo pela leitura esteja ligado a um ambiente de motivagéo,
onde 0 sujeito possa estar inserido em um local que possa favorecer muitas alternativas e
materiais que estimulem a leitura como: lendas, contos, musicas, jornais, revistas em
quadrinhos que busquem a importancia de sua cultura local, que incite o gosto de ler e
produzir em cima do que aprenderem. Mas se 0 educando ndo estiver em um ambiente
motivador, esse estimulo a leitura ndo acontecera, uma vez que ao se tratar do
desenvolvimento da leitura deve-se levar em consideracdo principalmente o educando como
sujeito desse processo de apropriacdo porque é ele é quem vai estar a frente buscando
aprender mesmo que tenha que passar por dificuldades.

Segundo Freire (1989, p. 7) a leitura

[...] da palavra é sempre precedida da leitura do mundo. E aprender a ler, a escrever,
alfabetizar-se €, antes de mais nada, aprender a ler o mundo, compreender o seu
contexto, ndo numa manipulacdo mecénica de palavras mas numa relagdo dindmica
que vincula linguagem e realidade.

Partindo dessa andlise, podemos dizer que os educandos ja trazem consigo uma
leitura de mundo, uma noc¢do vivenciada no seu dia a dia, experiéncias familiares que
precisam ser transformadas em escritas, apreciando essas informac@es e utilizando-as como
ponto de saida para o exercicio de leitura em sala de aula.

Cremos que todos os ambientes escolares devem estar voltados para a ampliacéo
do ensino aprendizagem do aluno, pois 0 mesmo ja possui conhecimentos prévios, auxiliando
assim na compreensao de um texto para que se constitua como leitor, estando sujeito a novas
praticas de leitura. A escola € vista como principal responsavel na funcdo de potencializar o
crescimento do aluno fazendo com que o0 mesmo sinta-se um cidaddo critico e leitor. Freire
(1989, p. 33) considera a escola “[...] como a natureza do conhecimento [...]”. Ou seja, a
escola é vista atualmente uma das principais fontes de ensino/aprendizagem.

Para que o aluno se torne um bom leitor ele precisa fazer uso de seus
conhecimentos prévios. Segundo Kleiman (1989, p. 25) “[...] a ativagdo do conhecimento
prévio é entdo, essencial a compreensdo, pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o
assunto que lhe permite fazer as interferéncias necessarias para relacionar diferentes partes
discretas do texto coerente”. Quanto melhor a adaptacdo do aluno com ambiente de leitura
mais compreensdo 0 mesmo tera na hora de ler qualquer texto.

Compreendemos que a educacdo é um dos fatores que pode contribuir na
transformacédo da sociedade, por isso que 0s governantes precisam valorizar mais a area da
educacdo. A escola, os professores e 0s pais precisam estar convencidos da importancia da

leitura para a transformagéo do conhecimento humano.
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Quando uma pessoa tem o dominio da leitura passa a ter um bem maior na
linguagem oral e na interpretacdo de texto e com isso criar novas ideias para 0 Seu
desenvolvimento intelectual. Diante desse processo Cagliari (2001, p. 149), acresce que “[...]
a leitura é a realizacdo do objetivo da escrita. Quem escreve, escreve para ser lido [...]”, ou
seja, a escrita faz parte da leitura. A leitura apresenta conhecimentos para que os individuos
possam refletir sobre um texto. E interessante o incentivo da leitura dentro da escola, do
ambiente familiar para que as criangas ganhem gosto pela mesma para que no futuro nédo
venham ter dificuldade em muitas situacdes de sua vida.

Confiamos que a leitura € de muita importancia para o individuo e para o
desenvolvimento da sociedade. Uma pessoa bem esclarecida intelectualmente consegue
progredir e mudar a realidade de sua comunidade. O estimulo faz com que as criancas
ganhem gosto pela leitura e se tornem pessoas criticas e conhecedores de seus direitos e
deveres. Por isso que os professores precisam incentivar a leitura dentro da sala de aula ja que
é uma instituicdo para o desenvolvimento do ensino cuja intencionalidade é a aprendizagem.

E interessante que os professores relacionem o social com a leitura para que as
criancas adquiram o prazer e o desejo de ler; que a leitura ndo se torne sem importancia e

cansativa.

A leitura em nenhum momento pode ser vista pelas criancas como algo
desnecessario, sem importancia, uma obrigacdo, uma tarefa técnica realizada sob
pressdo, mas sim como algo necessario, enquanto arte e magia, que lhe possibilite
nomear 0 mundo, como descobrimento, que abrird caminhos para se alcangar
objetivos, atingir metas, de forma dinimica, livre, feita de acordo com suas
necessidades, ampliando a dimensdo signica daquilo que chega a ela e de suas

competéncias e habilidades cognitivas, afetivas, etc. (RODRIGUES, 2010, p. 110).

O autor acima fala sobre a importéncia da leitura para a vida dos sujeitos, e que a
leitura ndo é um ato simples, mas, principalmente, uma esperanca de fazé-los compreender

enquanto concepc¢do de mundo, de vida, de sociedade e de classe.

A leitura, paradoxalmente, passou a ser um precioso instrumento de reaproximacao
a vida, pelo qual o deslocamento de horizonte provocado pelo texto, pela interacéo
que mobiliza o sujeito do desejo, ressitua o leitor e faz com que ele possa atualizar o
texto no angulo da sua historicidade, da sua experiéncia, dando-lhe vida nova.
(YUNES & OSWALD, 2003, p. 11).

Assim, a leitura possui grande importancia para a conjuntura social e cultural
formando individuos competentes e criativos para construir e mudar uma sociedade.
Para este trabalho temos como referéncia que a leitura na multisserie deve ser

mais valorizada e principalmente os professores devem ser valorizados, capacitados para
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trabalhar com alunos com diferente séries e idades diferentes, devem receber formacao
continuada e recursos auxiliares que possam amenizar todas as dificuldades encontradas na
escola. A comunidade deve estar mais presente ativamente na escola para estar
acompanhando seus filhos e contribuindo para diminuir os entraves que ainda fazem parte das

escolas do campo.

2.2—- A LEITURA DA CRIANCA DO CAMPO EM CLASSE MULTISSERIADA

Este item trata da questdo da leitura em classes multisseriadas, mas antes de tudo
faremos uma breve abordagem sobre o que diz Hage (2010, p. 35) sobre a escola

Multisseriada:

[...] o fendmeno das classes multisseriadas ou uni docentes, caracterizadas pela
juncdo de alunos de diferentes niveis de aprendizagem (normalmente agrupadas em
“séries”) em uma mesma classe, geralmente submetida a responsabilidade de um
Unico professor, tem sido uma realidade muito comum dos espagos rurais
brasileiros, notadamente nas regiGes Norte e Nordeste.

Mesmo com algumas dificuldades encontradas pelos docentes de classes
multisseriadas no que diz respeito aos niveis de aprendizagens de alunos de séries e idades
diferentes em uma mesma sala de aula, o professor se vé forcado a realizar diversas funcdes,
tanto de professor, secretério, servicos gerais, gestor e outras mais funcdes que a escola
necessitar. Percebe-se que muitos professores ainda séo perseverantes e demonstram interesse
em conduzir um trabalho pedagogico de alfabetizacdo para os educandos.

A questdo da leitura nas escolas multisseriadas é tratada de forma tradicional, pois
alguns professores ndo tém suportes para ajudar na leitura das criangas. Suportes como data
show e notebook; na maioria das vezes algumas escolas ndo possuem nem energia elétrica;
contam com os livros didaticos que geralmente ndo sdo adaptados com a realidade dos alunos
do campo.

O que os alunos fazem é reproduzir do quadro o que o professor escreveu.
Mesmo com poucos recursos os professores devem estar comprometidos com a leitura,
utilizando a realidade das criangas do campo, como exemplo: aula-passeio pela natureza,
explorando as riquezas que o ambiente oferece e com isso tornando as aulas mais atrativas.

Quando falamos em leitura logo vem a nossa mente o processo de alfabetizacéo, a
melhoria do conhecimento intelectual dos seres humanos, um meio de transformacéo social e

de liberdade de que a leitura abre caminhos para o individuo ver o mundo com mais clareza.
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Neste sentido, j& nos alerta Freire (1989) que a leitura é bem mais que decodificar palavras: é
ler o mundo.

Compreende-se gque tanto o aluno quanto o professor tém dificuldades em relacéo
a leitura. O educador de uma classe de multisserie tem dificuldade de ensinar devido ser
maltiplas séries numa sé classe e acumulo de tarefas escolares; e o aluno de aprender a ler
devido pouco tempo que o professor tem para atender vérias séries agrupadas no mesmo
tempo.

De acordo com as observaces feitas na EMEF de Ajé as principais dificuldades
que se observa entre as criangas na questdo da aquisi¢do da leitura é que muitas dizem que
ndo foram acostumadas a ler, outras que ndo tem tempo, mas que encontram tempo sempre
para brincar e assistir TV. Algumas ndo se veem estimuladas no ambiente escolar ou até
mesmo em casa. Entdo a leitura se torna cansativa e ndo atrativa. As que leem fazem isso por
obrigacgdo, porque tem que estudar para passar de ano. Algumas até se empolgam para ler,
mas ndo tem muito sucesso devido a sala ser lotada e ndo tém o total acompanhamento do
professor.

O processo de leitura demanda do individuo interesse, vontade, motivacao,
condicBes sociais, econdmicas, psicoldgicas e culturais do ambiente social em que habitam
para que se tenha uma melhor compreensao da leitura. Ja dizia Freire (1987, p. 39) que “[...]
ninguém educa ninguém, como tampouco ninguém se educa a Si mesmo: 0os homens se
educam em comunhdo, mediatizado pelo mundo”. O que quer dizer que para aprendermos a
ler necessitamos da ajuda do outro e que esta permite o conhecimento do objeto e saber o que
é a leitura.

Podemos até aprender a ler sozinhos, mas precisamos da ajuda de um mediador
para que a leitura passe a ter mais sentido e para que possamos entender melhor. Mas o que
se percebe é que os alunos estdo precisando de mais atencdo na hora da leitura s6 que por
mais esforcado que seja o professor de classe Multisseriada ndo consegue atender a todos,
pois cada um tem a sua especificidade e uns necessitam mais que os outros. Segundo Hage &

Rocha (2010, p. 30) as escolas multisseriadas

[...] precisam sair do anonimato e serem inseridas nas agendas dos 6rgdos publicos
sem prerrogativas. Essas escolas devem ser analisadas no contexto socioecondmico-
politico-cultural-ambiental e educacional do campo na sociedade brasileira
contemporénea, uma vez que o enfrentamento dos problemas que envolvem essas
escolas para ser efetivo deve inserir as peculiaridades relativas a dindmica das
escolas multisseriadas nos desafios mais abrangentes que envolve a realidade do
campo na sociedade brasileira contemporénea.
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Fica bem evidente que os governantes ainda ndo tém um olhar atento para as
instituicdes escolares, principalmente nas areas rurais, as quais necessitam que os poderes
executivos, nos diferentes niveis, sigam e cumpram as leis que estdo na Constituicdo Federal
de 1988 e na LDB 93.94/96 que ja existem e que sejam criadas mais leis que amparem a
educacdo do campo.

Segundo a LDB 9394/96 art. 28:

Na oferta de educacéo béasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino proverédo
as adaptacOes necessarias a sua adequacdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido especialmente:

I- Contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades dos
alunos da zona rural,

- Organizacdo escolar prépria, incluindo adequacdo do calendério escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

I1l-  Adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

O artigo mencionado possibilitou um avango nos debates brasileiros sobre a
educacdo do campo. Mesmo que essas leis ndo sejam cumpridas rigorosamente para colaborar
no ensino/aprendizagem dos alunos elas ja representam um significativo avancgo, pois ddo
respostas aos educandos do campo. Algumas localidades, como a EMEF de Ajo, possuem
flexibilidade na questdo do horario e condi¢Bes climaticas de acordo com a realidade dos
alunos, mas na questdo do calendario escolar e do ciclo agricola ndo sdo adaptados devido a
maioria dos estudantes serem criangas, mas isso ndo quer dizer que alguns alunos nao ajudam
seus pais na lavoura, conversamos com criancas que declaram ajudar seus pais.

Espera-se que os governos Federal, Estadual e Municipal se articulem e

contribuam para a melhoria da educagéo, principalmente no campo.

2.3 — ESCOLA DO CAMPO MULTISSERIADA NO MUNICIPIO DE CAMETA/PA: O
CASO DA EMEF DE AJO.

Analisamos o relatério da pesquisa do SENSO ESCOLAR 2013 cedido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Cametd/PA e descobrimos que no Municipio existem
130 escolas multisseriadas espalhados pela zona rural, com 322 alunos e 198 professores.

Em seguida o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola de Ajo, cedidos pela
professora responsavel obtemos as seguintes informacgdes sobre o histérico e estrutura fisica
da escola.

Nos anos de 1975 a 1982 a comunidade de Aj6 ndo possuia uma instituicdo

escolar, as criangas recebiam sua educacdo no barracdo da comunidade da Virgem Maria,
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situada na Estrada do Aj6. No ano de 1983 a 1997, na administracdo do prefeito Alberto Mdia
Mocbel e do vice-prefeito José Waldoli Valente, foi construido uma sala de aula em terreno
doado pela Sr.2 Amélia Marques na mesma Estrada do Ajo.

Na administracdo do prefeito Emanuel José Machado Cunha e do vice-prefeito
Orivaldo Francés, com o apoio do deputado estadual Gerson dos Santos Peres, no ano de
1998 foi construido a escola com 2 salas de aula, 1 secretaria, 1 copa, 2 banheiros e 1 patio.
Nesse periodo a escola se chamava Amélia Marques em homenagem a doadora do terreno.

Atualmente a escola foi registrada como Escola Municipal de Ensino
Fundamental do Ajo, a mesma atende 73 alunos distribuidos em dois turnos: pela parte da
manhd com 27 alunos do Jardim I e 1l e 1° ano em uma sala e pela tarde com 46 alunos em
duas salas de aula. Sendo que ficam 23 alunos em cada sala: 2° e 3° anos em uma sala e 4° e
5% anos em outra.

A instituicdo conta com 3 professores fixos e 1 professora do “Programa Mais
Educacao” que trabalha com letramento uma vez por semana em cada sala.

O programa mais educacdo trata da construcdo de uma acdo entre as politicas
publicas educacionais e sociais, contribuindo, desse modo, tanto para a diminuicdo das
desigualdades educacionais, quanto para a valorizagdo da diversidade cultural brasileira. O
Programa Mais Educacio atende, prioritariamente, escolas de baixo Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB).

A escola ndo possui diretor, mas tem uma professora responsavel, uma
coordenadora do “Projeto Mais Educa¢do” e um coordenador que ficam responsaveis. Sendo
que o coordenador somente faz visitas no local porque tem outras escolas distantes para
visitar. Ressaltando que das duas salas somente uma funciona pela manhd com trés turmas
de multisserie, a outra fica sem ser usada por falta de professor. Os professores responsaveis
ja tentaram separar a turma do 1° ano dos Jardins | e Il, mas a prefeitura diz que néo € viavel
que se tenha poucos alunos em uma Unica sala de aula.

Diante dessa realidade o que se vé é a indignacdo dos docentes. Uma das

responsaveis pela instituigdo disse:

Seré que eles ndo percebem que a escola do campo é muito diferente da escola da
cidade, se a escola da cidade possui 27 alunos é porque 14 as turmas sao seriadas e
todos acompanham o ritmo do professor, j& aqui as turmas sdo multisseriadas e 0s
alunos de séries menores ndo conseguem acompanhar, pois precisam de muita
atencdo e atividades diferentes e a professora atua sozinha sem ter um auxiliar.
(PROFESSORA DO 2° E 3° ANO).
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Mas a turma do 2° e 3° ano é que é o alvo da nossa pesquisa. Nessa sala 14 alunos
sdo do 2° ano e 9 do 3° sob a responsabilidade de uma Unica professora. Essas classes
multisseriadas se formam geralmente no campo porque as areas Sa0 muito extensas e as
residéncias ficam afastadas das escolas, entdo os alunos geralmente procuram as mais
préximas e assim acabam por se dispersar. Para que seja formada uma turma é preciso juntar
em uma mesma sala criancas, adolescentes e até jovens de idades e séries diferentes.

As escolas multisseriadas no passado eram ignoradas e desprezadas. Hage (2010,

p. 10) ressalta algumas visdes sobre ela:

Predominam imaginéarios extremamente negativos a ser desconstruidos: a escola
Multisseriada pensada na pré-historia de nosso sistema escolar; vista com distante
do padrdo de qualidade pelos resultados nas avaliacdes, pela baixa qualificacdo dos
professores, pelas faltas de condi¢cBes materiais e didaticas, complexidade do
exercicio da docéncia em classes multisseriadas, pelo da formag&o escolar do sujeito
do campo em comparagdo com aquele da cidade.

O que se percebe é que desde o comeco a escola do campo vem passando por
muitas dificuldades e discriminacdes em relacdo a escola da cidade, sendo esquecidas pelo
poder publico, sem ter muita ajuda financeira. Os professores precisavam de uma melhor
formagéo para trabalhar com as criancas na classe Multisseriada e mais de um professor que
pudesse estar auxiliando no ensino/aprendizagem do aluno.

Mas nos Gltimos anos 0s povos do campo passaram a reivindicar seus direitos,
principalmente na area da educacdo, buscando a construcdo de escolas que pudessem atender
os alunos que geralmente estudavam em barracdes e casas particulares. Podemos observar que
as escolas que funcionavam em barracdes estdo sendo extintas devido o0s proprietarios e as
comunidades acionarem o poder publico para a construcdo de escolas dignas e com espaco
para todos. Isso ndo quer dizer que ndo existem mais escolas funcionando em locais
indevidos, pois essa realidade ainda estd presente em muitos locais.

Hage (2010, p. 12) diz que:

Inimeras redes e escolas das cidades e dos campos tém avancado para organizar 0s
curriculos, tempos e espacos, o trabalho dos mestres e educandos, respeitando os
tempos humanos, mentais, culturais, éticos, socializadores, indenitarios, corpéreos
dos educandos. Respeitam-se 0s tempos-idades geracionais. Tempos esses que
possuem suas especificidades de socializacdo, de aprendizagens e de formac&o:
infancia, pré-adolescéncias, adolescéncias, juventude, vida adulta.

As escolas do campo precisam de um atendimento diferenciado da cidade porque
a cultura e as identidades das pessoas sao diferentes daquelas que residem nas cidades, por

ISSO merecem ser tratados com respeito.
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Pelas dificuldades enfrentadas a maioria alunos falta na escola, muitas vezes por
ndo ter transporte e nem quem os acompanhem até a escola, por isso as criangas chegam
sozinhos ao local das aulas. De acordo com o relato da professora do 2° e 3° ano algumas
criancas chegam até duas horas antes de comecar a aula e ficam brincando pela escola ou na
estrada correndo riscos de atropelamentos. Isso porque 0s pais precisam sair cedo para o
trabalho na lavoura e as criangas vao para a escola para ndo ficar sozinhas, mas acabam
ficando nas dependéncias da escola porque os professores demoram a chegar.

A maioria dos alunos ndo tem acompanhamento dos pais na hora de fazer o dever,
pois, segundo a professora do 2° e 3° ano, “[...] do jeito que levam o caderno, desse mesmo
jeito volta no dia seguinte [...]”. Isso prejudica muito na aprendizagem da leitura porque os
mesmos ndo acompanham aqueles que tém ajuda em casa e que ja tem uma melhor nocéo de
leitura. O que torna mais desafiante o trabalho docente € que os alunos séo de séries e idades
diferentes entdo requerem mais atencdo, sendo isso impossivel para uma Unica professora.
Além disso, ainda tem a pressdo que a Secretaria Municipal de Educacdo exerce sobre 0s
mesmos para cumprirem os padrdes determinados: planejamento, conteddos, cumprimento de
horéarios e funcionamento da instituicéo.

Ainda tem o curriculo que ndo corresponde a realidade dos alunos do campo, pois
os livros didaticos que chegam as escolas sdo adequados a realidade dos estudantes de outras
regidbes e ndo dos estudantes da regido norte, isso acaba deixando os alunos pouco
interessados na leitura.

Muitos alunos param de estudar para ajudar os pais na lavoura e acabam por ficar
sem tempo para estudar ou por falta de escolas que acompanhem as séries dos alunos. Quando
0s pais estdo envolvidos no processo de educacdo de seus filhos chegam até a mudar do
campo para a cidade deixando de lado sua cultura e identidade em busca de uma escola para
as criancas porque veem a mesma como principal meio de seus filhos crescerem social e

financeiramente, e mudar de vida.
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CAPITULO 3
O OLHAR DOS PROFESSORES NA QUESTAO DA LEITURA

Formar leitores é um desafio que os professores tém que enfrentar principalmente
em classes multisseriadas do campo que sdo compostas de alunos de séries e idades
diferentes, as vezes contando com a falta de recursos que auxiliem na prética de leitura na sala
de aula, a falta de uma biblioteca onde as criangas possam ter acesso aos livros e muitos
outros recursos que despertem o prazer pela leitura nas criancas.

Neste terceiro capitulo buscaremos apresentar o que os professores da EMEF de
Ajo pensam a respeito da questdo da leitura na multisserie ja que todas as turmas que existem
nesse ambiente sdo desse segmento. Apresentaremos as metodologias utilizadas pela
professora do 2° e 3° ano do ensino fundamental e os sucessos e desafios no processo de

aquisicdo da leitura.

31 - A REPRESENTACAO DOS PROFESSORES SOBRE A LEITURA NA
MULTISSERIE

As informagfes aqui descritas e analisadas foram colhidas apds observagdes e
conversas com uma professora do 2° 3° ano do ensino fundamental da Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) de Ajo, situada no municipio de Cameta.

No primeiro dia da observacdo fomos bem recebidas pela professora os demais
funcionarios e os alunos. A docente nos apresentou aos alunos, disse por que estdvamos la e
até quando ficariamos. Percebemos que na sala do 2° e 3° ano o ambiente era bem amplo, com
um ventilador funcionando, um quadro negro, carteiras suficientes para todos os alunos e um
bebedouro. Sentimos a auséncia de uma biblioteca ou um espaco para a leitura, pois existiam
alguns dicionérios, revistas e livros ilustrativos com desenhos bem interessantes acumulados
em um canto da sala por falta de espaco para acomoda-los.

Conversamos com a professora do 2° e 3° ano entdo ela nos disse:

N&o tenho um dia especifico para ensinar sobre leitura. Vou ensinando no decorrer
da semana durante as aulas porque trabalho sozinha sem ajuda de outra professora e,
como trabalho com criancas de diferentes idades, tenho dificuldade de ajudar um por
um, pois quando estou auxiliando um os outros estdo correndo pela sala. Fazer
leitura coletiva ndo da certo porque uns sabem ler mais outros ndo. Fico entdo nesse
impasse de ensinar diariamente durante as atividades e ainda tenho dois alunos
especiais: um com hiperatividade e outro com dislexia que tenho que estar
acompanhando mais de perto quando posso porque estou sempre ocupada.
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Mesmo com todas essas dificuldades observadas a professora se esforcava
bastante para ensinar todos. A maioria dos alunos prestava atencéo, alguns pediam permissao
para perguntar algo, questionavam com a professora sobre algo que ndo entendiam davam
opinido sobre o tema abordado. A maioria dos alunos do 3° ano sabia ler, mas havia outros
que de acordo com a professora estavam na mesma serie, mas que ndao conheciam nem o
alfabeto, mas ja tinham idade para estar junto com os outros. Esses, juntamente com os alunos
do 2°, ano tinham muitas dificuldades na leitura.

A professora nos informou que trabalha ha dois anos com classes multisseriadas
na EMEF de Aj6. Recebe formagdo da “Escola da Terra” na UFPA/Cametd que tem como
objetivo promover a melhoria das condi¢cdes de acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes do campo e quilombolas em suas comunidades, por meio do apoio a formacéo de
professores que atuam nas turmas dos anos iniciais do ensino fundamental compostas por
estudantes de variadas idades, e em escolas de comunidades quilombolas, fortalecendo a
escola como espago de vivéncia social e cultural.

Outra formacdo que ela recebe ¢ o “Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade
Certa” que é um compromisso formal assumido pelos governos federal, do Distrito Federal,
dos estados e municipios de assegurar que todas as criangas estejam alfabetizadas até os oito
anos de idade, ao final do 3° ano do ensino fundamental.

Munarin (2006, s/p) diz que “[...] a formag@o inicial de professores do campo ¢
condi¢ao necessaria para a qualidade da educacdo”. Ou seja, um professor qualificado pode
obter um maior sucesso com seus alunos, pois estaria preparado para exercer esta funcao.

Através do questionario aplicado, a docente do 2° e 3° ano nos disse que deveriam
receber uma formacao especifica para trabalhar com leitura na multisserie porque se ela
tivesse uma formacdo para trabalhar nessa area ndo teria tantas dificuldades no seu trabalho,
mas que tenta incentivar e despertar o desejo nas criancas de pegar um livro e ndo ficar
somente olhando figuras, mas se familiarizando com a leitura e descobrindo, juntamente com
ela, a importancia que a leitura tem na vida de cada um. Sendo assim, Freire (1995, p. 29) diz

que:

Ler é uma operacdo inteligente, dificil, exigente, mas gratificante [...] Ler é procurar
ou buscar criar a compreensao do lido [...] ler é engajar-se numa experiéncia criativa
em torno da compreensdo. Da compreensdo e da comunicacdo. E a experiéncia da
compreensdo sera tdo mais profunda quanto sejamos nela capazes de associar,
jamais dicotomizar, os conceitos emergentes na experiéncia escolar aos que resultam
do mundo da cotidianidade.
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Uma pessoa que tem interesse pela leitura tem maior possibilidade de ler sem
sentir tanta dificuldade, sua experiéncia € essencial para que esse momento seja prazeroso.

A docente disse-nos que seus alunos se interessam pela leitura e devido néo ter
uma biblioteca na escola, os livros, os dicionarios e as revistas ficam na sala de aula. Entdo no
intervalo dos exercicios ou das aulas as criangas que sabem ler ficam lendo poesias, versos,
ditados e as que ndo sabem ler ficam olhando as figuras e quando se interessam pedem para 0s

coleguinhas ajudarem a ler. Para Alves (2002, p. 41)

Tudo comeca quando a crianca fica fascinada com as coisas maravilhosas que
moram dentro do livro. NAo s&o as letras, as silabas e as palavras que fascinam. E a
estdria. A aprendizagem da leitura comeca antes da aprendizagem das letras: quando
alguém |€é e a crianga escuta com prazer.

Sabemos que ninguém nasce sabendo ler, mas vamos aprendendo aos poucos. As
criancas que ainda ndo tem nocdo das letras comegcam a olhar as figuras e posteriormente as
letras e finalmente inicia-se a fase de decodificacdo das letras, mas para que iSSo ocorra com
sucesso a crianga precisa da ajuda do outro para estar acompanhando esse processo.

Durante os dias que ficamos na escola algumas criancas pegavam livros e traziam
para lermos para elas ou auxilia-las a ler. Assim, “[...] quem ensina a ler, isto é, aquele que 1€
para que seus alunos tenham prazer no texto, tem que ser um artista.” (ALVES, 2002, pp. 43-
44). Ler ndo é uma simples acdo requer atencdo e envolvimento por parte de quem Ié e de
quem ouve. A leitura permite a aquisicdo de autonomia, aumenta as oportunidades. E uma
acao particular, em que cada leitor 1& de um jeito e lhe da significados, de acordo com sua

realidade.

3.2—- A METODOLOGIA UTILIZADA PELOS PROFESSORES

Na sala do 2° e 3° ano, durante os cinco dias de observacao, percebemos que as
cadeiras eram organizadas em fileiras, posicionando os alunos um atras do outro, e que antes
de comecar a aula a professora faz, em conjunto com as criangas, a oracdo da tarde, logo em

seguida leem “os combinados da sala” que diz:

Respeitar 0s colegas e professores;
Fazer as atividades com caprichos;
Organizar seu material;

Ter cuidado com 0s seus materiais;
Manter a sala organizada;

Levantar o dedo quando quiser falar;
Esperar sua vez de falar;
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N&o sair da sala sem permissao;

N4o jogar o lixo no chéo;

Néo bater nos colegas;

Néo gritar;

Prestar atencdo na aula;

Usar as palavras magicas: com licenca, por favor, obrigada...
Fazer muitas amizades e ser feliz.

Encerrava com uma musiquinha que as criangas sabiam cantar.

Notamos que durante esse ritual de leitura alguns ndo sabiam ler, mas que ja
haviam decorado, pois todos os dias fazia a mesma leitura. Quando um aluno violava 0s
combinados os outros mostravam a ele que ele havia feito algo errado ou entdo avisavam a
professora que o repreendia. Um dia a professora chegou a nos falar “[...] vocés estdo vendo
como eles ndo obedecem?” ou entdo dizia “[...] as professoras estdo vendo que VOCés estdo
fazendo e vao contar 1a na universidade que vocés sao desobedientes”.

Dos 23 alunos, 14 sdo do 2° ano e 9 sdo do 3°. Neste dia compareceram 22 alunos.
A aula era sobre a letra “j” do alfabeto. A professora escrevia no quadro e todos os alunos
copiavam 0 mesmo assunto e faziam a mesma tarefa, tanto alunos do 2° como do 3° ano.
Apesar de as criancas menores ndo saberem ler, sabiam copiar lentamente do quadro as letras
fazendo com que os de 3° ano terminassem logo e ficassem andando pela sala. Quando todos
terminavam de copiar a professora ia ler e resolver no quadro a atividade acompanhada das
criangas que iam resolvendo em seu caderno.

Na sala tinha dois alunos especiais: um com hiperatividade que € um dos
componentes mais conhecidos do Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
(TDAH). A crianga hiperativa mostra maior atividade que outras criangas da mesma idade,
sdo criancgas ativas. A crianga hiperativa mostra um exagero de comportamentos, em relagcéo
as outras criancas. Além de dificuldade em manter a concentracdo ela é impulsividade e
agitada. A crianca hiperativa € um desafio para seus pais, familiares e professores que
encontram muitas dificuldades para alfabetiza-los.

O outro aluno apresenta um quadro de dislexia, pois tem dificuldades de ler,
soletrar ou até mesmo identificar as palavras mais simples.

Sabemos que dislexia ndo é uma doenca. Ela € um disturbio de funcionamento do
cérebro para o processamento linguistico pertinente a leitura. A pessoa disléxica tem
dificuldade para integrar o simbolo grafico e as letras ao som que elas representam e néo
conseguem organiza-los mentalmente num seguimento correto. Para estes a docente fazia

atividades no caderno separado das outras criancas porque ela dizia que:


http://www.dda-deficitdeatencao.com.br/index.html
http://www.dda-deficitdeatencao.com.br/index.html
http://www.dda-deficitdeatencao.com.br/tdah/distracao-desatencao-concentracao.html
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O meu aluno com hiperatividade ndo aprende nada. O dever que passo ho caderno
ele termina muito rapido e nao presta atencdo na aula, fica andando e batendo nos
outros porque ele ndo sossega na carteira, meche em tudo que vé. O outro com
dislexia ndo consegue aprender a ler e nem tira do quadro. Eu tenho muita
dificuldade de trabalhar com eles, pois, ndo sou especializada para trabalhar com
criangcas com necessidades educacionais especiais, mas vou fazendo o que posso
para acompanhar todos. (PROFESSORA do 2° e 3° anos).

A professora reconhece que ndo tem formacdo especifica para trabalhar com as
criancas que possuem necessidades educativas especiais, mas que acha que deveria receber
essa formacdo para estar acompanhando esses alunos, porque dizendo ela que néo é facil atuar
em uma sala de multisserie com criancas de séries e idades diferentes e com alunos com
necessidades educacionais especiais.

E importante que os professores recebam formacdo para trabalhar com alunos
especiais para estarem preparados para receber em sua classe esses alunos porque é no
cotidiano escolar, na relacdo com os alunos com esses alunos que 0s professores,
compreendem a relevancia do curso especifico sobre as necessidades educacionais
relacionadas a cada tipo de necessidade. Mesmo que os alunos com necessidades educacionais
tenham seus direitos garantidos por lei ao acesso e permanéncia na rede regular de ensino, €
necessario considerar a importancia de se preservar a dignidade dessas pessoas.

A professora sempre dizia que as criancas eram muito “bagunceiras” e “terriveis”
e que umas tinha mais dificuldades que as outras. Mas todas sdo muito afetivas e gostam de
todos os funcionarios da escola e procuram sempre estar participando das atividades.

Concordamos que a professora deve fazer com que as criangas sintam-se a

vontade no ambiente escolar. Vasconcelos (2004, p. 62) destaca que,

Para que o sujeito se debruce, coloque sua atengdo sobre o objeto, este deve ter um
significado, ainda que minimo num primeiro momento. Aqui se encontra a primeira
grande preocupacdo que o educador deve ter na construcdo do conhecimento: a
proposta de trabalho devera ser significativa para o educando, sendo essa uma
condicdo para a mobilizagdo para o conhecimento. Se a mobilizacdo é a meta, a
significacdo inicial é o caminho.

Um professor comprometido com a educagdo precisa estar motivado para que
assim repasse 0 desejo e a vontade de leitura para as criancas, tornando-as leitoras
competentes.

E muito interessante a forma que a professora ministra a aula, pois observamos, e
ela nos informou, que no comeco ela ensinava as silabas juntas “Ja- Je...”, mas as criangas
pediram para ela ensinar separadas “J +a = Ja, J +e =Je...”, pois achavam mais facil de

aprender. Logo em seguida em que ela utilizou o método, obteve maior sucesso. Na nossa
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visdo esse método de ensino proposto pelas criancas mostra que todos tém direito de opinar
em relagédo ao processo de facilitar sua aprendizagem.

Percebeu-se que atraves do didlogo entre a professora e os alunos as aulas
passaram a ser bem mais produtivas e interessantes ja que serviu para facilitar o acesso a
leitura tanto para a docente quanto para os educandos.

Terminando as atividades a docente escreveu um texto no quadro para os alunos
copiarem e lerem, pois j& era assunto para estudar para a segunda avaliacdo. O horario da
entrada era 13:30 horas e como tinha merenda saiam as 16 horas.

No segundo dia compareceram 11 alunos e a aula era com a letra “f” as mesmas
metodologias de escrever no quadro e os alunos copiarem e depois resolverem se repetiram,
sem gue houvesse nenhuma dinamica que despertasse 0 gosto pela leitura ou vontade de as
criancas permanecerem na sala de aula.

Sabemos que aulas dindmicas ajudam no processo de ensino aprendizagem das
criancas, pois “Nos jogos ou brincadeiras a crianga age como se fosse maior que a realidade, e
isto, inegavelmente, contribui de forma intensa e especial para 0 seu desenvolvimento”
(WINNCOTT, 1975, p. 11). O local em que a EMEF esta situada € propicio para uma aula
passeio, mas a professora ndo utiliza esse método porque ela ndo tem ajuda de outro professor
auxiliar para acompanhar, j& que a turma € grande e com alunos de idades diferentes.

Se o professor trabalhar com dindmicas do tipo gibis, livros, dentre outros
materiais selecionados os alunos poderao ter mais facilidade na leitura. Teixeira (2008, p. 37)

enfatiza que:

Desenvolver um programa de competéncia de estudo dentro de sala de aula, dentro
daquele que é o contexto regular das aprendizagens escolares permite mexer na
dindmica pedagégica do mesmo e ajustar expectativa de respostas as ajudas
educativas que efetivamente se prestam. Desse modo de modificacdo de dindmica
pedagogica pode-se esperar resultados positivos e negativos como forma de verificar
onde se deve melhorar na educacao publica na fase da alfabetizacéo.

A leitura pode se tornar prazerosa se for trabalhada de forma divertida, atraente e
diferente. Portanto a escola precisa levar o professor e o aluno a utilizar-se de recursos que
sejam capazes de fazer com que se estabeleca uma relagcdo com a vida social de modo que
satisfaca a todos, inclusive a sociedade.

Durante a semana de observacédo a cada dia era ministrada aula sobre uma letra do
alfabeto utilizando o mesmo método de todos os dias sem que houvesse uma inovacao, e
somente aulas de portugués, ndo havendo outras disciplinas como matematica, ciéncias,

geografia entre outras.
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3.3 — SUCESSOS E DESAFIOS NO ENSINO DA LEITURA NA EMEF DE AJO-
CAMETA/PA

Uma das maiores dificuldades que as professoras encontram é no fato de que os
pais de alunos muitas vezes ndo comparecem na escola, nem para as reunides e nem para

saber como seus filhos estdo na escola. As palavras da professora do 2° e 3° ano revelam que:

A gente marca reunido na escola com os pais ou responsaveis de alunos, mas eles
ndo comparecem, mas se acontece uma briga ou filhos, ficam reprovados, eles vém
questionar, brigar e ainda saem dizendo para o0s outros que somos nés professores
que ndo temos compromissos e que ndo temos capacidade de dar aula para seus
filhos. Outros retiram os filhos da escola e passam para outra alegando
irresponsabilidade de nossa parte. Os poucos que comparecem a reunido, por
algumas vezes, ndo procuram colaborar de alguma forma procurando melhores
solucBes para resolvermos juntos alguns problemas que a escola possui. S6 querem
reclamar e questionar algo que ndo concordam tipo: o horério da entrada que é mais
cedo e por consequéncia a saida também é mais cedo, principalmente quando néo
tem merenda na escola. Os pais dizem que somos pregui¢osos e que queremos sair
mais cedo. Querem que os filhos saiam somente 18 h, mas precisamos voltar
também mais cedo para casa ja que moramos na cidade e a estrada nesse periodo é
precéria para voltarmos de moto porque carro ndo passa devido a lama atrapalhar.

Percebemos que os professores culpam os pais de ndo participarem ativamente na
educacdo de seus filhos e que isso reflete muito no ensino/aprendizagem das criancas porque
ndo recebem incentivos dos pais em casa, nem para fazer o dever que levam da escola. Mas,
em contraposicao, os pais declaram que trabalham e ndo tem tempo para estar acompanhando
o0 desenvolvimento de seus filhos na escola.

Como todos os professores da EMEF de Ajé residem na cidade percebe-se que
eles ndo tém um entrosamento com a comunidade porque mantém pouco contado e acabam
ficando um pouco distante da realidade da comunidade. Ainda segundo Carvalho et.al.
(2010), os professores que residem nas cidades ndo possuem outros vinculos com as
comunidades onde ensinam, estando la apenas para darem suas aulas. O professor que reside
no mesmo local da escola tem uma melhor relacdo com a comunidade, pois, aquela realidade
I4 também faz parte da sua vida. Conversamos com uma mde de aluno que participa um pouco

mais na vida escolar de seu filho e ela nos disse:

Eu ndo tenho tempo para ficar indo muito na escola porque trabalho na cidade em
uma casa de familia e chego somente no final da tarde. O pai do meu filho trabalha
na horta o dia todo, mas quando chego mais cedo vou até a escola ver meu filho.
Quando tem reunido, algumas vezes saio mais cedo do trabalho para saber o que esta
ocorrendo na escola. Minha filha de 13 anos que vai de transporte escolar para
cidade estudar é quem ajuda o irmdo dela no dever de casa e isso ajuda muito porque
ele j& sabe ler. Fico muito feliz porque é muito interessado, gosta de estudar e diz
que um dia vai trabalhar e nos tirar desse sufoco de trabalho pesado na roga e na
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casa dos outros. A professora me falou que ele disse que o pai dele ndo vai a reuniao
porque trabalha quem nem um desgracado e que ndo gosta que eu trabalhe na casa
dos outros, mas que um dia isso vai acabar.

Perguntamos para a mae que ndo frequenta a escola se o filho dela, que falta

bastante, ja sabe ler e se ajudam no dever de casa, ela nos respondeu:

Nem eu nem o pai dele ndo sabemos ler. Entdo ndo temos muito que fazer para
ensinar no dever de casa. Mandamos ele fazer o dever mas ele é muito preguicoso e
nao faz. S6 quer estar na rua soltando pipa e correndo pela estrada. Ele ndo sabe ler
ainda e tem a cabeca muito ruim, ndo aprende nada, sé vai para a escola porque eu
brigo muito com ele.

Notamos durante a conversa que a mae ndo da tanta importancia para o ambiente
escolar e que, por isso, ndo hd um incentivo a crianca por parte dos pais. Estes veem a
situacdo como natural e até dao risos quando dizem que ele € preguicoso e que nao sai da rua.
Percebemos que a mde pensa que seu filho ndo sabe nada e que vé necessidade de estar na
escola ja que ele ndo aprende nada. Esse aluno precisa de muito incentivo familiar porque a
professora nos diz que ele é quem estad mais atrasado, estad no 3° ano e ndo reconhece todas as
letras do alfabeto.

Segundo Baptista (2003, s/p) Rocha, a “[...] participagdo dos pais e da
comunidade é uma forte aliada no ensino e aprendizagem mesmos sendo os pais analfabetos”.
Entendemos assim, que a educacdo ndo se estabelece apenas nos espacos escolares e sim nas
experiéncias de vida dos sujeitos. Mesmo que 0s pais ndo saibam ler eles podem estar
incentivando seus filhos.

Quando os pais fazem parceria com a escola e ajudam seus filhos no ensino-
aprendizagem eles alcancam melhores resultados em seu desenvolvimento. A relacdo familia
e escola é fundamental para um bom empenho do aluno em sala de aula. Afirma Baptista
(2003, s/p) que, “[...] os pais t€ém muito a ensinar a partir das experiéncias de vida herdadas
das geracdes passadas”. Ou seja, os professores precisam levar em consideracdo ndo somente
as experiéncias das criancas, mas da familia da mesma também para que se obtenham
melhorias na educacao desses sujeitos.

Apesar de muitos desafios a professora diz estar feliz porque na maioria de seus
alunos do 3° ano ja sabem ler bem e que estdo sempre interagindo na hora de fazer as
atividades.

Durante os dias que estdvamos presentes na sala do 2° e 3° ano notamos que na
hora das atividades a professora ia resolver no quadro, mas perguntava se alguém sabia

responder e muitos levantavam e diziam que sabiam responder. Nesse momento era uma
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confusé@o porque todos que sabiam ler queriam responder, mas alguns ndo se manifestavam
porque ndo sabiam ler bem, entdo ndo sabiam responder. A professora ndo desistia de ajuda-

los, os chamava para frente e ensinava com calma.
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CONSIDERACOES FINAIS

Fazer esta investigacdo sobre o tema leitura trouxe para nés, uma boa concepcéo
sobre os métodos pedagdgicos e as estratégias de leitura que a docente do 2° e 3° ano da
EMEF de Ajo utiliza para estar auxiliando seus alunos a terem uma melhor compreensdo
sobre a importéncia da leitura.

Como alunas egressas de classes multisseriadas, através dessa pesquisa
percebemos que nédo sdo as classes multisseriadas do campo as responsaveis de haver ainda no
Brasil pessoas com problemas na leitura, pois ainda existem algumas escolas que ndo sdo
multisseriadas que passam pelas mesmas dificuldades. Isso acontece por consequéncia da
falta de apoio e compromisso do nosso governo que precisa olhar mais cuidadosamente para o
ensino publico em geral, principalmente nas escolas multisseriadas do campo que necessitam
de muito auxilio, tanto na estrutura quanto na qualidade de ensino.

Muito ainda ha de se fazer para que seja alcancada uma escola real, mas que aos
poucos essa realidade podera ir ganhando novas formas se tiver o auxilio de pessoas
interessadas na melhoria do ambiente escolar.

Para comegar, a escola do campo precisa de uma estrutura adequada, um ambiente
amplo, motivador, atrativo para que os alunos sintam-se a vontade no processo de ensino
aprendizagem. O curriculo deve ser construido de acordo com a realidade vivida pelos
sujeitos do campo. Para um bom desempenho educacional também é importante que o
professor esteja comprometido em auxiliar na construcdo do conhecimento desses individuos.

S&o muitos os desafios que os docentes de classes multisseriadas enfrentam para
desenvolver suas praticas de leitura com alunos de séries e idades diferentes fazendo com que
todos tenham um bom aprendizado, mesmo que muitas vezes as estruturas das escolas ndo
estejam favoraveis, que haja auséncia do apoio das secretarias de educacdo, que seja frequente
a falta de materiais didaticos, que haja caréncia de formacdo continuada adequada para 0s
docentes, entre outras mazelas presentes em escolas do campo, alguns professores parecem
querer mudar a realidade de sua escola e de seus alunos.

Mas o que nos deixa contente é que apesar de todas as dificuldades encontradas
pela professora do 2° e 3° ano da EMEF de Aj6 ela ndo desiste de fazer com que seus alunos

obtenham sucesso no processo de ensino da leitura, para isso busca participar de formagéo
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que possa melhorar suas praticas de ensino para proporcionar um melhor suporte para seus
alunos.

Pelas falas da professora notamos que ela sente muita falta do apoio dos pais de
alunos que se faz muito ausente. Sabemos que € muito importante que 0s pais ou responsaveis
de alunos estejam entrosados com o0 ambiente escolar assim como 0s demais sujeitos
envolvidos nesse contexto, pois se 0s pais estiverem em parceria com os professores podem
estar ajudando 0os mesmos em suas atividades porque estardo mais envolvidos com os alunos
fazendo parte, assim, da realidade e experiéncias dos discentes que com certeza terdo um
melhor desempenho no ensino da leitura.

Durante os dias de observacdo notamos que a professora precisa buscar formas
para tornar as aulas e a leitura mais prazerosa, criar metodologias para fazer com que 0s
alunos sintam o desejo de frequentar a escola e por consequéncia sentir prazer pela leitura. Na
escola existem muitos livros interessantes com imagens atrativas que pode ser bem utilizado
para esse processo de ensino da leitura, pois, um livro somente com textos ou poucas gravuras
pode tornar a leitura cansativa e desestimuladora.

As experiéncias que os alunos trazem consigo precisam ser levadas em
consideragcdo no momento da producdo do plano de aula, da escolha dos materiais a serem
utilizados, das dindmicas quando se fazem presentes. O professor precisa ter o gosto e 0
dominio da leitura para que possa estar ensinando de forma clara e objetiva as informacGes
que um texto apresenta.

Para que os alunos do 2° e 3° ano da EMEF de Ajé possam obter sucesso na
questdo da aquisicdo da leitura é preciso que os professores estejam inseridos no espaco
escolar comprometidos em proporcionar um ambiente educacional atrativo para que os alunos
sintam-se a vontade para aprender a ler. Consideramos que a leitura ndo serve apenas para se
adquirir conhecimentos, serve também para auxiliar no exercicio da cidadania, especialmente
para os alunos vindos das classes multisseriadas do campo, pois a comunidade campesina em
geral, assim como todos 0s brasileiros, possui seus direitos e precisa ser respeitada de forma
que tenha uma educacéo de qualidade onde todos sejam beneficiados.

A formacéo de professores € de grande importancia para o preparo e desempenho
das préticas pedagogicas dos docentes para que assim sejam atingidas metas expressivas a
favor das escolas do campo.

Fomos alunas de classes multisseriadas quando estuddvamos a educagdo infantil e
fundamental. A realidade era bem mais diferente e tinha menos recursos didaticos. Os

professores nao tinham muitas opc¢des de inovar as aulas. Havia pouco envolvimento do aluno
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com o docente devido ser muito aluno e muito trabalho. Além disso, ndo existiam escolas:
estudavamos em barracGes ou casa de professores. As escolas que tinhamos eram precarias.

Mas observamos atualmente que ja houve um avanco nas praticas pedagogicas
dos professores e que ja ha um maior envolvimento das criangas nas aulas junto com o0s
professores. Por isso, os mesmos tem uma maior facilidade de aprender a ler e escrever.
Mesmo com esses avangos a escola multisseriada necessita de atengdo governamental para
que os docentes sejam preparados para atuar em busca de obter maior sucesso no processo de
leitura e escrita.

Ao finalizar esta pesquisa mostramos a necessidade de construirmos um novo
olhar para as escolas multisseriadas do campo e sem ddvida, o investimento na formacao
especifica dos professores para a diversidade da escola multisseriada é indispensavel para

propiciar melhor organizacao e desempenho nas praticas pedagogicas.
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ANEXOS



Imagem 3: Algumas criancas que estavam presente na sala de aula.
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Imagem 5: Momento em que alunos do 3° ano terminam seu dever e 0s do 2° ano continuam a

fazer os seus.

Imagem 6: Todos os alunos do 2° e 3° ano copiando do quadro o dever.
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ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA COM OS DOCENTES
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11.

12.
13.
14.
15.
16.

Nome completo

Nome da escola

Hé& quantos anos trabalha nessa escola com classes multisseriadas?
Qual o seu nivel de formag&o?

O namero de alunos em sua classe?

Quiais as séries e a idade de seus alunos?

Onde vocé mora, na cidade ou no campo?

Vocé recebe alguma formacao para trabalhar com a multisserie?

Como se da a aquisicdo da leitura na sua turma?

. Quais metodologias vocé utiliza para ministrar aulas a todos 0s alunos ao mesmo

tempo?

Vocé tem algum aluno especial? Se tem que estratégias utiliza para ensinar a leitura
para ele?

Qual a sua maior dificuldade em trabalhar leitura em uma classe multisseriadas?

O que voceé pensa sobre a leitura na multisserie?

Seus alunos possuem muitas dificuldades no processo de aquisicdo da leitura?

Ao final sua turma apresenta sucessos no processo de aquisicdo da leitura?

Vocé gosta de sua profissao?
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TABELA DO RELATORIO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE
CAMETA/PA (SENSO 2013)

NUMERO DE ESCOLAS NUMERO DE NUMERO DE ALUNOS
MULTISSERIAS NO PROFESSORES
MUNICIPIO DE
CAMETA/PA

130 198 322




