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RESUMO

Esta pesquisa aborda a atuacdo e possivel identidade do pedagogo em ambiente ndo
escolar, considerando sua formacdo inicial para atuar nestes espacos. O problema de
investigacao situa-se em conhecer a(s) possivel (is) identidade(s) do pedagogo atuante em
um ambiente ndo escolar, levando em consideracdo a sua formacdo inicial. A metodologia
foi pautada na abordagem qualitativa, utilizando como técnica de coleta de dados a
entrevista semiestruturada. Utilizamos como fundamentos, os estudos de: LIBANEO
(1998) (2001) (2006); SA(1999); BRZEZINSKI (2011); CIAMPA(1987); DUBAR (1997):
NOVOA (1992), dentre outros. O estudo teve trés (03) sujeitos, profissionais da pedagogia
gue atuam em espacos ndo escolares, tais como: Servi¢co Social do Comércio (SESC),
Associacdo Fazenda Embrido e Centro de Referéncia Especializada de Assisténcia Social
(CREAS). Na analise dos dados foram construidas trés categorias: pedagogia em ambiente
ndo escolar; atuacdo e identidade do pedagogo em ambiente ndo escolar e formacao inicial.
Os resultados apontam para a relevancia da atuacéo do pedagogo em ambiente ndo escolar,
sobretudo, admitindo que nesta perspectiva seja possivel assumir ndo apenas a identidade
de docente, mas, identidades, que vao além da docéncia, levando em conta a dimensao do
trabalho pedagdgico.

Palavras-chave: Pedagogia, ambiente ndo escolar, identidade do pedagogo.



ABSTRACT

This research addresses the performance and possible identity of the educator in a school
environment, considering your initial training to act in these spaces. The research problem
lies in knowing the can (s) () identity of the educator active in a school environment,
taking into consideration your initial training. The methodology was based on a qualitative
approach, using as a data collection technique the semi-structured interview. We use as
foundations, the studies of: LIBANEO (1998) (2001) (2006); SA (1999); BRZEZINSKI
(2011); CIAMPA (1987); DUBAR (1997); NOVOA (1992), among others. The study had
three (03) subject, pedagogy professionals who work in school spaces, such as: Social
Service of Commerce (SESC), embryo and Farm Association Reference Center for Social
Assistance (LICENSES). In the analysis of the data was built three categories: school
environment pedagogy; performance and identity of the school environment and teacher in
initial formation. The results point to the importance of the role of the educator in a school
environment, especially, admitting that in this perspective it is possible to assume not only
the identity of Professor, but, identities, that go beyond teaching, taking into account the
size of pedagogical work.

Keywords: pedagogy, school environment, identity of the educator.
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INTRODUCAO

A pedagogia voltada para o social, para a ressocializacdo de pessoas
marginalizadas na e pela sociedade, sempre me chamou atencéo, desde o inicio do curso.
Interessei-me por este tema a partir do contato com pessoas expostas a marginalidade e que
cometeram atos infracionais na adolescéncia. Alguns, que continuaram praticando esses
atos até a vida adulta, estdo presos. Outros, pelo mesmo motivo, perderam a vida. O que
me chama bastante atengdo é como o nimero de adolescentes e jovens envolvidos em tais
praticas tém crescido e se tornado tdo banal em nossa sociedade. Isto sempre me
sensibilizou. Cabe ressaltar que tive diversas vivencias em projetos, eventos, estagios em
ambientes escolares e ndo escolares durante minha graduacdo, onde foram explorados
temas afins da pedagogia, mas o meu olhar insistia em se voltar para esta direcdo.

Pensei em conhecer o trabalho desenvolvido pelos pedagogos, em penitenciarias,
abrigos, Organizacdes Nao Governamentais (ONGs), Associagdes... No entanto, nao foi
possivel, sobretudo, na penitenciaria, devido as circunstancias de cunho burocratico que
ndo favoreceram minha entrada no local. Entdo, o primeiro contato com o ambiente ndo
escolar, foi no Centro de Referéncia Especializada de Assisténcia Social (CREAS) e em
seguida, na Associacdo Fazenda Embrido, através da disciplina Pedagogia em Ambientes
N&do Escolares e Estagio de Pedagogia em Ambientes Ndo Escolares, respectivamente,
durante o Curso de Pedagogia da UFPA/Campus de Castanhal/PA. Interessei-me por
conhecer as formas de intervencdo do pedagogo em realidades além dos muros da escola,
bem como, as préaticas pedagogicas desenvolvidas em instituicbes em que o pedagogo ndo
atuasse necessariamente em sala de aula.

Enquanto pedagoga em formacédo, ciente de que posso atuar nos espagos nao
escolares, surgiu o interesse em (re) conhecer esta area de atuacdo, sabendo que o
pedagogo atua com um conjunto de profissionais que trabalham em funcdo da
ressocializacdo de adolescentes atendidos em espacos, como o do CREAS, por exemplo.
Refleti sobre como poderia intervir, 0 quanto poderia acrescentar e/ou contribuir para a
educacdo e reinsercdo destes sujeitos na sociedade atraveés de minha profissdo. Isto me
motivou a seguir por este caminho e entdo explorar o campo de atuacdo ndo escolar de
alguns pedagogos, no municipio de Castanhal/PA.

Em ambos os espagos ndo escolares que foi oportunizado conhecer, senti-me
familiarizada com os sujeitos envolvidos e temas abordados, bem como, com a

atuacdo/intervencdo do pedagogo. Entéo, tive certeza de que era naquela perspectiva: da
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pedagogia ndo escolar, que queria basear minha investigacdo e aprofundar meus
conhecimentos.

Entdo, como em parte ja foi colocado, ndo foi possivel desenvolver uma pesquisa
de anélise e observacéo sobre a atuacdo do pedagogo na penitenciaria, na Associacdo ou no
CREAS, no entanto, busquei seguir mais ou menos a linha de pesquisa desejada, pensando
a principio, uma proposta de investigacdo sobre os saberes apreendidos no curso de
pedagogia e que era (ou ndo) mobilizado no dia a dia do pedagogo atuante em um
ambiente ndo escolar. Entretanto, percebi que isto demandaria mais tempo e disposicéo
tanto por parte do pesquisador, como dos pesquisados, além das demandas técnicas que por
vezes, dificultaram o nosso trabalho no tempo estabelecido para a finalizag&o.

Levando em consideracdo tudo que vivenciei sobre a tematica da pedagogia nédo
escolar durante estes contatos com as disciplinas do curso, 0s estagios, entre outras
discussbes em alguns eventos, etc, surgiram diversas inquietacbes no decorrer do
desenvolvimento deste trabalho, entre estas, a relacionada a identidade do pedagogo que
atua em um ambiente ndo escolar, como se sente e atua profissionalmente, quais 0s
desafios... Neste sentido. E assim, sobre esta vertente, tal estudo foi concretizado.

Nesse sentido, o presente trabalho consiste em pesquisa realizada com pedagogos
atuantes em ambientes ndo escolares, no municipio de Castanhal/Pard, objetivando discutir
a atuacdo, ponderando acerca de sua(s) identidade(s) nestes espacos, bem como, suscitando
analise e discussdo a respeito da formacao inicial de tais profissionais.

Para tanto, parte-se do pressuposto de que pouco se conhece acerca do carater
pedagogico do trabalho desenvolvido em empresas, associacdes, hospitais, entre outros.
Além de que, na sociedade contemporénea faz-se necessario discutir acerca da
transcendente atuacdo e identidade(s) do pedagogo em diferentes espacos, sobretudo, ndo
escolares. Ingressar nestes lugares, investigar estes sujeitos, olhando-os pelo enfoque do
educador, poderd esclarecer outros educadores, auxiliar em suas formagdes e na propria
formacdo. Ademais, poderd provocar aprofundamento em outros estudos, em outras
perspectivas, a partir desta.

Acreditamos que este seja um tema relevante tanto para a academia, como para a
sociedade, por se tratar de investigar como o profissional da pedagogia tem atuado em um
espaco de educacao ndo escolar, que conhecimentos adquiridos ao longo de sua formacéo e

a mobilizagdo no dia a dia para o desempenho da funcdo em determinado espaco de
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educacdo ndo escolar. Desta forma, este trabalho possibilitara um aprofundamento nas
discussdes a respeito desta vertente de trabalho do pedagogo.

O interessante de discorrer, nesta pesquisa, sobre a identidade dos profissionais da
pedagogia, com destaque para 0s que atuam em ambiente nao escolar, é a possibilidade de
poder ver (reconhecer) naquele contexto, a inclusdo enquanto futuros docentes, pedagogos,
gestores, educadores, pesquisadores da educacdo, ou qualquer outra nomenclatura
pertinente, enfim, 0 que a pedagogia permitir, refletindo sobre as praticas, possibilidades
de atuacdo e identidade enquanto profissionais da pedagogia.

Convém ressaltar que os conhecimentos apreendidos, as vivencias e experiéncias
adquiridas em ambiente escolar, especificamente na sala de aula, em estagio na docéncia
na educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental, colaboraram de maneira
significativa para que resignificasse o olhar sobre este oficio brilhante, que € educar. Foi
muito interessante a questdo dos estagios, pois possibilitou através da pratica, um
reconhecimento, enquanto futura docente. Pois até entdo, ndo me via atuando em uma sala
de aula, ndo assumia minha identidade docente. Principalmente como professora no Ensino
Fundamental. Parece ironia, mas lembro muito bem de quando tinha 12 anos de idade e
dizia para os professores e familiares, que se havia uma carreira que eu ndo gostaria de
seqguir, era de professora. Hoje tenho enorme admiracdo e orgulho destes profissionais,
sobretudo, 0s que ja passaram pela minha vida, e estou me construindo e reconstruindo a

fim de me tornar esta entdo professora, pedagoga.



13

CAPITULO |
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
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O presente capitulo discorre sobre o percurso metodoldgico utilizado da pesquisa
em questdo. Dentre o qual, sdo apresentadas as escolhas feitas e a justificativa para cada
uma delas, como: o tipo de abordagem, as técnicas e instrumentos utilizados para a coleta e
analise de dados, sujeitos e ambientes participantes da pesquisa, bem como critérios a
serem atendidos. Minayo (2001) apud Gerhardt e Silveira (2009, p. 13) compreende
metodologia

[..] a) como a discussdo epistemologica sobre o ‘“caminho do
pensamento” que o tema ou o objeto de investigagdo requer; b) como a
apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos
instrumentos operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas
as indagagoes da investigacdo; ¢) e como a “criatividade do pesquisador”,
ou seja, a sua marca pessoal e especifica na forma de articular teoria,
métodos, achados experimentais, observacionais ou de qualquer outro
tipo especifico de resposta as indagag6es especificas.

Consideramos relevante, o enfoque da metodologia utilizada, a medida que esta
possibilita uma aproximacdo, intimidade maior do leitor com o0s acontecimentos da
pesquisa, permitindo também ao pesquisador elucidar de forma mais detalhada o que o
levou a optar por isto ou aquilo, assim como compartilhar suas vivencias, dificuldades,
impasses, 0 que precisou ou ndo ser repensado, destacando as (in) possibilidades na
execucao da pesquisa (se julgar necessario).

Neste trabalho foi utilizada abordagem qualitativa. A escolha desta se justifica pelo
fato de permitir resultados individualizados, caracteristica que possibilitaria 0 desempenho
da referente pesquisa. Para fundamentar essa preferéncia, partimos do pressuposto de que
este enfoque:

Trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes que correspondem a um espaco mais profundo das
relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 2001. Apud Gerhardt e
Silveira ( 2009, p. 32).

Ou seja, esta abordagem possui um carater subjetivo, ao contrario da abordagem
quantitativa que se caracteriza pela objetividade. Inclusive, a consideracdo dessa
subjetividade é uma vantagem da abordagem qualitativa, enquanto que, em contrapartida,
uma das desvantagens seria a conducdo ao excesso de coleta de dados, além da exigéncia a
um maior uso do tempo.

Foi realizada pesquisa bibliografica, com inclusdo de instrumentos legais como
pareceres, leis, resolucdes, PCC de pedagogia da UFPA. A medida que se recorreu a
autores como LIBANEO (1998) (2001) (2006); PIMENTA; SA(1999); BRZEZINSKI
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(2010); CIAMPA(1987); DUBAR (1997); NOVOA (1992); FARIA E SOUZA (2011),
entre outros, para subsidiar/fundamentar as nossas discussoes. Este tipo de investigacao

E feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se
com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o
que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas
que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias teoricas publicadas com o objetivo de recolher informacdes
ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
a resposta (FONSECA, 2002. Apud GERHARDT e SILVEIRA 2009, p. 37).

Realizou-se, ainda, pesquisa de campo, que para Gonsalves (2001) é uma pesquisa
que compreende o sujeito pesquisado através do contato direto, onde o pesquisador precisa
explorar 0 espago em que ocorre ou ocorreu 0 acontecimento para entdo registrar as
informacBes necessarias. Ou seja, para além da pesquisa documental ou bibliografica, a
pesquisa de campo é caracterizada pela investigacdo através de coleta de dados junto a
pessoas.

O campo de investigacdo foram os ambientes ndo escolares: Centro de Referéncia
Especializada de Assisténcia Social (CREAS), Associacdo Fazenda Embrido e Servico
Social do Comércio (SESC), o qual foram selecionados por possuirem em seu quadro
funcional pedagogos, sob critério de terem sua formacdo inicial oferecida pela
Universidade Federal do Pard (UFPA) Campus Castanhal PA, Tendo em vista que 0s
ensejos desta pesquisa consistem em questionar a atuacdo e possivel identidade dos
profissionais atuantes em ambiente ndo escolar, que foram formados pela referida
instituicao.

Portanto, foram sujeitos desta pesquisa, pedagogos atuantes em ambiente nao
escolar. Dentre os quais: um (01) no Centro de Referéncia Especializada de Assisténcia
Social (CREAS), um (01) na Associacdo Fazenda Embrido e um (01) no Servico Social do
Comércio (SESC), ambos os espacos situados em Castanhal/PA, municipio localizado a 68
km da capital Belém, contendo aproximadamente cerca de 173.149 habitantes. Os
profissionais foram selecionados de acordo com a disponibilidade dos espacos, ndo sendo
um critério serem efetivados, desde que contratados para atuar como pedagogos. Desta
forma, foram escolhidos por se tratar de pesquisa voltada para a anélise de atuacéo e
identidade do pedagogo em ambiente ndo escolar, considerando a sua formacéo inicial pela
instituicdo de ensino UFPA. Por conseguinte, tal pesquisa constitui-se em estudo de caso,

sendo este, portanto,
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Caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um
programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma
unidade social. Visa conhecer em profundidade o como e o porqué de
uma determinada situacdo que se supde ser Gnica em muitos aspectos,
procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico. O
pesquisador ndo pretende intervir sobre o objeto a ser estudado, mas
revela-lo tal como ele o percebe. O estudo de caso pode decorrer de
acordo com uma perspectiva interpretativa, que procura compreender
como é o mundo do ponto de vista dos participantes, ou uma perspectiva
pragmatica, que visa simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do objeto de estudo do ponto
de vista do investigador (FONSECA, 2002. Apud GERHARDT e SILVEIRA,
2009. p. 39).

Neste caso, seria pertinente, o tipo de estudo, pois que s@o investigados a(s)
possivel (is) identidade(s) de alguns sujeitos, que possuem caracteristicas comuns,
relacionadas a atuacdo em ambientes extraescolares, além da formacéo inicial ofertada pela
mesma instituicdo de ensino. Tais sujeitos serdo denominados ao longo do texto, como P1,
P2 e P3.

O levantamento e selecdo da populacdo para definicdo da amostra foram feitas
junto ao orientador da pesquisa. Foi relevante o fato de ja haver possuido antes um contato
com as instituicdes e sujeitos da pesquisa atraves de trabalhos desenvolvidos no decorrer
do Curso de Pedagogia da UFPA Campus Castanhal. Isto foi um fator pode-se dizer
preponderante para 0 acesso aos espagos e entrevistados, sem maiores dificuldades. O
contato inicial com as entidades foi definido por meio de visita aos proprios locais. Em um
primeiro momento foram explicados os objetivos da pesquisa e solicitada a autorizacao
para a realizacdo desta através da assinatura do Termo De Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), para entdo ser acordada a data do préximo encontro para a realizacao
da entrevista.

Abaixo, encontram-se descritos os locais em que foi realizada a pesquisa
(ambientes ndo escolares) bem como, as atribuicdes do pedagogo em cada um destes

€Spacos.
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Quadro 1: locais onde atuam os sujeitos da pesquisa
AMBIENTE ATRIBUICAO DO
NAO SOBRE A INSTITUICAO PEDAGOGO
ESCOLAR
Entidade privada que tem como objetivo | Coordenador  técnico de

Servico Social

proporcionar o bem-estar e qualidade de

projetos ludicos na area da

do Comércio |vida aos trabalhadores do setor do | recreagéo.
(SESC) comércio e sua familia.
Entidade civil, de carater associativo, | Palestrante e coordenador de
Associacao ndo governamental, destinada ao |grupo de estudo na
Fazenda trabalho de prevencdo e tratamento do | perspectiva da educacéo
Embriéo uso abusivo de drogas e alcool. sobre drogas.
Promocdo de  palestras,
oficinas e outras formas de
Centro de Unidade publica e estatal, responsavel | atividades desenvolvidas em
Referéncia

Especializada
de Assisténcia
Social
(CREAS)

pela oferta de servigos especializados e
continuados a familias e individuos em
situacdo de ameaca ou violacdo de

direitos.

instituicbes, tais como
postos de salde, escolas,
de

empresas, ONGs e grupos

associacoes bairro,

de trabalho educativo com

usuarios do servico.

Salientamos que a principio, pensou-se em acompanhar a atuacdo do pedagogo

nestes espacos, para identificar atividades que possivelmente caracterizassem a identidade

profissional. Isto seria concretizado por meio de observacdo, com fim de enriquecer as

discussfes e consequentemente a pesquisa, porém, nao foi possivel, em virtude do pouco

tempo restante para a realizagdo da mesma, além da indisponibilidade de tempo, por parte

dos profissionais selecionados.

Utilizamos como técnica para coleta de dados a aplicacdo de entrevista

semiestruturada. Que, a saber,

Esta focalizada em um assunto sobre o qual confeccionamos um roteiro
com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes
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as circunstancias momentaneas a entrevista. Para o autor, esse tipo de
entrevista pode fazer emergir informagGes de forma mais livre e as
respostas ndo estdo condicionadas a uma padronizacdo de alternativa
(MANZINI 1990/1991. Apud GERHARDT e SILVEIRA, 2009. p. 37).

Deste modo, poderiam surgir questionamentos que ocasionalmente dariam frutos a
novas hipoteses surgidas a partir das respostas dos informantes. Neste caso, 0
entrevistador-pesquisador, colocaria o foco principal das perguntas, mantendo presenca
consciente e atuante no processo de coleta de informagdes. Na entrevista, aléem do roteiro,
utilizou-se o recurso de gravacao de voz, do aparelho celular, para a obtencédo das falas.

Como mencionado anteriormente, pensamos em também utilizar a observacao para
compor os instrumentos para a coleta de dados, a fim de tornar a pesquisa mais consistente.
Entretanto, ndo foi possivel.

Apenas dois (02) dos profissionais entrevistados eram formados pela UFPA e um
(01) formado pela Universidade Estadual do Pard (UEPA). Apesar de havermos
estabelecido o critério de escolha do profissional a ser investigado, através de sua formacgéo
inicial pela UFPA, ndo foi possivel cumprir, devido certa dificuldade em encontrar
pedagogos voltados para 0 ambiente escolar no mercado de trabalho (apesar de ja termos
acompanhado muitos avancos neste sentido), além da indisponibilidade de profissionais da
pedagogia nessas condi¢fes de formacdo e atuantes em ambientes ndo escolares. Ambos
foram os fatores que determinaram a escolha pela profissional formada na instituicéo de
ensino UEPA. Cabe ressaltar que, em razdo dessa e de outras questdes percebidas no
decorrer desta pesquisa, surgiram outras inquietacdes e possibilidades de aprofundamento
em seguintes pesquisas.

Apos realizagdo e transcricdo das entrevistas, precedemos a analise e categorizacao
dos dados, a qual envolveu a separacdo de respostas e destaque dos aspectos mais
recorrentes nos depoimentos dos sujeitos. Em um segundo momento de anélise,
destacamos, também, aspectos ndo recorrentes, mas considerados relevantes para a
discussdo do tema em questdo. As perguntas foram organizadas em categorias,
identificadas com base no problema e nos objetivos da pesquisa, assim como, na revisao
tedrica sobre o tema, feita no decorrer do estudo.

Ressaltamos que as categorias identificadas para proceder a analise dos dados
encontram-se sobrepostas. Elegemos trés categorias, a saber: atuacdo e identidade do
pedagogo em ambiente ndo escolar; pedagogia em ambiente ndo escolar; formacao inicial-

curso de pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA)/Campus Castanhal/PA.
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Ao analisar os dados, separando-0s nas categorias identificadas e articulando-os
com a discussdo teorica, percebemos que em suas declaracfes, 0s sujeitos ndo se reportam
exclusivamente a uma categoria apenas, por vezes, abordando aspectos que se referem
também a outra categoria. Sendo assim, as categorias sao aqui estabelecidas separadamente
apenas para efeito de apresentacdo e analise dos dados, ndo significando uma compreenséo
isolada das mesmas.

Foi feita analise interpretativa do conteudo das respostas, a partir do referencial
teorico utilizado como base da pesquisa, procurando realizar uma analise critico-reflexiva
sobre a identidade do pedagogo atuante em ambiente ndo escolar, delineando uma reflexao,
onde é levada em consideragdo sua atuacdo e formag&o inicial para tal.

Para Bardin (1977, p.38) a anélise de conteudo é
Um conjunto de técnicas de analise das comunicagGes que utiliza
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens. A intencdo da andlise de contetdos é a interferéncia de
conhecimentos relativos as condigdes de produgdo (ou, eventualmente, de
recepcdo), interferéncia esta que recorre a indicadores quantitativos ou
nao.

Tal método constitui de varias técnicas onde se busca descrever o contetido emitido
no processo de comunicacao, seja ele por meio de falas ou de textos. Nesta pesquisa, a
analise de contetdo, se manifesta primeiramente em uma pré-analise do referencial teérico,
do primeiro contato com o material da coleta de dados e com os proprios dados coletados,
neste caso, as entrevistas. Logo, é feita exploracdo, seguida de interpretacdo destas. Por
este processo indutivo ou inferencial, procura-se “ndo apenas compreender o sentido da
fala dos entrevistados, mas também buscar-se-a outra significacdo ou outra mensagem
através ou junto da mensagem primeira (FOSSA, 2003. Apud SILVA e FOSSA 2015. p.
4)”. O tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo, consiste em captar 0s
contetdos manifestos e latentes contidos em todo o material coletado.

A escolha deste método de andlise pode ser explicada pela necessidade de
ultrapassar as incertezas consequentes das hipdteses e pressupostos pela
necessidade de enriquecimento da leitura por meio da compreensao das
significacbes e pela necessidade de desvelar as relacbes que se
estabelecem além das falas propriamente ditas (CALIXTO;
CAVALCANTE & PINHEIRO, 2014, p. 14).

No que concerne as dificuldades encontradas no desenvolvimento da pesquisa,
podemos destacar o pouco tempo disponivel por parte dos sujeitos, para concessdo da

entrevista. Na verdade, por dois deles. Em um primeiro momento, os dois entrevistados,
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aparentemente por ndo disporem de muito tempo, solicitaram o roteiro de perguntas para
que dessem uma olhada antes da entrevista. E assim, foi consentido que ficassem com o
roteiro de entrevista até o dia que esta seria realizada. Apesar disso, no momento da
efetivacdo desta, ndo foi percebida qualquer resposta pronta, ou algo deste tipo. As
perguntas foram sendo respondidas, de maneira um tanto espontdneas, a primeira
Impressao.

Vale destacar que no dia marcado (passados alguns dias) para a entrevista, um dos
sujeitos estava ocupado participando de um evento correspondente a sua atribuicdo como
profissional, e entrou em contato via telefone celular, para pedir que me dirigisse até este
local, para que entéo pudesse contribuir com a minha pesquisa. E assim procedeu.

No caso do outro pedagogo, cuja instituicdo de trabalho é localizada na zona rural
do municipio de Castanhal, a entrevista foi realizada no dia do primeiro contato com este.
Sem grandes dificuldades. Antes disso, foi feito apenas contato com a secretaria da
Associagdo- localizada na area urbana- e acordado o dia da entrevista, que se deu dois dias
apos. Na oportunidade da entrevista, fui a secretaria e de la precisei ir juntamente com o
entrevistado e demais profissionais, no transporte da entidade até a localizacdo da fazenda,
onde o pedagogo cumpriria sua jornada de trabalho. J& conhecia o espaco e voltar 1a ndo
seria um impasse. Em um primeiro momento o pedagogo concedeu a entrevista e no

restante do tempo o observei durante suas atividades, até o horario de retorno a cidade.
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CAPITULO II
PEDAGOGIA EM AMBIENTE NAO ESCOLAR: CONCEITOS,
FORMACAO INICIAL E IDENTIDADE(S) DO PEDAGOGO
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Neste capitulo, sera tracado um paralelo de discussdo sobre a pedagogia em
ambiente ndo escolar, de maneira mais ampla, & medida que serdo apresentados conceitos
concernentes a educacdo, pedagogia e pedagogo, como eixos fundamentais, que
possibilitardo o fomento das discussdes ao longo do texto e certamente conduzirdo a outros
entrosamentos no decorrer dos discursos, possibilitando fundamentacdo para analise dos
dados obtidos. Mais adiante, serdo analisadas as caracteristicas do curso de pedagogia da
UFPA Campus de Castanhal/PA, ponderando a respeito do Projeto Pedagogico do Curso
(PPC) e a relacdo deste com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Além disso, serdo
exploradas, as concepcOes de identidade, sobretudo, da possivel identidade do pedagogo,
levando em consideracdo os debates em torno de sua base, de acordo com as

determinac0es legais.

2.1 Conceituando Educacao e Pedagogia
Por muito tempo a pedagogia foi considerada como uma pratica eminentemente

docente e voltada para 0 ambiente escolar. No entanto, com o avanco tecnolégico e a
demanda de acdes educativas, a partir da ampliagdo do conceito de educacéo, pode-se dizer
que a pedagogia passou a ser vista, ainda que por uma minoria, como teoria e pratica da
educacdo, dentro da escola e com prioridade também fora desta. O antropélogo Carlos
Branddo (1981) apud Libaneo (2005, p.18) em sua obra O que é educacao, reforca esta
ideia, ao afirmar que:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja, ou na escola, de
um modo, de muitos, todos n6s envolvemos pedacgos da vida com ela:
para aprender, para ensinar, para aprender-ensinar. Para saber, para fazer,
para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educacdo? Educacbes. Ndo ha uma
forma Gnica nem um Unico modelo de educacdo, a escola, ndo é o Unico
lugar em gue ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar
ndo é a Unica pratica, e o professor profissional ndo é o seu (nico
préticante.

Essa expressdo define claramente que a educagdo ndo poderia ser restrita a um
ambiente, tendo em vista que representa um fendmeno que ocupa varios segmentos da
sociedade, assumindo varias formas, modalidades e fun¢fes em espacos institucionalizados
ou ndo e ‘“abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, n0s movimentos

sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestacGes culturais (LDB,1996).”
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Neste contexto, a pedagogia ganha forca entre os estudos de diversos pesquisadores
da educacdo, pois que vao se ampliando nas comunidades, hospitais, abrigos, empresas,
penitenciarias e espaco afins a necessidade de disseminacdo de saberes e ensinos que
levem a praticas pedagdgicas. Entdo para se compreender o papel do pedagogo, neste
movimento, é necessario, antes de tudo, entender do que de fato se trata a pedagogia. Para
0 alem&o Schimied-Kowarzik (1983) apud Libaneo (2001, p. 6) ela nada mais é do que
uma “ciéncia da e para a educagdo, teoria ¢ pratica da educagao”. Portanto, envolve tudo o
que diz respeito a esta, tomando-a como objeto de estudo. Nesta perspectiva, Saviani
(2008) apud Gongalves (2010, p. 44) pondera que: “emergindo com um corpo consistente
de conhecimentos historicamente construidos, a pedagogia revela-se capaz de articular
num conjunto coerente as varias abordagens sobre a educacdo, tomando como ponto de
partida e de chegada, a propria préatica educativa.

Tal prética se realiza na sociedade como um dos ingredientes béasicos da
configuracdo de atividade humana. A pedagogia trata, pois da acdo intencional, que visa a
formacéo do sujeito, do humano. Por isso, onde existe uma acdo pedagodgica formal ou ndo
formal, existe a intencionalidade, logo, a pedagogia se faz presente, 0 que pode afastar um
pouco a ideia de que esta € predominantemente docéncia, nas/para as escolas, ja que “todo
trabalho docente é trabalho pedagdgico, mas nem todo trabalho pedagdgico € trabalho
docente” (LIBANEO, 2006, p.8).

O trabalho docente concebe uma forma peculiar que o trabalho pedagdgico assume
na sala de aula, e este, por sua vez, representa a atuacdo profissional em um amplo leque de
praticas educativas, que muito se assemelha a docéncia, mas ndo se confunde com ela, ja
que acontece em diversos ambientes e de diferentes maneiras, permitindo que o
profissional da pedagogia, considerado pela propria LDB 9394/96 como “profissional da
educacdo”, possa ter variadas opgOes de atuacdo e em diversos ambientes, a partir de sua
formacdo. Mas sera que o curso de pedagogia garante a formacao do pedagogo, de maneira
a possibilitar subsidios necessarios para que este profissional venha atuar em ambiente ndo

escolar?

2.2 Base da identidade do profissional da pedagogia: polémicas e contradicdes
O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais (2006), bem como, os principios norteadores para o Curso de Graduacdo em



24

Pedagogia, licenciatura. Na RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006, no
Art. 2°, prevé que

As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a
formac&o inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, e em cursos de Educacdo Profissional na area de
servigos e apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos.

Deste modo, existe um amplo campo implicando acbes que requeiram
conhecimentos pedagdgicos. Nesse sentido, o0 curso de pedagogia precisa promover a
formacdo do pedagogo, com vistas a contemplar a diversidade de praticas educativas
existentes na sociedade contemporanea. Portanto, o pedagogo precisaria adquirir uma
formacdo tedrica solidificada, ajustada a diversidade de conhecimentos voltados a area de
atuacdo profissional apontando a abrangéncia da complexidade da préatica educativa para o
exercicio da profissdo, tendo por pressuposto que a docéncia constitui sua identidade, junto
a isso o papel de profissional preparado para operar em diferentes espacos onde surge o
fendmeno educativo, bem como, na organizacao e na gestdo educacional, conforme propde
0 Artigo 64, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB 9.394/969(PPC
PEDAGOGIA, 2016). Considerando, que “pedagogo é o profissional que atua em varias
instdncias da pratica educativa, direta ou indiretamente ligada a organizacdo e aos
processos de transmissdo e assimilacdo de saberes e modos de acdo, tendo em vista,
objetivos de formac&o humana [...] (LIBANEO, 2005, p.25).”

Nesse sentido, o pedagogo tem perfil de lidar com saberes e modos de acdo,
visando a formacdo humana. N&o se deve pensar que um profissional que esteja
compromissado com a dimensdo educativa, seja restrito a um Unico espaco de atuacdo: o
escolar. Infelizmente, esse posicionamento de que o pedagogo se resume ao ambito escolar
e a docéncia mais especificamente voltada para a educacdo infantil, ainda se pode notar
implicito ou mesmo explicito. No entanto, de acordo com as determinagdes do CNE o
pedagogo deve “trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promog¢do da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em diversos
niveis e modalidades do processo educativo”.

O estudo em questdo valoriza 0 pedagogo e sua atuacdo em ambiente escolar, bem
como, tece discussOes a respeito da atuacdo desse profissional em ambiente que ndo seja
apenas o escolar e cujo seu papel ndo seja diretamente o de professor nestes espagos. O

fato de o curso formar o licenciado e manter a sua base constituida na docéncia,
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possivelmente desencadeia certas inquietacfes e questionamentos por parte de estudiosos,
dos préprios estudantes do curso e da propria sociedade que por vezes ainda ndo tem
clareza do que o pedagogo se ocupa e aonde ele pode e deve atuar. Desta forma, por vezes
ndo é dificil que a figura do pedagogo esteja associada a figura do professor. O campo de
atuacdo extraescolar é vasto, exigindo atividades pedagogicas que deveriam ser elaboradas
e executadas pelos pedagogos, na condigéo de:

A) Formadores, animadores, instrutores, organizadores, técnicos,
consultores, orientadores, que desenvolvem atividades pedagdgicas (ndo
escolares) em 6rgaos publicos, privados e publicos ndo-estatais, ligadas
as empresas, a cultura, aos servicos de saude, alimentacdo, promoc¢éo
social, etc. (LIBANEO, 2005, p.51).

Embora as discussdes caminhem para o entendimento de que o campo educativo
seja amplo, a Associacdo Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educagéo
(ANFOPE) acredita que o curso de pedagogia deva elevar a docéncia, tendo o pedagogo
esta como a base de sua atuacdo e identidade. Em sua contribuicdo para subsidiar as
discussbes em torno da proposta de diretrizes para a formacdo de professores da educacao
basica em cursos de nivel superior, pondera sobre a Necessidade do “fortalecimento do
Curso de Pedagogia como local de formacdo de professores, considerando que ja ha um
entendimento nacional de que é tarefa prioritaria deste curso formar professores”.

Tal posicionamento somente vem confirmar o que foi considerado anteriormente,
com relacdo ao modo como as pessoas veem 0 curso de pedagogia e 0 pedagogo, e
percebe-se que a visdo reducionista ainda é predominante, tanto por parte de estudiosos,
quanto por parte da sociedade em geral. Por conseguinte, Libaneo (2006, p.8) argumenta
que [...] a base de um curso de pedagogia ndo pode ser a docéncia. [...] Um professor € um
pedagogo, mas nem todo pedagogo precisa ser professor. Ha quem discorde dessa
argumentacdo, a partir da compreensdo de que “Ter na docéncia sua identidade
profissional ndo significa reduzir a acdo pedagdgica a docéncia, mas incorpora-la como um
determinante estrutural na compreensio e intervencio da e na préaxis educativa [...]” (SA,
1999, p.179).

Como se pode notar, ainda ndo existe um consenso a respeito do objeto de estudo
da pedagogia, de sua base comum, bem como de sua identidade profissional. Durante
muitos anos estes temas vém sendo alvo de debates por muitos estudiosos de outras areas
como a filosofia, sociologia, psicologia, entre outras, que se ocupam do estudo de
investigacdo da educacdo. Entretanto, estas areas fazem parte dos estudos da pedagogia,
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que recorre a estas para compreender o processo educativo em sua complexidade. Tanto €
que nos cursos de pedagogia, compdem a grade curricular, disciplinas como antropologia,
sociologia, psicologia da educacdo, como tantas outras, com vistas a promover um
entendimento sobre a dimensdo educativa e a0 mesmo tempo propor uma formagéo
diversificada a partir de estudos de outras &reas, embasando a atuacdo do pedagogo nos
diversos segmentos educativos, ndo somente na escola, ou enquanto professor, mas

contemplando o pedagdgico.

2.3 PPC do curso de pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA) Campus
Castanhal

O projeto politico pedagogico do curso (PPC) de pedagogia da UFPA Campus de
Castanhal/PA implica um “conjunto de articulagdes coletivas e esta sintonizado com as
exigéncias legais em vigor, bem como com os desafios sociais, cientificos, éticos, locais e
globais,” na perspectiva da formacao do pedagogo do cenario amazdnico, especificamente
da regido nordeste do estado do Para (PPC, 2016). O projeto contempla as exigéncias da
sociedade contemporanea, estando de acordo com as diretrizes curriculares nacionais para
0 curso de pedagogia, pautando-se na resolucao n°® 2669/99 — Conselho Superior de Ensino
e Pesquisa — CONSEPE.

O projeto pedagdgico de cada instituicdo deve atentar para a diversidade social,
cultural, étnico racial e regional do pais, de maneira a atender as aspira¢fes da sociedade e
do estudante do curso em questdo, observando o que esta previsto na lei de diretrizes e
bases da educacdo, além das orientacfes contidas no Plano Nacional de Educacéo (PNE).

O curso de pedagogia da UFPA Campus Castanhal foi passando por diversas
mudancas desde a sua implantacdo, em carater permanente, no ano de 1994. A resolucéo n.
4.075, de 24 de novembro de 2010, do CONSEPE, ao aprovar o curso de pedagogia da
UFPA Campus de Castanhal, reitera entre outros objetivos do curso como sendo o de
formar o pedagogo para atuar na “coordenac@o, acompanhamento e avaliagdo dos sistemas
de ensino e dos processos educativos formais e ndo formais.” Se trata, portanto de uma
atuacdo que ndo se limita aos ambientes “tradicionais”, mas que vai além, podendo cingir
diversos espacos e instituicbes em que ocorram processos educativos, pois que lhe é
conferido trabalhar, em espacos escolares e ndo escolares, na promog¢édo da aprendizagem

em diversos niveis e modalidades do processo educativo (PPC pedagogia, 2016).
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De um curso assim estruturado se espera que ira formar pedagogos com
uma aguda consciéncia da realidade onde véo atuar, com uma adequada
fundamentacdo tedrica que Ihes permitird uma agdo coerente e com uma
satisfatdria instrumentalizagdo técnica que lhes possibilitara uma acéo
eficaz (SAVIANI, 2008, p.152).

Atualmente o pedagogo esta vivendo uma realidade de inser¢cdo nos diversos
ambientes que demandem ac¢des pedagdgicas. Diante disso, ha que se questionar se 0 curso
oferece bases tedricas e conhecimento necessario para a atuacdo do pedagogo frente
demandas de educacdo que extrapolam o ambito escolar. Cabe observar que o curso,
apresenta como principios curriculares:

O trabalho docente como eixo basilar da formacao, caracterizado como
processos e praticas de producédo, organizacao, difusdo e apropriacdo de
conhecimentos que se desenvolvam em espagos educativos escolares e
ndo—escolares; a sdlida formacdo tedrica compreendida como um
arcabouco composto pela pluralidade de conhecimentos teéricos e
praticos, fundamentados na interdisciplinaridade, na contextualizagdo
historica e na articulacdo entre a teoria e a pratica; a pesquisa como forma
de apropriacdo do conhecimento e intervengdo na realidade sociocultural;
0 trabalho co-partilhado e coletivo; a flexibilidade curricular e a
pertinéncia e relevancia social, ética e estética (PPC, 2010).

Embora mantenha a docéncia como base da formacao do profissional da pedagogia,
reconhece que “a formagdo do pedagogo tem sido alvo de amplos debates,” tendo em vista
a necessidade de formar este profissional nas varias esferas do educativo para o
enfrentamento dos desafios colocados pelas novas realidades do mundo contemporéneo,
onde “tem sido requisitado para garantir cada vez mais a qualidade de servicos para a
populacdo cujo fazer pedagdgico transversaliza-se no universo de outros segmentos sociais
formais e ndo-formais (PPC, 2016).” Cabe ressaltar que o curso € norteado pela resolucédo
do CNE e pela LDB, que consideram a docéncia a base do curso de pedagogia, 0 que na
entrelinhas, parece ser um argumento cabivel ao PPC como justificativa para a postura de
formacdo de um profissional, sobretudo, docente. Isto é admitido ao passo que se

Objetiva formar o profissional de educagdo, professor-pedagogo em nivel
superior para exercer funcdes do Magistério/Docéncia na Educacdo
Infantil; nas séries iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos de
Educacdo Profissional; nas &reas de servi¢o e apoio escolar e em outras
areas nas quais 0s conhecimentos pedagdgicos sejam requisitos
pertinentes as atividades docentes, [...](PPC, 2010)

Isto € compreensivel, quando consideramos o significado de docente em seu
sentido amplo, de educador, instrutor, que se ocupa da educacdo nos madaltiplos

seguimentos, por exemplo, em fungdes como as de “Organizar projetos educativos capazes
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de potencializar metodologias e recursos pedagdgicos no processo de aprendizagem em
espagos escolares e ndo escolares;” (PPC, 2010) que ndo apenas na educagdo basica
(educacéo infantil, séries iniciais do ensino fundamental) e ndo necessariamente ligada ao
ambiente formal ou escolar. Libaneo (2006, p. 60) confronta a formacéo do profissional da
pedagogia-professor, ao ponderar que

O professor esta no pedagogo, o pedagogo esta no professor, mas cada
profissional desses pede uma formagéo diferenciada. Disso decorre que a
base da formacdo de educadores ndo € a docéncia, mas a formacao
pedagdgica. A docéncia é uma das modalidades de trabalho pedagdgico.

E notavel a complexidade das discussdes relacionadas tanto & formacéo e atuagio
pedagogo, quanto a respeito da prépria pedagogia, que (idem) assinala, antes de tudo,
como um campo cientifico, ndo um curso, e elucida que o curso que Ihe corresponde é o
que configura o “investigador da educacdo e o profissional que realiza tarefas educativas
seja ele docente ou ndo diretamente docente”. O que se V€ € que 0 curso semelha estar
“inchado”, em uma tentativa de abarcar todas as “competéncias” da pedagogia, parecendo
ndo dar conta de fundamentar seus principios. Pelo menos os debates que ja se estendem
por muito tempo demonstram certas contradi¢Ges nesse sentido. Por outro lado, o PPC do
curso de pedagogia parte do “principio de que nenhum curriculo esgota-se em si mesmo,
tampouco ¢ algo pronto ¢ acabado.” Ou seja, as discussdes existem e sdo benéficas a
medida que colocam em pauta as necessidades atuais da sociedade, as transformacgdes
globais e locais e de forma critica, suscitam ideias e possiveis mudancas capazes de
impactar a educacdo do pais.

Ao discorrer sobre curriculo, recorre-se a disciplina pedagogia em ambientes nao
escolares, presente na grade curricular do curso de pedagogia da UFPA Campus de
Castanhal, que tem como objetivos:

- Mobilizar conceitos e dimensGes para a identificacdo da dimensédo
sdcio-politica na estrutura de ambientes ndo escolares;

- Correlacionar principios e praticas pedagdgicas para a compreensdo do
processo de organizacdo das instituicGes e espagos socio-educativos ndo
escolares;

- Compreender, elaborar, executar e avaliar planos de acdo pedagogica
relacionados ao processo de organizacao e coordenagdo desenvolvido em
ambientes ndo escolares;

- Compreender os principios e finalidades do trabalho pedagdgico para a
implementacdo, execucdo e avaliacdo dos processos educacionais;

- Desenvolver trabalho coletivo, com a interagdo dos alunos, pais e/ou
responsaveis e demais profissionais nas instituicbes escolares e ndo
escolares;
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- Assessorar professores, alunos e pais para a concretizacdo de um
processo educativo comprometido com a formacao cidada, profissional e
humana, que promova e favoreca as relagcBes de cooperacdo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

Nesta perspectiva, observa-se que teoricamente se trata de objetivos claros e solidos
que visam preparar o discente do curso para reger a dimensdo pedagdgica em ambientes
nédo escolares, entretanto, para um pedagogo “ndo basta possuir inimeros conhecimentos
teodricos sobre determinado assunto, é preciso saber mobiliza-los adequadamente.” Chama
atencdo, que de fato, o que mobiliza as praticas pedagdgicas tanto escolares, como nédo
escolares, é a intencionalidade de se conduzir um processo educativo pautado, sobretudo,
na formacdo humana. Por ser a educacgdo, segundo Libaneo (2006), uma pratica social e
humana, e o pedagogo um profissional deveras comprometido com esta, € preciso que sua
formacdo esteja

Diretamente relacionada com as transformacgdes contemporaneas,
enfocando o desenvolvimento humano, o trabalho em equipe, o
aprofundamento teérico, estudando os processos de aprendizagem, as
estratégias de ensino, dentre outros requisitos que conferem ao pedagogo
sua especificidade (NASCIMENTO et al., 2010, p.62).

O Curso de graduacdo em Pedagogia — Licenciatura - do Campus Universitéario de
Castanhal estd em concordancia com este raciocinio a medida que propde formacéo para o
exercicio da “gestdo dos processos educativos escolares e ndo escolares e da produgédo e
difusdo do conhecimento humanizador, cientifico e tecnoldgico do campo educacional.” E
notavel o carater de formacdo humanizada proposto ao longo do projeto pedagdgico do
curso de pedagogia. Quando se fala do humano, se fala de relacBes, de conflitos, de
sociedade. Logo, ndo ha sociedade, sem praticas educativas. Deste modo, o pedagogo atua
como mediador dessas praticas educativas, que podem e devem ocorrer em diferentes
espagos.

Para tanto, necessita de uma formagdo tedrica consolidada, pautada na
diversidade de conhecimentos voltados a area de atuacdo profissional
visando a compreensdo da complexidade da pratica educativa para o
exercicio da profissao,[...] (PPC,2010).

Nesta perspectiva, faz-se necessario que sua constituicdo esteja voltada para
conhecimentos que traduzam o modo humanizado de conceber educagdo com vistas a
possibilitar caminhos que conduzam a formagéo de sujeitos, sejam eles criangas, jovens,
adultos, velhos, entendendo que “o campo educativo € bastante vasto, uma vez que a

educacéo ocorre em muitos lugares e sob variadas modalidades: na familia, no trabalho, na
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rua, na fabrica, nos meios de comunicac&o, na politica, na escola” (LIBANEO, 2001, p.6).
Portanto, o profissional que se deseja formar é aquele capaz de refletir, através dos
conhecimentos propostos, sobre a dimensdo de sua pratica educativa, considerada
complexa pelo préprio projeto do curso. Esta pratica tende a estar pautada no que o curso
possibilitou no decorrer da formagéo do profissional, sendo assim, € pertinente que o curso
de pedagogia contemple as demandas emergentes da pedagogia nos dias atuais, sobretudo,

no que se refere as possibilidades de atuacdo do pedagogo em ambiente néo escolar.

2.4 Identidade profissional do pedagogo: filizas e incertezas

O conceito de identidade vem sendo bastante discutido atualmente. Algumas
ciéncias como a psicologia, sociologia e filosofia tem se ocupado desse termo, a fim de
compreender sua dimensdo, tendo sido na filosofia a origem deste conceito. Nesta
perspectiva, este termo é utilizado para descrever algo que € diferente dos demais, porém
idéntico a si mesmo. Parece um tanto contraditorio, ou mesmo complexo, como afirmam
alguns estudiosos. No entanto Brzezinski (2001, p.122) diz que “a identidade ndo pode ser
concebida como pronta e consistente, mas com delineamentos provisorios”, o que Ciampa
(1987) apud Faria e Souza (2001, p.36) classifica “como metamorfose, ou seja, em
constante transformacdo, sendo o resultado provisério da intersecdo entre a histéria da
pessoa, seu contexto histérico e social e seus projetos.” Deste modo, pode-se compreender
que identidade esta relacionada com movimento, atividade, transformacdo. Adjacente, a
identidade profissional esta relacionada a

Aspectos objetivos (formas e estratégias de sua configuracdo na
sociedade , conjunto de saberes e destreza profissionais),[...] também a
disposicGes pessoais em relacdo a uma profissdo, a um determinado
estado de espirito, quanto a pertencer a um grupo de pessoas que tem,
basicamente, um modo comum de produzir a existéncia (GUIMARAES,
2005, p.59).

Se 0 pedagogo possui inimeras possibilidades de atuagdo dentro e fora da escola,
como lhe atribuir uma Unica identidade, definida, pronta? Sera que ao invés de
“identidade”, seriam “identidades”? Faria e Souza (2011) entendem que identidade se
revela como invencgéo e ndo descoberta; € um esforco, um objetivo, uma construcéo. O que
se pode compreender € que o pedagogo vai construindo sua identidade profissional no
cerne de sua pratica, porém sem abrir mdo daquilo que acredita que ja vivenciou, constituiu

e constitui o seu processo de formagdo, bem como, as influencias de seu meio social. Isto
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se reflete no pensamento de Dubar (1997) apud Faria e Souza (2011, p.36) ao conceber
identidade

Como resultado do processo de socializagdo, gque compreende o
cruzamento dos processos relacionais (ou seja, o sujeito é analisado pelo
outro dentro dos sistemas de acdo nos quais 0s sujeitos estdo inseridos) e
biograficos (que tratam da histéria, habilidades e projetos da pessoa).

Portanto, se pode pensar a identidade como algo inconcluso, que se constitui
principalmente a partir das relacdes sociais. Brzezinski (2011, p.122) afirma que a
“identidade profissional é uma identidade coletiva porque ela vai se delineando na teia das
relagdes sociais e incorpora a cultura do grupo social e das relagbes do mundo produtivo
no qual o profissional est4 inserido.” Para Novoa (1992) apud Brzezinski (2011, p.122)
esta concepcdo se aplica, ao alegar que a “identidade ¢ coletiva, pois incorpora também o
modo de o profissional situar-se no mundo, a sua historia de vida, as suas representacoes,
0s seus desejos e expectativas, as suas realizagdes e frustragdes”.

Nesse sentido, a identidade profissional vai sendo constituida paralelamente a todos
0s outros papeis que adotamos e por eles sendo influenciada. Faz parte da construcdo da
personalidade e da identidade profissional a opcdo que fazemos ou que assumimos no
ambito do trabalho, que sobrevém por constante reforco na formacdo, desde a formacéo
inicial, pelos diferentes lugares onde a profissao ocorre pelas representagdes da profisséo
que se tém por meio das relacfes e contatos sociais.

Portanto, o pedagogo ao atuar em qualquer espaco, precisa mobilizar os saberes
apreendidos no decorrer de sua formacdo, ndo apenas enquanto profissional, mas, também
enquanto, pessoa, em conjunto com a sua vivencia no ambiente de trabalho, nas relagdes
sociais estabelecidas, no dialogo com outros profissionais, em um conjunto de fatores que
implicardo na construcdo de sua identidade profissional. Para Pimenta (1999), citada por
Santos e Rodrigues (2010, p. 20), tal construcdo se da [...] Com base na significacdo social
da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais da profissdo; na revisdo das
tradicdes. Mas também na reafirmacdo de praticas consagradas culturalmente e que
permanecem significativas.

E notdrio que nos encontramos diante de novas realidades, onde a atuacdo do
pedagogo ndo é mais restrita a sala de aula, muito menos a escola, vai alem da docéncia,
ocorrendo em outros ambientes que demandem acgdes pedagogicas e pratica educativa. A
partir da década de 90, as discussdes acerca da importancia da Pedagogia em espagos

extraescolares passaram a ter maior ascensdo no meio académico, possibilitando ao
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pedagogo transcender o espaco escolar e conquistar, gradativamente, outros espacos.
Assim, a formacgdo do pedagogo centrou-se no exercicio integrado e indissociavel da
docéncia, da gestdo dos processos educativos escolares e ndo-escolares, da producéo e
difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional (BRASIL, 2006).
Ou seja, a base de sua identidade passou a ser discutida diante do reconhecimento do
pedagogo enquanto pesquisador, professor e gestor de processos educativos em ambientes
escolares e afins, onde ocorram tais praticas. Conforme Libaneo (2006, p.7),

E pedagoga toda pessoa que lida com algum tipo de prética educativa
relacionada com o mundo dos saberes e modos de acdo, nao restritos a
escola. A formacdo de educadores extrapola, pois, 0 @mbito escolar
formal, abrangendo também esferas mais amplas da educacéo nao-formal
e formal.

Nesse sentido, o pedagogo assume o papel de educador, portanto, ndo se limita a
atuacdo de professor em sala de aula, todavia, lhe é assegurado que atue em ambientes em
que ocorra o ato educativo, seja na escola, na empresa, no hospital, ou em qualquer outro
espaco em que haja esta necessidade. Contudo, o CNE/CP n. 1, de 15/05/2006 instituiu as
Diretrizes Curriculares Nacional do Curso de Pedagogia (DCNP), pressupbde que a
docéncia constitui a base da identidade profissional do pedagogo.

Entdo, qual seria a identidade deste profissional, em ambiente ndo escolar?
Segundo Brzezinski (2011) ndo € possivel tracar uma Unica identidade ao pedagogo,
justamente por este estar imerso em um amplo campo de atuacdo e demandas educativas,
que Ihe conferem identidade maltipla e complexa. Tanto é que Dubar (1997) apud Faria e
Souza (2011) se refere a identidade como formacdes identitarias, visto entender que sao
varias as identidades que assumimos. Para ele, a “identidade nunca ¢ dada, é sempre
construida” (p.37). Portanto, além de assumirmos a docéncia como base para esta
identidade, ainda levamos em conta outros fatores externos que possivelmente irdo
contribuir para a afirmacdo/construcdo desta(s) identidade(s). Neste cerne, subsiste a

inquietacdo: Afinal, quem é o pedagogo?
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CAPITULO IlI
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS
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Desejamos apresentar algumas questdes relevantes em torno do que foi possivel
obter por meio dos depoimentos coletados nas entrevistas semiestruturadas, no que dizem
respeito a atuacdo do pedagogo em ambiente ndo escolar e identidade profissional
assumida, a partir desta; pedagogia em ambientes ndo escolares e a formacao inicial dos
profissionais da pedagogia para atuarem nos espagos extraescolares, como categorias de

analise.

3.1 Sobre a atuacdo e identidade(s) profissional do pedagogo em ambiente néo
escolar...

Os depoimentos colhidos com pedagogos atuantes em ambiente ndo escolar, no
municipio de castanhal, colocaram em pauta algumas questBes diretamente ligadas ao que
foi previsto como categorias de analises para as discussfes. Levando em consideracdo o
sentir-se ou ndo pedagogo, atuando em um ambiente ndo escolar, obtivemos respostas
afirmativas por parte de dois dos entrevistados, que destacaram as praticas de cunho
educativo que permeiam as suas acdes, naquele espaco. Por outro lado, um dos
entrevistados afirmou ndo se sentir, em nenhum momento, pedagogo atuando naquele
espaco, apesar de reconhecer que pratica os conhecimentos apreendidos em nivel de
pedagogo. O que chama a atencdo é o fato de afirmar que seu aprendizado é bem maior
que o “repasse” de conhecimento. Nao se pode afirmar que ele tenha justificado nesta fala
0 posicionamento de ndo se sentir pedagogo, sugerindo que a este esta atribuida a funcao
de “repassar” conhecimento.

No entanto, fica uma incognita: se ele ndo tem se sentido pedagogo por nao estar
desenvolvendo as atribuicdes que Ihe cabem enquanto profissional da pedagogia, ou se
acredita que as atividades que desenvolve ultrapassem a mera “transmissdo de
conhecimentos™: que poderia ser considerada por ele, como uma das “fungdes” do
pedagogo, e portanto, ele ndo estaria limitado apenas a tal fungéo.

Neste sentido, refletimos que a educacdo enquanto objeto de estudo da pedagogia,
representando 0 porqué e o para qué de sua existéncia, bem como, representando a teoria e
a prética pelas quais as a¢fes do pedagogo séo justificadas, para Gongalves (2010, p. 44),
é, antes de tudo, um “processo de construcdo do saber, por meio da apropriacdo do
conhecimento sistematizado dialogando experiéncias a fim de emancipar e possibilitar
transformagfes no ser humano”. Ou seja, ultrapassa a simples transmisséo de

conhecimentos e sugere uma postura mais comprometida com este pensar,/repensar o0
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conhecimento através do seu compartilhamento e das trocas de saberes entre os individuos.
Entre aquele que estd como o mediador (nesse caso, 0 pedagogo) e com aquele que estd
recebendo esta mediacéo (aluno, individuo a ser formado).

Foi perceptivel, através dos relatos dos sujeitos, que os ambientes em que tem
atuado oportunizam ao pedagogo desenvolver suas agOes, de fato. Ou seja, que a atuagao
destes tem contemplado aquilo que Ihe é conferido como atribuicdo. Isto pode ser notado
através da descricdo das atividades desenvolvidas, corroborando acdes que, possivelmente
caracterizariam a identidade do profissional da pedagogia, naquele espaco, como o [...]
planejamento para cada acdo, andlise de cada tema que vai ser abordado, o pensar, 0
planejar, o avaliar, o reavaliar, em todas essas a¢des que sao desenvolvidas [...], a préatica
relacionada a aspectos da educacdo e orientacdo sobre drogas, com designios de uma
reeducacdo de maneira geral, sabendo que “0 objetivo principal desse fazer esta
direcionado as transformacBes dos sujeitos envolvidos na pratica pedagdgica
(NASCIMENTO et al., 2010, p. 63).”

Esta possivel transformacéo, se reflete, como caracteristica do trabalho de um dos
entrevistados, que em seu depoimento remonta o fazer a diferenca. Fazer a diferenca na
vida de um jovem. Sensibiliza-los que a educacéo é a uUnica ferramenta que vai fazer a
diferenca na vida deles ( jovens que cumprem medida socioeducativa), como um ato, que
implica na caracterizacao de sua identidade de pedagogo, atuando naquele espaco.

Na analise dos depoimentos dos entrevistados, foi explicitado, em ambos os relatos
0 carater educacional, técnico, metodoldgico, transformador que envolve o fazer
pedagogico, presente na atuacdo deles, no ambito de suas atribuicdes, nestes espacos em
que estdo inseridos. Estas caracteristicas de trabalho pode-se dizer, podem
afirmar/confirmar ou ndo sua(s) identidade (s) neste contexto.

Nesta perspectiva, 0s entrevistados expuseram sua opinido sobre qual seja/seria a
base da identidade do pedagogo. O posicionamento de um dos sujeitos foi de atribuicéo a
docéncia como base desta identidade, porém, ndo apenas. Mas, assim como outros campos
de trabalho (PED 1). Diante desta colocacdo, sugerimos certa dificuldade por parte do
entrevistado em tentar definir qual seja a base da identidade deste profissional, talvez por
acreditar que este esta envolto em um amplo campo de atuacdo. Isto caba colaborando para
que se considere, talvez, identidades ao invés de limitar a uma, quem sabe. Libaneo (2001)
apud Rocha (2014, p. 33) afirma que “a base da identidade profissional do educador é a

acdo pedagogica e ndo a acdo docente.” A distingdo esta direcionada para o fato de a agéo
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pedagogica ser um trabalho pedagdgico, implicando, portanto, atuagcdo em um amplo leque
de praticas educativas.

Em contrapartida, os demais pedagogos consideram proeminente que a docéncia
seja a base desta identidade, ao descreverem-na como “mola percursora”, que impulsiona,
tdo seja em ambiente hospitalar, empresarial [...] na questdo social [...] reiterando que
esse conhecimento da docéncia vai te impulsionar a ampliar novos horizontes|...], fala esta
que assente ao posicionamento do CNE de que a base do curso de pedagogia é a docéncia,
0 eixo norteador é a formacdo do professor, do gestor e do intelectual, tomado como
produtor de conhecimento e habilitado para atuar em ambiente escolar e n&o escolar.

Um dos entrevistados arrisca dizer, inclusive, que concorda com essa identidade,
por acreditar que s6 o pedagogo tem esse manejo, tem esse cuidado [...] Tem essa
metodologia de como introduzir [...] entdo se subentende que nesta fala tenta-se tecer
ligagdes ao modo como o pedagogo estd envolvido com essa pratica mais, pode-se dizer,
metodoldgica de lidar com o processo educativo, que se ajusta a outras préaticas afins do
fazer pedagdgico em qualquer outro ambiente que venha atuar. Porém héa de ser ter cautela,
em se tratando da maneira em que se consideram estes aspectos, vamos dizer, “técnicos”,
pois que:

Desconsiderada em sua dimenséao epistemoldgica, que define seu campo
cientifico e profissional, a pedagogia acaba por ser reduzida a dimensao
metodoldgica e procedimental, o que também dificulta a compreenséo e a
construcdo da identidade profissional do pedagogo, seja ele professor ou
especialista (LIBANEO, 2006, p. 870).

Nota-se que em algum momento h4 uma tendéncia em enfatizar as questdes de
carater iminentemente técnico, que permeiam as a¢des do pedagogo. Entdo nos propomos a
refletir até que ponto se considera as outras faces do trabalho que pode ser desenvolvido
pelo pedagogo e podem influenciar também na compreenséo e afirmacéo de sua identidade
profissional. No entanto, E possivel perceber que a concordancia de que a base da
identidade do pedagogo seja a docéncia, esta relacionada a postura docente intrinseca nas
acoes, talvez pela sua maneira intencional, organizada, de lidar com o processo educativo,
pode se dizer. Este entendimento se complementa na compreensdo de docéncia como
sendo

Acéo educativa e processo pedagdgico metodico e intencional, construido
em relacBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo--se na
articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de
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constru¢do do conhecimento, no ambito do diadlogo entre diferentes
visdes de mundo (DCNP, 2006).

Esta perspectiva nos levar a compreender o fundamento da base da identidade do
pedagogo na docéncia, bem como, nos permite considerar que esta base que nos sustenta,
ndo nos reduz ou limita, na construcdo de nossa(s) identidade(s), mas possivelmente se nos
apresenta como um determinante estrutural (SA, 2000). Ou seja, a questdo n&o é ter ou no
a identidade do pedagogo pautada na docéncia, mas associa-la apenas a escola, limitando
as acOes educativas do pedagogo a este espaco. No mais

[...] sem aqui desconsiderar o papel e a funcdo social preponderante que a
escola teve, ao longo desses duzentos anos, e tem no processo de
emancipagdo da grande maioria da populagdo dos Estados nacionais,
outros espagos educativos se manifestam na sociedade capitalista
mundializada (SA, 2000, p. 173)

A este respeito, se complementa a importancia da atuacdo do Pedagogo em outros

espacos que nao sejam o escolar, através da fala consensual dos pedagogos 1, 2 e 3:

[...] quando de repente, vocé percebe esse pedagogo afirmando o seu
lugar enquanto profissional hum ambiente de trabalho que ndo é uma
sala de aula, que ndo é a escola em si [...], mas que é outro ambiente de
trabalho, onde sim, o processo educativo esta inserido, como é no caso
da nossa instituicdo, em todas as nossas ac¢des, percebemos a relevancia
deste profissional nestes espagos (P1).

é muito importante um pedagogo no hospital, na empresa, na a¢éo social
[...]Jporque ele [...] vai contribuir muito para o desenvolvimento daquela
atividade, seja ela qual for. E um profissional que serve/vai servir muito,
em qualquer espaco, ele vai se adequar (P2).

Muito pertinente. Muito importante, porque seja no hospital, seja no
espaco empresarial, o pedagogo ele vai fazer a diferenga. O pedagogo,
ele tem todo esse manejo na questéo da educacéao (P3).

Por meio destes dados, notamos que os profissionais atuantes nestes espacos, se
consideram uteis. Avaliam importante a atuacdo de um pedagogo nos diversos ambientes
em que a demanda seja educativa, considerando até a facilidade deste profissional em se
adequar a estes espagos, em desenvolver as acdes de cunho educativo. Esse profissional
atuante em area ndo escolar é caracterizado por Libaneo (2005, p.37), como “pedagogo
stricto sensu, isto &, um profissional ndo diretamente docente que lida com fatos,
estruturas, processos, contextos, situacfes, referentes a pratica educativa em suas varias
modalidades e manifestacGes.” O que nos possibilita deduzir que este profissional, esteja
(ou deveria estar) preparado para lidar com tais praticas, em sua diversidade. Logo,

O trabalho do pedagogo se torna cada vez mais complexo, pois, quando
se trabalha com o ser humano, é impossivel ndo enfatizar a abrangéncia
existente, visto que o0 sujeito deve ser prioridade em trabalhos
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pedagogicos que visam de forma direta, a formacdo humana,
considerando, assim, o ser humano em seus diferentes aspectos e
particularidades (NASCIMENTO et al., 2010, p.64).

Isto se reflete como um dos desafios enfrentados pelo profissional da pedagogia em
um ambiente ndo escolar. Percebemos de imediato, através da fala de cada entrevistado,
que os desafios enfrentados sdo dispares e, a0 mesmo tempo, semelhantes. Para o0 P2, a
diversidade e o que ele considera um trabalho amplo [...], tendo em vista, precisar
mobilizar diversos saberes e ferramentas que o auxiliem na prética educativa e que de fato,
contemple a ampla demanda e o0s sujeitos envolvidos neste processo, representam alguns
destes desafios para o pedagogo que atua em um ambiente extraescolar, mais
especificamente referindo-se ao trabalho que o pedagogo entrevistado tem desenvolvido
naquele espaco.

Foi destacada também, a questdo da desvalorizagdo do professor, que muitas das
vezes é demonstrada atraveés do questionamento de algumas pessoas em respeito ao fato de
este professor querer transcender o espaco escolar. Pode ser que a desvalorizacdo desse
profissional seja um dos maiores desafios para o trabalho pedagdgico, pois parte da
sociedade em si, e de muitos profissionais da propria area que, por vezes, ndo veem a
possibilidade de atuacdo em outros espacos, somente relacionam a préatica pedagdgica a
escola. Isto se reflete nas expressdes: ah, ele é professor! Poxa, 0 que é que eles querem
aqui? ja ouvidas e citadas por um dos entrevistados desta pesquisa. Isto é implicitamente
reforcado no relato de um dos pedagogos, que pontua a falta de oportunidades em um
ambiente ndo escolar como um desafio, justamente pelo fato de se subentender que um
pedagogo deva estar voltado tdo somente para a escola. Entéo,

Quanto a descaracterizacdo profissional do pedagogo, subsumido ao
“professor”, sua formacdo passa a ser dominada pelos estudos
disciplinares das &reas das metodologias. Estas, ao voltarem seus estudos
diretamente a sala de aula, espaco fundamental da docéncia, ignoram os
determinantes institucionais, historicos e sociais (objeto de estudo da
pedagogia). Desse modo, a pedagogia, ciéncia que tem a pratica social da
educacdo como objeto de investigacdo e de exercicio profissional — no
qual se incluia docéncia, embora nele se incluam outras atividades de
educar — ndo tem sido tematizada nos cursos de formacdo de pedagogos.
(PIMENTA, 1998. apud LIBANEO E PIMENTA, 1999, p.245).

Nesse sentido, sabemos que a formac&o inicial do individuo, é muito importante
para a orientacdo de sua pratica, enquanto profissional. O curso de pedagogia da UFPA

Campus Castanhal atualmente, de acordo com o proposto em seu PPC (2010), possibilita

ao pedagogo formacdo que Ihe confere:
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Participagdo na organizacdo e gestdo de sistemas e instituicdes de ensino
escolar e em projetos e experiéncias educativas ndo-escolares,
englobando o planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e
avaliagdo de tarefas proprias do setor da Educacdo, producdo e difusdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional, em contextos
escolares e ndo-escolares.

Entretanto, nem sempre foi assim. Pelo menos, ndo na pratica. O Curso de
Pedagogia foi implantado em 1994 em carater permanente, em todos os campi da UFPA.
Os pedagogos participantes desta pesquisa afirmaram de forma unanime que ndo foram
totalmente preparados para atuar em ambiente ndo escolar. Segundo eles deram a entender,
a docéncia em ambiente escolar, sempre foi o foco do curso. Contudo, ambos ressaltaram
que as discussbes, embora frageis, existiram, mas que se limitaram a sala de aula,
inexistindo disciplinas que pudessem oportunizar experiéncias praticas, através de estagio,
por exemplo.

Devemos levar em consideracdo que dos trés pedagogos entrevistados, dois foram
alunos da primeira turma e segunda turma do curso de pedagogia da UFPA,
respectivamente, implantada no ano de 1994. Deste periodo até os dias atuais foram feitas
reformulaces, proposicdes, reestruturacdes no curso com vistas a contemplar as demandas
educativas e sociais existentes colocadas diante do processo de formacao dos profissionais
da educacdo. Ao longo dos anos culminou a necessidade de rever e propor mudancgas no
curso de pedagogia a fim de proporcionar uma formacdo comprometida, competente e
solida (PPC, 2010).

Hoje, ao analisarmos o PPC do curso, enquanto graduandos de pedagogia da UFPA
Campus Castanhal, ndo se pode dizer que ndo tivemos formacdo para atuar em ambientes
ndo escolares. Inclusive, nos arriscamos afirmar que justamente por estar havendo esta
preparacgdo, ainda que modesta, se comparada a amplitude desta vertente de atuacao, temos
observado que as discusses promovidas durante a formacgdo por meio de teorias, estagios,
eventos, entre outros, instigam o discente a buscar, investigar, conhecer um pouco mais
sobre este tema. Inclusive pensando a magnitude desta discussdo e o interessante
aprofundamento sobre esta, que foram despertadas inquietacGes para a realizacdo deste
trabalho.

Neste sentido, em relacdo as possiveis deficiéncias do curso no que se refere a
formacéo do pedagogo para atuar em ambiente ndo escolar, os relatos apontaram a questéo
dos acanhados embasamentos tedricos e a inexisténcia de disciplina de estagio voltada para

essa pratica. Entretanto, o P1, pondera que
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Essa “limitagdo” do curso vai muito também da visao de quem esta la
fazendo. [...] Se vocé quer olhar mais além e de repente alguém coloca
uma venda sobre o0s teus olhos [...] vocé vai procurar outras alternativas.
Vocé vai procurar escutar melhor, vai procurar o tato pra vocé
conseguir estender essa sua visdo que ndo seja limitada apenas aos
olhos. Eu acho que vai muito desse académico também, que esta ali. O
conhecimento que vocé ta recebendo, que est& construindo junto, durante
0 Seu curso, vocé estd ao mesmo tempo, vislumbrando a partir dele,
outras oportunidades.

Partindo deste pressuposto, é oportuno elucidar que o conhecimento transmitido
nos cursos de formacdo do pedagogo para atuar em qualquer espaco, seja ele escolar ou
ndo, nao deve se limitar as discussdes tecidas pelo professor ao discente, no espaco fisico,
em sala de aula. E indispensavel que o graduando se disponha também a conhecer,
investigar, assumindo o seu também papel de pesquisador. Suponhamos que a institui¢do
tem o papel de apresentar os saberes a estes sujeitos, e a estes compete o aprofundamento
dos saberes.

Os conhecimentos da psicologia, filosofia, antropologia, sociologia, didatica,
metodologia, entre outros, foram lembrados pelos entrevistados, enquanto apreendidos no
curso de pedagogia e que precisam ser mobilizados no dia a dia do pedagogo atuante no
ambiente ndo escolar. Ou seja, estes aportes tedricos, que nos sao apresentados durante o
curso de pedagogia possibilitam o embasamento de nossas préaticas, desde que mobilizados
adequadamente, a partir do entendimento dos variados desempenhos do profissional da
pedagogia. Para Frison (2004, p. 89),

O pedagogo gerencia muito mais do que aprendizagens, gerencia um
espago comum, o planejamento, a construgdo e a dinamizagdo de
projetos, de cursos, de materiais didaticos, as relacdes entre o grupo de
alunos ou colaboradores. Isso significa que ndo basta possuir inimeros
conhecimentos tedricos sobre determinado assunto, é preciso saber
mobiliza-los adequadamente.

Diante do que foi ressaltado, se subentende que estes saberes se constituem
fundamentais para as praticas destes profissionais em ambiente ndo escolar. Logo, nos
propomos a refletir que estes saberes estdo intrinsecos a pratica do pedagogo em qualquer
ambiente, tendo em vista o carater de formagdo eminentemente humano caracterizado nas
diversas agOes do pedagogo, onde se inclui “trabalhar, em espacos escolares e néo-
escolares, na promocdo da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo(
DCNCP,2006). Para tanto,
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O curso de Pedagogia, por meio de estudos teérico-praticos, investigacao
e reflexdo critica, propiciard: a aplicacdo ao campo da educacdo, de
contribuicdes, entre outras, de conhecimentos como o filosofico, o
historico, o antropoldgico, o ambiental-ecolégico, o psicoldgico, o
lingistico, o socioldgico, o politico, o econémico, o cultural.

Estes saberes, ao que parece sempre estiveram previstos para serem mobilizados
pelo pedagogo, por isso sdo propicios no curso de pedagogia, até porque esta precisa se
apropriar do conhecimento destas areas para se constituir e entender o fendmeno
educativo, como ja empreendido aqui.

Portanto, podemos inferir que embora, os profissionais entrevistados tenham
manifestado algumas “insatisfacdes” com relagdo a sua formacdo para atuar em ambiente
extraescolar, reconheceram, com ressalvas, que, através do curriculo proposto no curso,
por meio do que foi discutido em algumas disciplinas (que ndo anula a auséncia de
aprofundamento, segundo eles), conseguem colocar em pratica no cerne de sua atuagéo o
que foi apreendido.

Cabe ressaltar que o trabalho desenvolvido pelos pedagogos 1, 2 e 3 em espacos
ndo escolares, tem colaborado, segundo eles, para a afirmacdo de sua identidade
profissional, enquanto pedagogo, ser humano, professor, educador, dentro dos projetos
desenvolvidos, dos incentivos e motivacdes para a (re)tomada da busca pelo conhecimento
gue envolvem estas praticas, tanto no CREAS, guanto no SESC e na Associacdo Fazenda
Embrido.

Dentre as funcGes exercidas nestes espagos, pelos sujeitos entrevistados, estdo: a de
Coordenador técnico de projetos ludicos na area da recreacdo (SESC); palestrante e
coordenador de grupo de estudo sob a perspectiva da educacdo sobre drogas -tendo antes
assumido o posto de coordenador terapéutico administrativo na mesma instituicao-
(Associacao Fazenda Embrido) e por ultimo, a funcdo técnica; mais especificamente, no
atendimento ao adolescente em conflito com a lei, que cumpre medida socioeducativa
(CREAS). Todas estas colocagdes, compreendem “planejamento, execugdo, coordenacao,
acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas n&o-escolares”,
determinadas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia (DCNCP)
(2006) como atividades desempenhadas pelo pedagogo. De acordo os relatos dos
entrevistados, as fungdes que eles tém cumprido na instituicdo em que atuam, estdo de

acordo com as atribuicdes deste profissional.
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Devemos ressaltar que se trata de diferentes espacos de atuacdo, contudo, possuem em
comum, o carater de formacdo humana, voltado para o social, que contempla a atuacdo de
um pedagogo. logo, se distingui suas atribuicdes, que se assemelham nas atividades,
porém, os designios sdo sempre 0s mesmos: educacao e formagdo humana.

Neste viés, trazemos para a pauta de andlise e discussdes, a questdo de como 0s
profissionais entrevistados, definem (ou n&o) a(s) sua(s) identidade(s) como pedagogo,
naquele momento. Cabe ressaltar que se fizeram necessarias interferéncias, no andamento
das respostas, a fim de esclarecer o sentido de identidade, na ocasido, pois alguns
manifestaram certa dificuldade na compreensdo do sentido da pergunta. Feitos 0s
esclarecimentos, 0s entrevistados usaram 0s seguintes termos para deliberar sua(s)
identidade(s) enquanto pedagogos (as): “professor (a) e educador (a)”, “um pouco de cada
coisa” e “professor , educador (a) social.”

Percebemos que estas possiveis “identidades” podem estar sendo associadas as
concepgdes que cada individuo possui a respeito de sua profissdo, ao modo como tem
atuado em determinado espaco, as funcGes desempenhadas, as experiéncias, vivencias no
ambiente de trabalho, as discussdes em torno do tema no decorrer de sua formacao, além
do modo como a sociedade o vé. Enfim, tudo isto pode exercer influencia na maneira como
este pedagogo, vai estar se identificando, caracterizando. Assim, presumimos que esta (in)
definicdo de identidade, ndo depende unicamente dele, ndo é algo de carater apenas
subjetivo. Hall (2004), citado por Brzezinski (2011, p.122) afere que o “individuo possui
uma identidade para si, balizada pelo que ele pensa que € e pelo que ele expressa acerca do
que pensa de si.”

Neste sentido, entendemos que sdo varios os fatores que serdo levados em conta
para se definir(se € que se pode) tal identidade, se configurando em algo um tanto
complexo, pode-se dizer. Além do que as diferentes interpretacdes do campo da pedagogia
e das disputas politico-pedagdgicas dos atores sociais, nos diversos contextos socio-
historicos revelam vérias identidades atribuidas ao pedagogo. portanto implica uma serie
de fatores. E relevante acolhermos também o discurso de Brzezinski (2011, P.122) ao
admitir

Que a identidade profissional é uma identidade coletiva porque ela vai se
delineando na teia das relagdes sociais e incorpora a cultura do grupo
social e das relagdes do mundo produtivo nos qual o profissional esta
inserido. No caso do pedagogo tal como o professor, as relagdes de
trabalho se estabelecem no interior da escola, no contexto da comunidade
a qual a escola pertence, mas também no extramuros institucional, visto
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que o pedagogo, por forca de lei brasileira em vigor, atua também em
espagos nao escolares onde ocorre o ato educativo.

Reiteramos que 0s pedagogos participantes desta pesquisa, cada um em Seu
contexto de atuacdo, explicita e implicitamente, através de seus depoimentos,
demonstraram considerarem-se antes de tudo, professores, o0 que nos leva a entender, que
estdo de acordo com que a base de sua identidade, seja a docéncia. No entanto, a
multiplicidade que envolve as agdes educativas, o trabalho pedagogico em diferentes
espacos, as representacdes de sua profissdo na/pela sociedade e considerando o0s contextos
em que atuam no interior da escola e, sobretudo, fora dela, os leva a ampliar essa Gtica de

identidade. Ao que tudo indica, tomando para si, identidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho procurou conhecer através de pesquisa de campo, a atuagédo e
identidade do pedagogo em ambientes ndo escolares, levando em consideracdo a sua
formagé&o inicial.

Entendemos ser essencial que a constituicdo do educador permaneca voltada para a
atuacdo em diferentes contextos culturais e sociais, sobressaindo a formacdo generalista
desse profissional, ampliando assim sua visao de mundo, pois as possibilidades de ensino-
aprendizagem estdo em todas as partes, ndo sendo prioridade unicamente do ambiente
escolar.

Sendo assim, confirma-se a necessidade do trabalho pedag6gico em qualquer
espaco em que 0s objetivos principais sejam a concretizacdo e argumentacdo de ideias e a
formagdo humana, onde o fazer educativo se consolide.

Pelo que foi constatado no decorrer da pesquisa, a atuacéo destes profissionais em
ambientes ndo escolares, retratam o carater educativo e humanizado das agbes do
pedagogo em diversos contextos, possibilitando-nos reflexdo sobre tais praticas, subsidios
para estas, bem como, sobre a maneira que estes profissionais se identificam enquanto
pedagogos, nestes espagos.

Foi-nos permitido perceber que 0s sujeitos pesquisados utilizam-se de saberes
apreendidos em sua formacdo, embora, esta tenha, segundo eles, deixado a desejar, em
algum  momento. A maior parte dos conhecimentos tedricos sdo mobilizados e
possibilitam a estes profissionais fundamentar suas préaticas, evidenciando relagdo explicita
com a teoria apreendida na sua formagé&o.

Desse modo, quando Tardif (2003) relaciona a variedade dos saberes do pedagogo
com a diversidade de sua atuacdo, ele da subsidios para discutir e validar o trabalho dos
trés profissionais em espacos ndo escolares distintos, aqui pesquisados. Além do mais,
podemos constatar que tal diversidade de atuacdo, implica diretamente na (in )definicao de
sua(s) identidade(s) no espaco a qual estdo inseridos.

A respeito dos objetivos tragados para a pesquisa, podemos reiterar que o seu foco
foi contemplado, a medida que foi possivel conhecer as identidades assumidas pelo
pedagogo atuante em um espaco ndo escolar, bem como, distinguir sua atuacdo nestes
espacos e notar que esta se mostra relevante para eles, estando de acordo com suas

competéncias e atribuigdes, enquanto profissional da pedagogia.
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A andlise dos dados deixou transparecer que na visdo dos sujeitos da pesquisa, a
formacéo inicial que tiveram, mostrou-se em algum momento, fragilizada, no que se refere
ao conhecimento voltado para a atuacdo em ambiente ndo escolar. No entanto, cabe
ressaltar que, atualmente o curso de pedagogia tem dado condicGes para que o graduando
possa, além de estudar através de teorias e discussdes sobre esta temética em sala de aula,
também possa vivenciar experiéncias neste sentido, nos proprios ambientes de possiveis
atuacdes, ainda que minimamente, contemplando as demandas existentes para a formacéo
do profissional da pedagogia contemporaneo, seguindo as determinac6es legais.

A partir dos resultados obtidos podemos assinalar que o pedagogo amolda-se como
sendo docente, porém, ndo se limita a tal identidade, tendo em vista, identificar e
interpretar suas multiplas facetas, sobretudo, ao avaliar a sua atuacdo em um ambiente ndo
escolar.

Cabe destacar a valorizagdo da docéncia (base da identidade do pedagogo),
especificamente do professor, evidenciada nos relatos dos entrevistados, o que nos leva a
entender que ainda que o pedagogo assuma multiplos papeis que, inclusive, lhe sdo
conferidos por meio de documentos legais, € inegavel o carater docente de suas acbes. A
constituicdo desta base docente da identidade do pedagogo, discutida no texto, €
confirmada nos depoimentos dos entrevistados. Apesar disso, ficou evidente que a préatica
pedago6gica ndo deve ser reduzida aquela docéncia que se reflete apenas nas agdes do
pedagogo professor atuante em sala de aula, foi-se mais além, considerando-se as fei¢bes
de tais praticas ocorridas em ambientes além da escola e que conferem ao profissional da
pedagogia, identidades.

Um aspecto importante a se considerar é que tais identidades tem se constituido no
cerne de suas praticas, em ambientes ndo escolares. Além de serem moldadas pela
sociedade, pelas experiéncias e subjetividade do préprio individuo. Nesse sentido,
confirma-se que, do modo, como foi discutido ao longo do texto, a identidade sugere
movimento, mudanca. Isto se percebe quando os entrevistados afirmaram néo vislumbrar,
durante sua formagcéo inicial, atuagdo em outros ambientes que ndo fossem o escolar e isto
colaborava para que se identificassem apenas como futuros professores.

Compreendemos que as discussdes que envolveram esta pesquisa, bem como,
aquelas em torno da educacdo, pedagogia e identidade do pedagogo dentro e fora da
escola, séo fundamentais. Pois que possibilitam reflexdo sobre os objetivos, impasses,

valores, possiblidades e desafios da nossa préatica, enquanto, professores, educadores,
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pedagogos, que certamente trardo significativas contribuicbes para nossa formagao
continua, enquanto pessoas e profissionais, permitindo-nos ver e rever a nossa pratica na
perspectiva de torna-la melhor, (re) afirmando identidade(s); comprometida(s), acima de
tudo, com a magnitude da educacéo.

Destaca-se que no decorrer desta pesquisa, surgiram outras inquietagdes para
possiveis pesquisas. Entre estas, esta a problematizacdo acerca da construgdo da identidade
do pedagogo, confrontando a formacao inicial oferecida pela UFPA, UEPA e instituicdo
privada.

Espera-se que esta pesquisa suscite outros questionamentos e inquietacOes, que
conduzam ao aprofundamento sobre temas relacionados a este, em pesquisas posteriores.
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APENDICE I - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Prezado (a) Senhor (a) esta pesquisa intitulada pedagogia em ambiente ndo escolar:
identidade(s) do pedagogo em diferentes espacos de atuacdo no municipio de Castanhal
PA esta sendo desenvolvida por Viviane de Souza Silva, do Curso de Pedagogia da
Universidade Federal da Pard (UFPA), sob a orientacdo do (a) Prof (a) Dr. Carlos Renilton
Freitas Cruz.

Os objetivos deste estudo consistem em analisar se 0 pedagogo que atua em espacgos nao
escolares do municipio de Castanhal mobiliza os saberes/conhecimentos apreendidos
durante a sua formacdo; discutir a atuacdo do pedagogo em ambientes ndo escolares;
conhecer as praticas/propostas pedagdgicas elaboradas/desenvolvidas pelo pedagogo que
atua em ambientes ndo escolares, ponderando sobre a contribuicdo destas para a
construcdo/afirmacdo de sua identidade nestes espacos, bem como, analisar/refletir a
relevancia do trabalho pedagogico desenvolvido em determinados espacos ndo escolares de
educacéo.

Solicitamos a sua colaboragéo para entrevista a ser realizada com aproximadamente duas
horas tempo médio de duracdo, como também sua autorizacdo para apresentar 0s
resultados deste estudo em eventos da area de educacdo e publicar em revista cientifica
nacional e/ou internacional. Por ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera
mantido em sigilo absoluto. Informamos que essa pesquisa com entrevista semiestruturada
e observacdo (caso necessario) poderd sofrer interferéncias e até mesmo ndo serem
utilizados os dados dependendo do que cada pesquisado responder.

Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntéria e, portanto, o (a) senhor (a) néo é
obrigado (a) a fornecer as informag8es e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelo
Pesquisador (a). Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento
desistir do mesmo, ndo sofrera nenhum dano, nem haverd modificagdo na assisténcia que
vem recebendo na Instituicdo (se for o caso). Os pesquisadores estardo a sua disposicéo

para qualquer esclarecimento que considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel

Considerando, que fui informado (a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto, de
como serd minha participacdo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo,
declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que 0s
dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos
e publicac6es). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Castanhal, de de

Assinatura do participante ou responsavel legal

Contato com o Pesquisador (a) Responsavel:

Caso necessite de maiores informacBes sobre o presente estudo, favor ligar para o (a)
pesquisador (a)

Telefone: 98300-8982
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APENDICE Il - Roteiro da entrevista semiestruturada

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
FACULDADE DE PEDAGOGIA
VIVIANE DE SOUZA SILVA
PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Nome:

Idade:

Sexo:

Formacao:

Instituicdo de atuagéo:
Setor de atuacéo:

Tempo de atuacao:

Atuacéo e identidade profissional do pedagogo em ambientes ndo escolares
1. Que fungdes vocé tem desempenhado?

2. Vocé considera que as atribui¢bes que Ihe foram designadas estdo de acordo

com as competéncias do pedagogo?
3. Vocé se sente Pedagogo, atuando neste espaco? Por qué?
4. ParaVvocé, o que caracteriza a identidade do pedagogo neste espaco?

5. Vocé concorda que a base da identidade do pedagogo seja a docéncia? Por

qué?

6. Vocé sente que as suas atribuicbes poderiam ser realizadas por outros

profissionais? Por qué?

Pedagogia em ambientes nédo escolares
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7. O que vocé acha da atuacdo do Pedagogo em outros espagos que ndo sejam o

escolar?
8. Vocé considera necessaria a presenca de um Pedagogo neste espaco? Por qué?

9. Que saberes o Pedagogo possui (ou deveria possuir) que vocé considera
fundamental para o exercicio de tal funcdo, que justifica sua presenca e ndo a de
outro profissional, neste espago?

10. Para vocé, quais os maiores desafios enfrentados por um profissional da

Pedagogia atuante em um espaco nao escolar?

Formacéo inicial - Curso de pedagogia da Universidade Federal do
Para(UFPA) Campus Castanhal/PA

11. A sua formacdo inicial esteve voltada para a atuacdo neste ambiente nao

escolar? Se sim, em que sentido?

12. Quais os conhecimentos trabalhados no curso de Pedagogia que o Pedagogo

que trabalha neste espaco precisa mobilizar no dia a dia?

13. O trabalho que tem sido realizado Ihe possibilita colocar em prética os saberes

apreendidos durante a sua formacdo inicial?

14. Em sua opinido houve alguma deficiéncia durante a sua formagéo inicial, com
relacdo aos saberes necessarios para a atuacdo do pedagogo em ambientes ndo

escolares?

15. O trabalho desenvolvido aqui tem colaborado para a afirmacdo de sua

identidade profissional, enquanto pedagogo (a)? Como?

16. Vocé necessitou/necessita de uma formacgéo continuada para o desempenho de

suas funcdes?

17. Como vocé definiria (se for o caso) a sua identidade como pedagogo (a), neste

momento?



