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RESUMO

O presente resumo se configura como um estudo de caso, realizado durante um estagio ndo
obrigatdrio como bolsista PIBID entre os anos de 2017 a 2018 na SRM da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Meédio Vilhena Alves acompanhando o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia durante o Atendimento Educacional Especializado —
AEE na Sala de Recurso Multifuncional — SRM. Para melhor estruturar as reflexdes
consideram-se também algumas questdes norteadoras, a saber: Como se constitui a organizagdo
do trabalho pedagdgico para o atendimento de alunos com deficiéncia matriculados no ensino
médio da Escola Vilhena Alves? Que objetivos sdo definidos para o trabalho pedagdgico da
sala de recurso multifuncional junto a esses alunos? Que atividades sdo desenvolvidas junto aos
alunos com deficiéncia na SRM da Escola Vilhena Alves? O objetivo desta pesquisa é
Compreender como se constitui a organizacdo do trabalho pedagoégico desenvolvido no
atendimento de alunos com deficiéncia. Assim sendo, a analise e reflexdo sobre a pratica esteve
baseada e refletida em registros documentais, para a metodologia foi escolhida a abordagem
qualitativa do tipo estudo de caso, tendo como instrumentos para coleta de dados a observacgéo,
os cadernos de campo, fotografias e documentos como: O plano de desenvolvimento individual
(PDI) e a documentagdo pedagdgica da SRM. Apds a analise dos dados, identificamos que o
Trabalho Pedagdgico desenvolvido na SRM segue a um cronograma de atendimento elaborado
pelo professor do AEE a partir do planejamento das acGes registradas no PDI, sempre
respeitando as necessidades de cada aluno, as atividades desenvolvidas com os alunos com
deficiéncia tem por objetivo o desenvolvimento psicomotor, o dominio das fun¢Ges motoras, 0
desenvolvimento do raciocinio 16gico e matematico, escrita e leitura. Verificou-se que estas
atividades sdo executadas em sec¢des individuais e em grupos. Outro aspecto observado é a
avaliacdo bimestral realizada sobre os recursos pedagogicos e as metodologias utilizadas com
os alunos, esta avaliacdo tem como finalidade acompanhar se tais recursos e metodologias estéo
condizentes com o nivel de aprendizagem dos alunos atendidos pelo AEE na SRM da escola.
Ao analisar o trabalho pedagdgico da SRM observa-se que este é fundamental para o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Palavras Chaves: Inclusdo. Atendimento Educacional Especializado. Sala de Recurso
Multifuncional. Organizacdo do Trabalho Pedagdgico



ABSTRACT

The present summary is configured as a case study carried out during a non-compulsory
internship as PIBID grantee between the years 2017 to 2018 at the SRM of the State School of
Elementary and Secondary Education Vilhena Alves accompanying the teaching and learning
process of students with disabilities during the Specialized Educational Assistance - AEE in the
Multifunctional Resource Room - SRM. To better structure the reflections are also considered
some guiding questions, namely: How is the organization of the pedagogical work for the care
of students with disabilities enrolled in the High school of Vilhena Alves School? What
objectives are defined for the pedagogical work of the multifunctional resource room with these
students? What activities are carried out with students with disabilities in SRM at school of
Vilhena Alves? The objective of this research is to understand how the organization of the
pedagogical work developed in the care of students with disabilities is constituted. Thus, the
analysis and reflection on the practice was based and reflected in documentary records, for the
methodology was chosen the qualitative approach of the case study type, having as instruments
for data collection observation, field notebooks, photographs and documents such as: The
individual development plan (IDP) and the SRM pedagogical documentation. After analyzing
the data, we identified that the Pedagogical Work developed in the SRM follows a schedule of
attendance prepared by the ESA teacher from the planning of the actions registered in the PDI,
always respecting the needs of each student, the activities developed with the students with
deficiency is aimed at psychomotor development, mastery of motor functions, development of
logical and mathematical reasoning, writing and reading. It has been found that these activities
are performed in individual sections and in groups. Another aspect observed is the bimonthly
evaluation carried out on the pedagogical resources and the methodologies used with the
students, this evaluation aims to monitor if such resources and methodologies are consistent
with the level of learning of the students attended by the ESA in the SRM of the school. When
analyzing the pedagogical work of SRM, it is observed that this is fundamental for the
development of the learning of students with disabilities.

Keywords: Inclusion. Specialized Educational Assistance. Multifunctional Resource Room.
Organization of Pedagogical Work
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1 INTRODUCAO

Apresento o Trabalho Pedagdgico na Sala de Recurso Multifuncional (SRM)
desenvolvido com alunos com deficiéncia, matriculados no Ensino Médio da Escola Estadual
de Ensino Fundamental e Médio Vilhena Alves, enfatizando uma proposta pedagdgica

inclusiva para o processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

A escolha do tema surgiu a partir da curiosidade sobre a adaptacdo do curriculo
escolar durante o estagio ofertado pelo Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Curriculo e
Formac&o de Professores na Perspectiva da Inclusdo — INCLUDERE que estuda a temética da
incluséo de alunos com deficiéncia no ensino regular. O Grupo de pesquisa realizou um projeto
junto ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) financiada pela
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES. Este programa é
uma iniciativa para o aperfeicoamento e a valorizacdo da formacgdo de professores para a

educacao basica.

De acordo com a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES descrito no edital de 2013 com vigéncia entre Margo de 2014 a Margo de 2018 o
Programa concede bolsas a alunos de licenciatura participantes de projetos de iniciacdo a
docéncia desenvolvida por InstituicGes de Educacdo Superior (IES) em parceria com escolas de
educacdo béasica da rede publica de ensino. Os projetos devem promover a insercdo dos
estudantes no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacao académica para que
desenvolvam atividades didatico-pedagdgicas a partir da orientacdo de um docente da

licenciatura e de um professor da escola.
Este Programa tem por objetivo:

1. Incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacao basica
contribuindo para a valorizacdo do magistério;

2. Elevar a qualidade da formacé&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacéo superior e educacédo basica;

3. Inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacao,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias metodologicas,
tecnoldgicas e préaticas docentes de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacgéo

de problemas identificados no processo de ensino-aprendizagem;
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4. Incentivar escolas publicas de educacdo basica, mobilizando seus professores
como co-formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacao inicial para 0 magistério;

5. Contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacao dos
docentes, elevando a qualidade das acGes académicas nos cursos de licenciatura. (CAPES,
2013).

O estagio aconteceu na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Vilhena
Alves situada na Avenida Governador Magalhdes Barata n°698 Sdo Bras — Belém — PA o
mesmo se deu em um periodo de trés dias semanais com duracgéo de quatro horas diarias durante
0s anos de 2017 e 2018.

Através do cotidiano da escola tive a oportunidade de conhecer mais de perto o
curriculo ofertado aos alunos com deficiéncia matriculados naquela instituicdo de ensino. A
escola em questdo é referéncia no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, a mesma
possui em seu quadro escolar um quantitativo de 893 alunos matriculados regularmente na rede

estadual de ensino.

Diante deste quantitativo de alunos 24 séo surdos, 04 possuem deficiéncia fisica,
06 possuem deficiéncia visual, 03 possuem deficiéncia multipla e 42 com deficiéncia
intelectual. Partindo deste quantitativo de alunos nota-se a importancia de uma pesquisa acerca
dessa tematica, j& que se trata de alunos com algum tipo de deficiéncia que conseguiram passar
pelas etapas da educacdo basica até chegar ao Ensino Médio. Durante o processo de observacéao
ocorrido no interior da Escola Vilhena Alves surgiu o interesse em pesquisar a organizacao do

trabalho pedagdgico ofertado pela (SRM).

A relevancia dessa pesquisa se da pelo aumento significativo do nimero de alunos
publico alvo da educacdo especial matriculados na rede de ensino, especificamente no ensino
médio. Percebi que a inclusdo dos alunos com algum tipo de deficiéncia € uma realidade cada
vez mais presente no cotidiano das escolas e que poucos profissionais estdo aptos para oferecer

suportes pedagogicos para esses alunos.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB 9394/96,
no Brasil, que define o direito ao acesso da pessoa com deficiéncia no ensino regular, a

Educacéo Especial é definida:
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Art. 58. A modalidade de educacdo especial escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo.

1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

2° O atendimento educacional sera feito em classes ou servigos especializados, sempre
que, em funcdo das condicGes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integragao
nas classes comuns de ensino regular.

3° A oferta de educacédo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. (BRASIL, 1996, p. 19).

A partir da efetivagdo da lei, uma mobilizagdo se fez para uma melhoria no sistema
de ensino, em busca de uma educacdo de qualidade comecando pelos anos iniciais e
estendendo-se até os anos finais do ensino regular. De acordo com o Censo Escolar a inclusédo
de alunos com deficiéncia no sistema de ensino em 2008 era de 31% e em 2016 o percentual
subiu para 57,8% configurando-se de maneira positiva de acordo com o Instituto Nacional de

Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP.

O Plano Nacional de Educagdo — PNE sancionado em 2014 salienta que o Brasil
deve universalizar o acesso a Educacao Basica e ao Atendimento Educacional Especializado —
AEE paraa populacédo de 04 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotacdo preferencialmente na rede regular de ensino até o ano de
2024. Esses alunos devem ser matriculados em classes comuns juntamente com alunos sem
deficiéncia.

De acordo com PNE o nimero de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo matriculados na educacéo bésica entre os
anos de 2009 e 2014 cresceu de modo significativo. E o que podemos observar na tabela
demonstrativa disponibilizada pelo Ministério da Educacdo — MEC que permite visualizar a

estimativa de alunos atendidos pela rede regular de ensino até o ano de 2024.

Tabela 1°: Alunos com deficiéncia por tipo de atendimento — Brasil

2009 2009 2010 2010 2011 2011 2012 2012 2013 2013 2014 2014

(%)

Absoluto

(%)

Absoluto

(%)

Absoluto

(%)

Absoluto

(%)

Absoluto

(%)

Absoluto

Total

Classes
Comuns

Classes
Especiais

Escolas

Exclusivas

100

60.50

8.40

31.10

639.718

387.031

53.430

199.257

100

68.90

6.60

24.50

702.603

484.332

46.255

172.016

100

74.20

5.00

20.80

752.305

558.423

37.497

156.385

100

75.90

3.80

20.50

820.433

620.777

31.168

168.488

100

76.90

19.40

843.342

648.921

30.453

163.968

100

78.80

3.00

18.20

886.815

698.768

27.004

161.043

Fonte; MEC/Inep/DEED/Censo Escolar — Elaboracdo Todos Pela Educagéo.
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Diante dos expressivos nimeros sobre a quantidade de alunos com deficiéncia
matriculados no ensino regular, a pesquisa sobre o trabalho pedagdgico na SRM dentro da
escola Vilhena Alves ofertado aos alunos do ensino medio faz-se necessaria para que este
material possa auxiliar o profissional da educagdo a desenvolver um trabalho pedagdgico

voltado para as reais necessidades educacionais dos alunos com deficiéncia.

Tendo em vista a temética da educacédo inclusiva abordaremos no decorrer desta
monografia o Trabalho Pedagdgico na Sala de Recurso Multifuncional (SRM) da escola
Vilhena Alves e de que maneira se dd a organizacdo deste trabalho com os alunos com

deficiéncia matriculados no ensino médio.

As instituicfes escolares nos Gltimos anos vém comprometendo a pluralidade da
aprendizagem anulando ou minimizando a importancia do respeito a diversidade através de
praticas uniformizadoras, desconsiderando as peculiaridades dos alunos com necessidades
educacionais especiais e como sujeitos que merecem um olhar diferenciado, porém néo

preconceituoso dos agentes educacionais.

E acreditando na importancia da educacao inclusiva busco como futura profissional
da educacdo novas possibilidades de aprendizagem educacional a partir de praticas pedagdgicas
gue possam atender a todos os alunos da rede regular de ensino. Possibilitando aos alunos com
ou sem deficiéncia uma perspectiva educacional pautada em politicas educacionais voltadas
para 0 rompimento de qualquer acdo discriminatéria favorecendo todo tipo de interacdo que

possa possibilitar o desenvolvimento social, motor, afetivo e cognitivo dos alunos em geral.

Com o estudo sobre o trabalho pedagdgico desenvolvido pelas salas de recursos
multifuncionais para o atendimento de alunos com deficiéncia pretendo ampliar meus
conhecimentos tedricos aprendidos na vida académica para a minha pratica docente e contribuir

com o processo inclusivo de alunos com necessidades educacionais especiais.

Esta pesquisa traz como relevancia social a necessidade de ampliar os estudos sobre
a importancia do trabalho pedagdgico da SRM, das atividades que sdo desenvolvidas em
parceria com o0s docentes da sala regular no processo de inclusdo de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo que perpassam

pelas etapas da educagéo basica até chegarem ao ensino medio.
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1.1 Problematizacgdo

A educacdo basica € constituida das seguintes etapas: Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, além dessas trés etapas a educacdo basica contempla as
modalidades de ensino: Educacdo Indigena, Educacdo do Campo, Educacdo Quilombola,
Educacéo de Jovens e Adultos —EJA, Educacéo Profissional e Educagdo Tecnoldgica. A soma
dessas etapas e modalidades de ensino deve constituir-se em uma escola que ofereca um ensino
pautado na educacdo inclusiva e que atenda de maneira satisfatoria as necessidades

educacionais e as diversidades de cada educando.

Pensando em uma educacao basica de qualidade a Declaracdo de Salamanca torna-
se um importante documento utilizado como norteador a educacéo inclusiva e que defende a
educacdo como um direito. Elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacdo Especial, em
Salamanca, na Espanha, em 1994, foi criado com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para
a formulagdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento de

incluséo social. Este documento dispde que:

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomodé-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianga, capaz de
satisfazer a tais necessidades,

Escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatorias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacdo para todos; além disso, tais
escolas provém uma educacéo efetiva a maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia
e, em Ultima instancia, o custo da eficécia de todo o sistema educacional. (UNESCO,
1994, p.1).

No Brasil, a legislacdo enfatiza a importancia da inclusdo escolar e oferecem
garantias para sua efetivacdo nas instituicdes de ensino, compreendendo tanto as escolas
publicas quantos as escolas particulares. De acordo com a Constituicdo Federal (1988) toda e
qualquer pessoa deve ser tratada sem qualquer tipo de preconceito, seja de cor, idade, raca,
origem, sexo ou qualquer outra forma de discriminagdo. Deste modo o direito a educagédo é

apresentado no Capitulo I1I.

Art. 205, a educagdo é um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, 0 exercicio da cidadania e a qualificagao para o trabalho...

Art. 206, inciso I, estabelece a “igualdade de condigBes de acesso e permanéncia na
escola” como um dos principios para o ensino e garante como dever do Estado, a oferta
do atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino.
Art. 208, inciso I, estabelece a educacdo bésica obrigatéria e gratuita dos 04 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os
que a ela ndo tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;
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II1 - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (BRASIL, 1988, art. 205).

As mudancas advindas na educacéo basica a partir da Constituicdo Federal (1988)
e das demais legislacBes tornaram obrigat6rio o acesso dos educandos desde a educacao infantil
até o ensino médio. Foi também a partir da obrigatoriedade emposta pela legislagao que o ensino
pautado na inclusdo se volta para a qualidade da educacao para todos, visando contribuir na
formacéo dos individuos. Diante desta nova proposta o ensino médio passa a registrar um
expressivo aumento no nimero de matriculas, no acesso e na permanéncia de alunos com

deficiéncia nesta etapa de ensino.

Além da Constituicdo Federal (1988) podemos também tomar como referencial a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Brasileira (LDB 9394/96), visto que nela esté o direito
de acesso nas instituicdes escolares, dos alunos publico alvo da educacdo especial, com inicio

na educacdo infantil, em rede regular de ensino, além do ensino fundamental, médio e superior.

Outro importante documento a disposi¢do da educacgdo é a “Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva” aprovada em 2008 que estabelece
diretrizes a serem desempenhadas para garantir os direitos das pessoas com deficiéncia, tendo
assegurado o Atendimento Educacional Especializado — AEE que compreende uma série de
atividades com recursos pedagogicos e de acessibilidades que auxiliam na complementagdo da
formacé&o da pessoa com deficiéncia.

A Resolugdo N° 4, DE 2 DE OUTUBRO DE 2009, institui diretrizes operacionais
para 0 Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacédo
Especial. No qual descreve o AEE como um atendimento de funcdo complementar ou
suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servicos, recursos de
acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem. Neste sentido o Art. 4° dispde sobre o publico-alvo
do AEE:

I — Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial.

I1 — Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que apresentam um
quadro de alteracfes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas
relacBes sociais, ha comunicacao ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicéo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificacdo.
Il — Alunos com altas habilidades/superdotagdo: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
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isoladas ou combinadas: intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade.
(BRASIL, 2009, p. 17).

Para tanto, o Atendimento Educacional Especializado — AEE configurasse como
um servigo que tem um papel importante no apoio ao professor e ao proprio aluno na eliminagao
das barreiras existentes dentro das escolas. Este atendimento educacional é direcionado aos
alunos com necessidades educativas e ocorrem em Salas de Recursos Multifuncionais, que
tratam de espacos implantados na propria unidade escolar em parceria com as esferas de
governo: Federal, Estadual e Municipal.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espacos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para os alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio de desenvolvimento de estratégias de aprendizagem centradas em
um novo fazer pedagdgico que favorecam a construgdo de conhecimentos pelos alunos,
subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida escolar
(BRASIL, 2007, p.26).

Deste modo o atendimento ofertado nas salas multifuncionais complementam as
necessidades especificas de cada educando, garantindo uma melhor assisténcia nas limitagdes
de cada aluno, possibilitando ultrapassar as dificuldades encontradas no processo de ensino e
aprendizagem. O atendimento educacional especializado propde uma maior autonomia no

processo educacional dos alunos atendidos nas SRM.

Desde a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, a inclusdo de alunos com deficiéncia na escola remete quase que
automaticamente, ao AEE, pois se trata do principal recurso da educacdo especial para a
equiparacdo de oportunidades. Além disso, havendo ou ndo um diagnéstico, o AEE é direito
garantido aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas

habilidades ou superdotacao.

Desta forma a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo
Inclusiva definida no Decreto Federal 7.611/11, estabelece no Art. 1° que: O dever do Estado
com a educacéo das pessoas publico-alvo da educacéo especial sera efetivado de acordo com

as seguintes diretrizes:

| - garantia de um sistema educacional inclusivo em todos o0s niveis, sem

discriminacdo e com base na igualdade de oportunidades;

Il - aprendizado ao longo de toda a vida;
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I11 - ndo excluséo do sistema educacional geral sob alegacdo de deficiéncia;

IV - garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacoes

razoaveis de acordo com as necessidades individuais;

V - oferta de apoio necessario, no @mbito do sistema educacional geral, com vistas

a facilitar sua efetiva educagéo;

VI - adocdo de medidas de apoio individualizadas e efetivas, em ambientes que

maximizem o desenvolvimento académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena;
VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino;

Acreditando na extrema importancia em se estudar o processo educacional de
alunos puablico alvo da educacdo especial na rede regular de ensino em especial aos que
conseguem chegar ao ensino médio vemos que, de acordo com a instituicio da RESOLUCAO
N° 001 DE 05 DE JANEIRO DE 2010, dispde sobre a regulamentagéo e a consolidagéo das
normas Nacionais e Estaduais aplicaveis a Educacdo Basica no Sistema Estadual de Ensino do

Para.

Especificamente no Art. 2° a educagdo no Sistema Estadual de Ensino do Para é
dever da familia, do Estado e de seus Municipios, e tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualifica¢do para o trabalho, tendo

por base os principios de liberdade e os ideais de solidariedade humana, além de:
I- igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

I1- liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a

arte e o saber;
I11- pluralismo de ideias e de concepg¢des pedagogicas;
IV- respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V- coexisténcia de InstituicGes publicas e privadas de ensino;
VI- gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII- valorizacao do profissional da educacdo escolar;

VIII- gestdo democréatica do ensino publico, na forma da legislagdo do Sistema
Estadual de Ensino do Para. (Conselho Estadual de Educacdo, PARA, 2010).
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Ainda de acordo com a Resolucédo Estadual (2010) no que se refere ao atendimento
as demais demandas torna-se obrigatorio a inclusdo do aluno com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, sempre que possivel, nas
unidades escolares do Estado do Para que tenham condic¢des adequadas de acessibilidade.

A presenga de alunos com deficiéncia no ensino medio torna-se cada vez mais
evidente, a partir do quantitativo encontrado nas escolas e dos contextos educacionais
inclusivos que visam cada vez mais o pleno desenvolvimento das habilidades e das
competéncias dos alunos com algum tipo de deficiéncia. Segundo dados do Censo Escolar da
Educacao Basica (2017) divulgados pelo Ministério da Educacdo — MEC, o indice de inclusao
de pessoas com deficiéncia em ambito nacional nas classes regulares passou de 85,5% em 2013
para 90,9% em 2017.

Com a realidade encontrada no ambito escolar é possivel verificar a crescente
demanda de alunos publico alvo da educacdo especial matriculados na rede regular de ensino.
A partir das garantias propostas pela legislacdo o numero de alunos com alguma deficiéncia
aumentou consideravelmente em todas as etapas da educacdo basica. Segundo a Secretaria de
Estado de Educagdo (SEDUC), em 2013, a rede de ensino estadual, tinha 473 alunos com
deficiéncia. Em 2015, a quantidade chegou a 1.382 alunos matriculados. E em 2017, 5.923

alunos com deficiéncia estdo matriculados nas escolas publicas do estado do Para.

A Escola Vilhena Alves lécus da presente pesquisa retrata a mudancga ocorrida no
cenario escolar quanto ao nimero de matriculas de alunos com algum tipo de deficiéncia, ja
gue possui um quantitativo de 79 alunos com alguma deficiéncia e todos matriculados no ensino
médio. De acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira— INEP a escola em questdo possui 893 alunos distribuidos nos trés turnos ofertados

pela instituicdo.

De acordo com o INEP (2016) a escola Vilhena Alves dispGe de um espaco
especifico para o AEE com uma equipe composta por 03 professoras da educacgéo especial, a
sala também dispde de recursos e materiais pedagdgicos como: lupa eletronica, computador
com teclado colmeia, maquina braile, material dourado, soroba, jogos educativos e mobiliarios
adaptados para serem utilizados no processo de ensino aprendizagem dos 79 alunos com

deficiéncia incluidos na escola.
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Apesar de todos os esforcos para a construcdo de uma educacdo inclusiva ainda
encontramos realidades bem diferentes das almejadas nas legislacdes sobre a inclusdo de alunos
na rede regular de ensino. Entretanto, acredito que as escolas devem ser tratadas como um
espaco privilegiado para o reconhecimento e valorizacdo de seus alunos. Eliminando qualquer
tipo de diferenca e qualquer forma de discriminacdo e posteriormente de exclusdo que possa

ocorrer dentro das unidades escolares com alunos com qualquer tipo de deficiéncia.

Neste sentido, a inclusdo de pessoas com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo no ambito educacional convém
questionar. Como acontece o Trabalho Pedagogico da Sala de Recurso Multifuncional na escola
Vilhena Alves?

Assim, problematizo: Como ocorre o trabalho pedagdgico na sala de recurso
multifuncional — SRM? Consideram-se também algumas questBes norteadoras, a saber: Como
se constitui a organizacédo do trabalho pedagoégico para o atendimento de alunos com deficiéncia
matriculados no ensino médio da Escola Vilhena Alves? Que objetivos sdo definidos para o
trabalho pedagogico da sala de recurso multifuncional junto aos alunos com deficiéncia? Que

atividades séo desenvolvidas junto a esses alunos na SRM da Escola Vilhena Alves?

Para um maior entendimento acerca das questdes norteadoras trago alguns objetivos
especificos, tais como: Compreender como se constitui a organizacdo do trabalho pedagogico
para o atendimento de alunos com deficiéncia matriculados no ensino médio da Escola Vilhena
Alves. Identificar quais objetivos estdo sendo definidos para o trabalho pedagdgico da Sala de
Recurso Multifuncional junto aos alunos com deficiéncia. Conhecer que atividades estdo sendo

desenvolvidas junto aos alunos com deficiéncia atendidos na SRM da Escola Vilhena Alves.

1.2 Metodologia

Quanto aos aspectos metodoldgicos, este estudo compreende uma pesquisa de
campo, de abordagem qualitativa, desenvolvida na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio Vilhena Alves no municipio de Belém — PA. A referida escola foi escolhida como lécus
de minha pesquisa a partir do estagio que vivenciei durante os anos de 2017 a 2018 como
bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID auxiliando alunos

com deficiéncia tanto na sala de aula regular quanto na sala de recurso multifuncional.
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A partir de entdo realizei uma pesquisa bibliografica e documental sobre a tematica
para me subsidiar de arcabouco teorico. Diante desta pesquisa pretendo compreender e
interpretar, como funciona e como esta organizado o trabalho pedagdgico na sala de recurso
multifuncional da Escola Vilhena Alves.

Para realizar o estudo aqui apresentado é indispensavel delimitar o percurso
metodoldgico a ser trilhado, pois auxiliard na analise cientifica do objeto de pesquisa. Sendo
assim optou-se pelo universo da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, tendo como
instrumentos para coleta de dados a observacdo, os cadernos de campo, fotografias e
documentos como: O plano de desenvolvimento individual (PDI), fotografias e a documentacéo

pedagogica da SRM.

Os dados obtidos através da pesquisa qualitativa devem ser interpretados de forma

muito particular, de acordo com suas singularidades. Sobre isso John W. Creswell, afirma que:

[...] Um meio para explorar e para entender o significado que os individuos ou os
grupos atribuem a um problema social ou humano. O processo de pesquisa envolve
as questdes e os procedimentos que emergem os dados tipicamente coletados no
ambiente do participante, a andlise dos dados indutivamente construida a partir das
particularidades para os temas gerais e as interpretacdes feitas pelo pesquisador acerca
do significado dos dados... (CRESWELL, 2007, p. 26).

Corroborando com John W. Creswell (2007), temos os estudos de Cleber Prodanov

e Ernani Freitas (2013) sobre os dados apresentados em uma abordagem qualitativa.

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O
pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questéo,
necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as questdes sdo
estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer manipulagéo
intencional do pesquisador (2013, p. 70).

O dinamismo das relacdes entre mundo e sujeito, entre a compreensdao e a
interpretacdo sobre a realidade através da subjetividade do pesquisador é o que se propGe a
pesquisa qualitativa. Assim, esta pesquisa me auxiliara na interpretacdo dos dados coletados no
cotidiano da escola, na busca de questdes que abram caminho para o entendimento e

compreensdo dos significados que constituem esta pesquisa.

Sendo assim a subjetividade do préprio pesquisador na interpretagdo da realidade
gera conflitos que sdo necessarios para que ele se aproxime o maximo do fendmeno pesquisado.

Por isso optei pela pesquisa de Estudo de Caso, tendo como locus de estudos a Sala de Recurso
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Multifuncional da Escola Vilhena Alves. De acordo com Yin (2001), o estudo de caso visa

compreender os fendmenos sociais preservando suas caracteristicas e significados dos

acontecimentos da vida real.

Um estudo de caso é uma investigacdo empirica que: investiga um fenémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos. (YIN, 2001, p.32).

O Estudo de Caso tem como objetivo explorar, descrever, explicar e avaliar os fatos

e situacdes encontradas no decorrer da pesquisa, buscando sempre proporcionar conhecimento

acerca do fenbmeno estudado e comprovar ou contrastar as relacBes evidenciadas no caso

analisado, como Ludke e André nos apontam:

O estudo de caso € o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, como o de uma
professora competente de uma escola publica, ou complexo e abstrato, como o das
classes de alfabetizagdo (CA) ou o do ensino noturno. O caso € sempre bem
delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no desenrolar do estudo.
O caso pode ser similar a outros, mas é a0 mesmo tempo distinto, pois tem um
interesse proprio, singular. (1986, p. 17).

Para tanto, tendo a necessidade de dar sentido aos dados coletados durante o

desenrolar da pesquisa o estudo de caso fora realizado na sala de recurso multifuncional da

Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Vilhena Alves, de forma a analisar a

organizacdao do trabalho pedagodgico ofertado aos alunos com deficiéncia no atendimento

educacional especializado da escola.

Para o desenvolvimento da pesquisa utilizarei a técnica da observacao visto que a

mesma possibilita ao pesquisador extrair informag6es de grupos e situacdes as quais se deseja

analisar. De acordo com Bechker (1972).

A observacdo deve responder de maneira satisfatéria as particularidades de algumas
questbes de pesquisa e devera apresentar algumas caracteristicas especificas, como:
possibilidade de coleta de dados durante longos periodos; coletar as informagdes de
maneira discreta e reservada, a fim de evitar que as respostas sejam inveridicas; coletar
informacBes que possibilitem uma predicdo do fendmeno e produzir dados que
possam ser aplicados em larga escala, ou seja, em vez de trazer regularidades de uma
caracteristica para generalizacdo, deve ser passivel de, se necessario, comparar com
diversos outros casos. (BECHKER, 1972, p.169).

Ja os autores Ludke e André apresentam sua definicdo quanto a observacéo,

afirmando que:
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A observacdo ocupa um lugar privilegiado nas abordagens de pesquisa educacional.
Usada como o principal método de investigacdo, ou associada a outras técnicas de
coleta, a observacdo possibilita um contato pessoal e estreito entre pesquisador com o
fendmeno pesquisado, 0 que representa uma série de vantagens. Em primeiro lugar, a
experiéncia direta € sem duvida o melhor teste de verificagdo da ocorréncia de um
determinado fendmeno. (LUDKE; ANDRE, 1986, p.26)

As observacOes para efeito deste estudo desenvolveram-se na SRM da escola em
questdo. Nessa via as observacGes centraram-se na pratica pedagdgica desenvolvida pela
docente desta sala junto aos alunos com deficiéncia. Tais observacdes ocorreram durante as
atividades do Projeto PIBID em 2017 e permaneceram apds o término do Projeto no decorrer
do ano de 2018. Os dados produzidos foram apoiados nas analises dos PDI’s dos alunos, ao
todo foram dez planos individuais analisados, além do diario de campo (caderno de registro),

fotografias de acervo pessoal e em toda documentacao pedagdgica disponivel na SRM.

Para Minayo (2010) o diario € um material que ndo pode ser descartado num

trabalho de campo, pois as informacdes nele contidas auxiliaram na anélise de dados.

[...] “constam todas as informagdes que ndo sejam o registro das entrevistas formais.

Ou seja, observagdes sobre conversas informais, comportamentos, cerimoniais, festas,
instituicGes, gestos, expressdes que digam respeito ao tema da pesquisa. Falas,
comportamentos, habitos, usos, costumes, celebracdes e instituicdes compdem o
quadro das representacfes sociais”. (MINAYO, 2010, p.100)

O diario de campo foi um importante instrumento na coleta de dados para minha
pesquisa, ja que, foi nele que registrei minhas observacgdes realizadas no periodo compreendido
entre o més de Marc¢o de 2017 a Setembro de 2018. As observac6es ocorreram no turno da tarde
sempre as segundas, tercas e quartas-feiras respeitando sempre os mesmos horarios das 14h00

min até as 18h00 min em um total de 15 horas semanais.

No que se refere aos sujeitos desta pesquisa o critério de participacdo neste estudo
compreendeu atuar na SRM no AEE com alunos com deficiéncia. Desta forma considera-se a
Pedagoga especialista em Educacdo Especial que atua na SRM no Atendimento Educacional
Especializado — AEE, ela atende um quantitativo de 35 alunos, distribuidos nos trés turnos

ofertados pela instituicdo em questéo.

Respeitando os dados coletados nesta pesquisa, todos obedecem as formas de
tratamento de analise do contetddo. Bardin estabelece reflexdes acerca da analise do contetdo e

a linguistica, por conterem um objeto comum, a linguagem. Segundo Bardin (2011) a analise
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do conteudo € definida como um método empirico tendo como funcao primordial o desvendar

critico.

Desta forma (BARDIN, 2011, p.15) esclarece: “A analise do conteudo é um
conjunto de instrumentos de cunho metodoldgico em constante aperfeicoamento, que se

aplicam a discursos (conteudos e continentes) extremamente diversificados”.

A andlise do conteudo procura conhecer aquilo que esta por traz do significado das
palavras, pois, algumas técnicas e procedimentos da analise de contetdo, fazem mengéo a
andlise documental como forma de condensacdo das informagbes, para consulta e

armazenamento. O quadro a seguir ilustra algumas de suas caracteristicas.

QUADRO 01: Caracteristicas da Analise Documental e Analise do Contetdo

Anélise Documental e Anélise do Anédlise do Conteudo
Conteldo
Foca-se em documentos; Foca-se em mensagens (comunicacdes);
Classificacdo — Indexacdo; Categorial-teméatica (é apenas uma das

Objetivo: representacdo condensada | possibilidades de analise); Objetivo:
da informacdo para consulta e | manipulacdo de mensagens para confirmar
armazenagem. os indicadores que permitam inferir sobre
outra realidade que nao a da mensagem.

Fonte: Adaptado aos estudos de BARDIN (2011).
Chizzotti (2006) também nds esclarece sobre analise de conte(ldo como sendo:

Um método de tratamento de andlise de informagdes, colhidas por meio de técnicas
de coleta de dados, consubstanciadas em um documento. A técnica se aplica a anélise
de textos escritos, ou de qualquer comunicacdo (oral, visual, gestual) reduzida a um
texto ou documento. O objetivo da andlise de contedido é compreender criticamente o
sentido das comunicacgdes, seu conteddo manifesto ou latente, as significacGes
explicitas ou ocultas (CHIZZOTT]I, 2006, p.98).

Deste modo, respeitando as caracteristicas da analise dos documentos utilizados em
minha pesquisa tenho como objetivo desta monografia compreender como ocorre O Trabalho
Pedagogico na Sala de Recurso Multifuncional, identificar de que forma esta organizado este
trabalho e quais objetivos séo definidos para a realizacdo das atividades desenvolvidas junto

aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino médio da escola pesquisada.
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Para tanto, este trabalho esta dividido em uma introducdo, trés secdes e uma
conclusdo. Na Introducdo apresento o problema de pesquisa investigado, assim como 0s

objetivos tragados, a metodologia utilizada e os resultados esperados.

Na segunda secdo intitulada de “A Educagdo Especial na Perspectiva da Inclusdo”
falo sobre os conceitos e contextos do movimento histérico da “Educagdo Especial e da
Educacao Inclusiva” caracterizando a metodologia, suas particularidades e os tedricos

utilizados na referida pesquisa.

Na terceira secdo intitulada de “O Atendimento Educacional Especializado no
Contexto da Escola Regular”, apresento uma discussdo sobre o AEE, esta secédo € subdividida
em duas partes: A principio apresento A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva e posteriormente discuto sobre a SRM, sua funcgéo e seus objetivos para

com a educacéo de alunos com deficiéncia.

Na quarta secdo intitulada “A Proposta Pedagoégica da Sala de Recurso
Multifuncional da Escola Vilhena Alves”, apresento trés subdivises: Na primeira apresento a
Infraestrutura da SRM, na segunda apresento a Organizacdo do Planejamento da SRM e na
terceira apresento quais Atividades sdo desenvolvidas na pratica pedagdgica dos alunos com

deficiéncia na sala de recurso multifuncional.

E por fim encerro este trabalho com a quinta e Gltima se¢édo que é a Concluséo, onde
apresento minhas consideracgdes diante do estudo realizado sobre “O Trabalho Pedagdgico na
Sala de Recurso Multifuncional” (SRM) com os alunos com deficiéncia matriculados no ensino

médio da Escola Vilhena Alves.
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2. A Educacédo Especial na Perspectiva da Inclusao

Nesta secdo abordaremos uma breve consideracdo sobre o contexto da Educagao
Especial na Perspectiva da Inclusdo, com foco na Educacéo Especial e seu movimento historico,

seguindo contextualizando a Educacdo Inclusiva.

2.1 Educacéo Especial: Movimento Histérico

Em nosso pais a evolugdo ocorrida no processo educacional para as pessoas com
deficiéncia foram inspiradas em experiéncias internacionais no inicio do século X1X. De acordo
com Mazzota (1996) houve no Brasil dois periodos distintos sobre a educacdo especial. O
primeiro momento se deu entre os anos 1854 e 1956 e foi marcado pelo registro de atividades
e iniciativas de carater particular e de formas isoladas; J& 0 segundo momento ocorreu entre 0s

anos 1957 e 1993 e caracterizou-se por iniciativas oficiais e em &mbito nacional.

O primeiro momento descrito por Mazzota tem como marco a criacdo do Imperial
Instituto dos Meninos Cegos em 1854, atualmente conhecido como Instituto Benjamin Constant
— IBC e do Instituto dos Surdos — Mudos em 1856, atualmente conhecidos como Instituto
Nacional de Educagéo dos Surdos — INES. O segundo momento ocorre entre os anos de 1957
e 1993 e versa sobre o “Atendimento Educacional aos Excepcionais” este assumido pelo
governo federal com a criacdo de Campanhas especificas para este fim. Em 1957 a Campanha
para a Educacdo do Surdo Brasileiro se torna um marco da visao estatal diante a educacéo das

pessoas com deficiéncia.

Vemos que historicamente, o sujeito com deficiéncia é observado de diferentes
formas pela sociedade, isso esta diretamente ligado aos valores culturais, sociais, ideolégicos e
até religiosos que acabam influenciando a forma como este sujeito é tratado. Assim a educacgéo
especial tem sido considerada como educacao de pessoas com deficiéncia, seja ela intelectual,
auditiva, visual, motora, fisica, multipla, além das pessoas com transtornos, com altas
habilidades ou superdotacdo que também tém integrado o alunado da educacdo especial. No
entanto, algumas das diretrizes e leis relacionadas a educacdo especial s6 foram

institucionalizadas em meados do século XX como nos aponta Januzzi (2004).

[...] a sociedade civil comeca a organizar-se em associagcdes de pessoas preocupadas
com o problema da deficiéncia: a esfera governamental prossegue a desencadear
algumas acGes visando a peculiaridade desse alunado, criando escolas junto a
hospitais e ao ensino regular, outras entidades filantropicas especializadas continuam
sendo fundadas, ha surgimento de formas diferenciadas de atendimento em clinicas,
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institutos psicopedagogicos e outros de reabilitacdo geralmente particular. Tudo isso
no conjunto da educacdo geral na fase de incremento da industrializacdo do Brasil,
comumente intitulada de substituicdo de importacfes, 0s espacos possiveis deixados
pelas modificagdes capitalistas mundiais (JANNUZZI, 2004 p.34).

Na perspectiva de Januzzi (2004), o governo ndo assume esse tipo de educacao,
mas contribui parcialmente com entidades filantropicas, desta forma o governo passa a auxiliar
tecnicamente o Instituto Padre Chico (para cegos) em 1930 e a fundacéo para o Livro do Cego
no Brasil, Darina Nowwil em 1946, decretada de utilidade pablica em 1954. A partir desse
contexto de 1954 surge a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE no Rio de
Janeiro, seguida pela fundagéo de outras APAEs que atualmente configuram-se na Federagéo
Nacional de APAEs.

Segundo o modelo clinico-médico utilizado na pratica da integracdo tinha como
objetivo habilitar a pessoa com deficiéncia para fazer parte do meio social, ndo exigindo da
sociedade modificagdes de atitudes, de espacos fisicos, nem de praticas sociais. A integracéo,
segundo Pereira (2000), pressup®@e o direito a educacéo, contudo, a sociedade ndo precisa mudar
para receber os alunos com deficiéncia, e sim ela é quem deve se adaptar a um modelo social

ja existente.

Corroborando com Pereira (2000) Minetto (2010) argumenta que a educagdo
integradora exigia a adaptacdo dos alunos com NEE ao sistema escolar, no entanto esse
processo impedia que as pessoas com deficiéncia alcassem um nivel melhor de estudo. Desta
forma a integracdo total na classe comum sO era permitida para aqueles alunos que
conseguissem acompanhar o curriculo desenvolvido na escola, porém esse acompanhamento
era praticamente impossivel de se acontecer, forcando o aluno a retornar para uma escola
especializada, frustrando a proposta de integracdo educacional e social. Aumentando assim o
preconceito e a rotulacéo sobre os alunos.

Outro momento importante no contexto historico da educacédo especial se deu com
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei 4.024/61) em 1961, no qual a
educacdo especial foi mencionada, reafirmando o direito dos excepcionais a educacdo, para
tanto este sistema de ensino deve adequar-se ao sistema geral de educacéo, ou seja, ao sistema
regular de ensino. E em 1988 foi a vez da Constituicdo Federal retomar a discussao sobre a
educagcdo como um direito de todos e dever do Estado e da familia, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo e sua qualificacdo para o trabalho. A garantia de

igualdade no direito a educacdo estende-se as pessoas com deficiéncia.
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A Constituicdo Federal de 1988 que rege nossa nacao considera a educacéo especial
como parte inerente do direito a educacédo tendo como prioridade a ampliacdo de competéncias
técnicas e a eliminacdo de qualquer forma de preconceito sobre esses sujeitos. De acordo com
0s principios gerais que regem a educacao especial o individuo tem o direito a dignidade, a
igualdade de oportunidades, direito a liberdade de aprender e de ser diferente e o direito a
felicidade. Ja os principios especificos versam sobre o atendimento educacional especializado
visando o amplo desenvolvimento das potencialidades desse alunado. Ou seja, a Constituigéo
imprime em seu ordenamento juridico que o Atendimento Educacional Especializado — AEE

possa ser efetivado, dando um enfoque especial a incluséo.

Deste modo outros documentos versam sobre as a¢des de dinamizagéo da educacao
e de amparo aos excepcionais dos quais temos a criacdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente — ECA em 1990, que, no que cerne a educacdo especial ndo se distancia da linha
de pensamento da Constituicdo Federal de 1988, descrito no Art. 205. Assim como a nova Lei
de Diretrizes e Bases para a Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394/96 que no capitulo V fala
especificamente da Educacdo Especial e de que forma é definida e como deve ser ofertada na
rede regular de ensino para as pessoas com necessidades educacionais especiais perpassando
por todos os niveis de ensino desde a educacdo infantil até o ensino superior, seguindo 0s

preceitos constitucionais. Desta forma a Educacao Especial € definida:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

81° Havera, quando necessario, servi¢os de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

820 O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢des especificas dos alunos, nao for
possivel a sua integracdo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educagdo especial, como dever constitucional do Estado, tem inicio
na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacdo infantil. (BRASIL, 1996, p. 19).

Para tanto de acordo com a Lei n® 9.394/96 os sistemas de ensino devem assegurar

aos alunos com necessidades especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;
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IV — educacéo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condicfes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora; (BRASIL, 1996, p. 19).

Diante das legislacbes apresentadas vemos as politicas internacionais e nacionais
voltadas para o processo educativo dos alunos da educacgéo especial contemplando os setores
educacionais em pontos fundamentais como infraestrutura, financiamento, formacdo de
professores, gestdo, capacitacdo profissional, etc. Entretanto deve-se reconhecer e valorizar a
diversidade como uma caracteristica inerente a qualquer pessoa. Acredito que 0 acesso, a
permanéncia e o sucesso desses alunos devem ser garantidos através de uma educacdo de

qualidade, independentemente de suas diferencas ou de suas deficiéncias.

A década de 1990 de acordo com Januzzi (2004) foi marcada por inmeras
mudancas no que se refere a educacdo especial em d&mbito internacional e nacional. No entanto,
compreende-se que a educacdo especial vai além de uma mera modalidade educacional como
apontam alguns documentos, pois a medida que a instituicao escolar possui alunos com variadas
especificidades, falar em Educacéo Especial pode ser encarado a partir de uma perspectiva mais

ampla, que vai além dos alunos, sendo capaz de envolver toda a comunidade escolar.

E importante e necessaria uma ressignificacdo por parte dos professores acerca de
suas praticas pedagdgicas, pois os educadores precisam estar abertos para novos desafios no
campo educacional. Para tanto se torna de extrema importancia que alunos publico alvo da
educacéo especial sintam-se acolhidos e valorizados dentro de sala de aula tornando a escola

um ambiente propicio a inclusdo de alunos com deficiéncia.

2.2 Educacéo Inclusiva

O modelo da educacgéo inclusiva nasce como uma expressdo da democratizacéo
escolar e aceitagdo das diferencas ndo como obstaculo, e sim como caracteristicas de todo ser
humano. Porém, a aproximacdo do ensino regular ao especial é historicamente complexa,
necessitando ser continuamente investigada a fim de responder as expectativas advindas dessa
unido. A proposta de inclusdo apresenta-se como uma forma de ver, pensar e agir em relacao
as diferencas e as peculiaridades do outro diante de uma nova opcao para a insercéo de alunos
com deficiéncia no sistema regular de ensino, a inclusdo tem por objetivo a superacdo da

exclusdo desses alunos.
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O tema da inclusdo surgiu no meio de movimentos sociais que versam sobre 0s
direitos humanos, desta forma o assunto sobre a tematica consolidou-se através da Declaracédo
Mundial sobre Educacdo para Todos (1990) e pela Declaracdo de Salamanca (1994), trazendo
a tona o direito de toda crianca a educacdo. Dentre esses direitos tem-se a caracterizagdo e

democratizacédo da educacéo tornando universal a oportunidade aos servigos educacionais.

Desta forma a garantia de igualdade de acesso a educacdo as pessoas com
deficiéncia como parte inerente do sistema educacional e como um direito a cidadania esta

descrito no Artigo 111 da Declaracdo Mundial sobre Educacédo para Todos (1990).

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncia
requerem atencdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de
acesso a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo. (UNESCO, 1990, p.4).

Assim como a Declaragdo de Salamanca (1994) demanda em seus principios que o
Estado assegure a educacdo de pessoas com deficiéncia integrando o sistema educacional,
introduzindo a educacdo especial na estrutura regular. E o que esta descrito no item 02 do

referido documento. Acreditamos e proclamamos que:

As criangas e jovens com necessidades educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar através duma pedagogia centrada na
crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades;

As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatérias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educagdo para todos;
além disso, proporcionam uma educacdo adequada & maioria das criangas e promove
a eficiéncia, numa Optima relagdo custo-qualidade, de todo o sistema educativo.
(UNESCO, 1994, p. 1).

Desta forma para que todos os alunos possam desfrutar de uma educacdo de
qualidade é necessario que a escola construa um ambiente de aprendizagem escolar que seja
acolhedor, seguro e agradavel aos seus educandos. Para tanto a Declara¢do de Salamanca possui

como principio norteador:

[...] todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas independentemente de suas
condicOes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham criancas
de origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes a minoria
linguisticas, éticas ou culturais e criancas de outros grupos em desvantagem ou
marginalizados... No contexto destas Linhas de Ag¢do o termo ‘“necessidades
educacionais especiais” refere-se a todas aquelas criangas ou jovens cujas
necessidades se originam em funcéo de deficiéncias ou dificuldades de aprendizagem.
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Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e tém, portanto,
necessidades educativas especiais em algum momento de sua escolarizacdo. As
escolas tém que encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive
as que tém deficiéncias graves. (UNESCO, 1994, p.17 e 18).

O sistema educacional deve ir muito além de um mero sistema de matriculas dos
alunos publico alvo da educacgdo especial nas escolas regulares. A escola como espago de
cidadania e formadora de sujeitos deve ter como principio o atendimento educacional sem
distingdo, discriminacao ou qualquer tipo de exclusdo. Segundo Rezende (1998) a escola e sua
gestdo se veem diante da necessidade de reestruturar-se e ressignificar os principios do que
sejam 0s processos do ensinar e do aprender, propiciando aos alunos um lugar de aprendizagem

e de respeito pelas diferencas.

Corroborando com Sassaki (1997) Rezende (1998), entende que a educagéo
inclusiva deve integrar toda a escola, fazendo com que os alunos aprendam a conviver com as

diferencas, desta forma a educagéo especial configura-se como:

Um processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus sistemas
sociais gerais pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente, estas se
preparam para assumir seus papéis na sociedade. (...) Incluir é trocar, entender,
respeitar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor barreiras que a sociedade criou para
as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da autonomia, por meio da colaboragéo de
pensamentos e formulagdo de juizo de valor, de modo a poder decidir, por si mesmo,
como agir nas diferentes circunstancias da vida. (SASSAKI, 1997, p. 41).

Para tanto reforco que o sistema educacional necessita de algumas transformacdes
que perpassam pela reorganizagdo no ambito escolar, na formacdo dos professores, na
superacdo de barreiras sejam elas arquitetonicas ou atitudinais. Considerando a importancia da
inclusdo educacional e as mudancas nas politicas administrativas voltadas para a gestdo
educacional as quais podem envolver a destinacdo de recursos do municipio ou do estado até a
flexibilizacdo curricular dentro de sala de aula. Torna-se necessario que a educacdo seja

ofertada a todos os alunos respeitando suas diferencas e valorizando suas particularidades.
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3 O Atendimento Educacional Especializado no Contexto da Escola Regular

O objetivo desta secdo € apresentar o Atendimento Educacional Especializado na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva e trarei o conceito acerca da Funcdo e dos Objetivos da Sala

de Recurso Multifuncional.

3.1 A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva —
PNEEPEI constitui um grande e importante marco para a garantia da inclusdo dos alunos
publico alvo da educacdo especial nas escolas regulares, tendo como um de seus objetivos
assegurarem 0 acesso ao ensino comum e ao atendimento educacional especializado — AEE,
envolvendo a inclusdo efetiva e ndo apenas a matricula, a acessibilidade plena a todos os
recursos que viabilizem o crescimento e a aprendizagem dos alunos, e ndo apenas a eliminacéao
de barreiras fisicas, e a participacdo efetiva dos alunos e suas familias em todo o processo que

envolva a vida escolar do educando.

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis,
e que avanca em relacdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias
historicas da producdo da exclusdo dentro e fora da escola. Para tanto a PNEEPEI tem como
objetivo 0 acesso, a participacéo e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades e ou superdotacdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais,

garantindo:

Transversalidade da educacdo especial desde a educagdo infantil até a educagdo
superior;

Atendimento educacional especializado;

Continuidade da escolarizagdo nos niveis mais elevados do ensino;

Formacéo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissional da educacdo para a incluséo escolar;

Participacéo da familia e da comunidade;

Acessibilidade urbanistica, arquitetnica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na comunicacdo e informacéo;

Articulacdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas.

(MEC/SECADI (BRASIL, s/a, p. 10).

Ainda de acordo com o PNEEPEI a educacéo especial € uma modalidade de ensino
que perpassa por todos os niveis, etapas e modalidades da educacéo, realiza o atendimento

educacional especializado, disponibiliza 0s recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagéo



34

no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular. Para tanto se faz
necessario ofertar a esses alunos o AEE, que tem como funcéo identificar, elaborar e organizar
recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo
dos estudantes, considerando suas necessidades especificas.

As atividades que sdo desenvolvidas no atendimento educacional especializado
diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula regular, ndo sendo substitutivas a
escolarizacdo dos alunos. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formagdo dos
estudantes com vistas a autonomia e independéncia dentro da escola e fora dela. De acordo com
0 Decreto n° 7.611/11 este atendimento educacional deve ser oferecido aos alunos com

deficiéncia na sala de recurso multifuncional, local destinado para o AEE.

3.2 SRM: Funcéo e Objetivos

A inclusdo de alunos que constitui o publico alvo da educacdo especial nas
instituicdes de ensino regular tem caminhado a passos lentos, ja que o processo de inclusdo ndo
acontece apenas com 0 momento da matricula, mas sim com propostas educacionais concretas

que possibilitem um ambiente acolhedor e respeite seu tempo de aprendizagem.

No contexto da educacdo brasileira ha muito tempo vem se discutindo a educacéo
de pessoas com deficiéncia nas legislacdes e decretos que foram promulgados com o intuito de
proporcionar uma educacdo de qualidade para a pessoa com deficiéncia na rede regular de

ensino.

E em virtude do processo de inclusdo nas escolas, essas instituicbes passaram a
propor alternativas para a adequacdo do ambiente escolar aos seus alunos. Diante desse contexto
surgem as Salas de Recursos Multifuncionais (SRM), que sdo espacos dentro das escolas
publicas, onde ocorre o Atendimento Educacional Especializado (AEE). O Decreton®7.611/11,
Art. 2°, 8§ 1°, define o AEE:

Serd denominado atendimento educacional especializado, compreendido como o
conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos organizados
institucional e continuamente, prestado das seguintes formas:

I. Complementar a formagéo dos estudantes com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento, como apoio permanente e limitado no tempo e frequéncia dos
estudantes as salas de recursos multifuncionais;

I1. Suplementar a formac&o de estudantes com altas habilidades ou superdotacéo.

I11. Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdégicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;
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IV. Assegurar condi¢des para a continuidade dos estudos nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p.1).

Neste sentido o0 AEE apresenta-se como um atendimento complementar aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e suplementar aos alunos com altas
habilidades ou superdotacdo. O AEE deve estar de acordo com a proposta pedagogica da escola
e também necessita ter um envolvimento com as familias dos alunos atendidos para que o
atendimento aconteca de forma progressiva e continua. E importante destacar que o AEE n&o
se caracteriza como um reforgo escolar, pois as acdes desenvolvidas sdo de cunho pedagdgico

e as estratégias de ensino sdo direcionadas as necessidades educativas de cada aluno.

Para tanto, o atendimento educacional especializado ofertado pela sala de recurso

multifuncional tem como objetivos:

I. Prover condigBes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular e
garantir servicos de apoio especializados de acordo com as necessidades individuais
dos estudantes;

I1. Garantir a transversalidade das a¢des da educacdo especial no ensino regular;
I11. Fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que eliminem
as barreiras no processo de ensino e aprendizagem;

IV. Assegurar condicBes para a continuidade de estudos e nos demais niveis, etapas e
modalidades de ensino. (BRASIL, 2011, p.2).

Deste modo o atendimento educacional especializado € realizado na sala de recurso
multifuncional e é destinado aos alunos com deficiéncia, este atendimento educacional é
pautado na perspectiva inclusiva ofertando subsidios complementares e suplementares
respeitando as peculiaridades dos alunos atendidos na SRM. Neste sentido o Decreto n°
7.611/11, Art. 5°, 8§ 3°, afirma que: “As salas de recursos multifuncionais sdo ambientes dotados
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagdgicos para a oferta do atendimento
educacional especializado”. (BRASIL, 2011, p.3).

Portanto a SRM deve ser organizada a partir de um conjunto de materiais didaticos
e pedagogicos que sdo utilizados por um docente capacitado a desenvolver estratégias
educacionais a necessidades de cada educando atendido na sala multifuncional através do AEE.
Visando um ensino de qualidade para os alunos com deficiéncia 0 mesmo decreto, trata sobre
0s variados tipos de instrumentos que devem compor as salas de recursos multifuncionais na

oferta de ensino desses alunos.

A producéo e distribuicdo de recursos educacionais para a acessibilidade incluem
livros didaticos e paradidaticos em Braille, dudio e Lingua Brasileira de Sinais —
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Libras, laptops com sintetizador de voz, software para comunicacdo alternativa e
outras ajudas técnicas que possibilitem o acesso ao curriculo. (BRASIL, 2011, p. 4).

Seguindo a proposta de uma educacéo inclusiva Glat e Oliveira (2003) salientam a
importancia dos alunos com deficiéncia estarem incluidos no ensino regular. “Esses alunos
independentemente do tipo ou grau de comprometimento, devem ser matriculados no ensino
regular, cabendo a escola se adaptar para atender as suas necessidades”. Diferente da integragao,
ainclusdo diz que é a escola que tem que se organizar para receber as pessoas com deficiéncia

e ndo os alunos que tém que se adaptar a escola.

Desta forma, a escola deve criar meios para que todos os alunos interajam uns com
0S outros e garantir o sucesso escolar de todos, considerando suas individualidades, sem

excecoes.

A escola regular deve ajustar-se a todas as criancas independentemente das suas
condi¢Oes fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criangas com deficiéncia ou
superdotadas, criancas de rua ou criangas que trabalham criancas de populagdes
imigradas ou ndémadas, criancas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou
culturais e criangas de &reas ou grupos desfavorecidos ou marginais (UNESCO, 1994,
6).

No entanto a instituicdo escolar deve acolher a todos os sujeitos da mesma forma,
proporcionando um ambiente propicio ao desenvolvimento de todos os alunos, identificando as
barreiras e as dificuldades de cada educando. Buscando sempre a transposicao das dificuldades
pautadas em novas estratégias de ensino e em novas formas avaliativas, oferecendo aos seus
educadores a oportunidade de novos conhecimentos através da formacéo continuada. Pois de

acordo com Glat (2007) a escola precisa de uma renovacao.

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de gestdo, a
rever as formas de interacdo vigentes entre todos os segmentos que a compdem e que
em nada interferem. Precisa realimentar sua estrutura, organizacdo, seu projeto-
pedagogico, seus recursos didaticos, metodologias e estratégias de ensino, bem como
suas préaticas avaliativas. Para acolher todos os alunos, a escola precisa, sobretudo,
transformar suas intengdes e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado
que favoreca o desenvolvimento e a incluséo social. (GLAT, 2007, p. 16).

Entretanto para que se possa pensar em um ensino pautado na educacéo inclusiva
alguns aspectos devem ser repensados na organizacdo escolar, tais como o Projeto Politico

Pedagogico — PPP da escola que deve ser organizado pela comunidade escolar a partir de uma
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perspectiva inclusiva considerando a relevancia do professor adaptar-se de forma curricular
para atender as necessidades dos alunos publico alvo da educacéo especial e dos demais alunos,
a fim de desenvolver a igualdade, elevando a autoestima dos estudantes, o que certamente
resultara em um salto qualitativo na aprendizagem, pois a educacgao ¢ um poderoso instrumento

na promocao da igualdade de direitos, tanto para os alunos quanto para a sociedade em geral.

Para tanto a educagéo de alunos com deficiéncias configuram-se como um grande
desafio a ser enfrentado pelos profissionais da educagdo que atuam no contexto da incluséo
escolar. Diante deste desafio tem-se 0 AEE como um importante alicerce no processo de ensino
aprendizagem e no desenvolvimento desses alunos. Torna-se necessario que a escola tenha em
seu espaco educativo a sala de recurso multifuncional possibilitando uma intima relacéo entre

o0s docentes da sala regular e os docentes da SRM.

De acordo com o Decreto n® 7.611/11, artigo 5°, parégrafo 2° dispde sobre o apoio
financeiro e técnico da Unido comtemplando para o Atendimento Educacional Especializado

as seguintes acdes descritas no documento.

I. Aprimoramento do atendimento educacional especializado j& ofertado;

I1. Implantac@o de salas de recursos multifuncionais;

I1l. Formacdo continuada de professores, inclusive para o desenvolvimento de
educacdo bilingue para estudantes surdos ou com deficiéncia auditiva e do ensino do
Braille para os estudantes cegos ou com baixa visao;

IV. Formagdo de gestores, educadores e demais profissionais da escola para
profissionais da escola para a educagdo na perspectiva da educacdo inclusiva,
particularmente na aprendizagem, na participacdo e na criagdo de vinculos
interpessoais;

VI. Adequacdo arquitetdnica de prédios escolares para acessibilidade [...] (BRASIL,
2011, p. 2).

O seguinte documento nos esclarece que as salas de recursos multifuncionais séo
“ambientes dotados de equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e pedagdgicos para a
oferta do atendimento educacional especializado”. As SRM’s estdo equipadas com varios tipos
de mobiliarios, equipamentos e materiais que podem ser utilizados por todos os alunos que
recebem o atendimento educacional especializado, no entanto é necessario que o professor
especializado possa reconhecer as reais necessidades dos educandos para que assim possa fazer

uso das ferramentas apropriadas para cada aluno com deficiéncia.

No contexto da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido pelo
MEC/SEESP por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integra o Plano de Desenvolvimento

da Educacgéo — PDE, e tem como objetivo:
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Apoiar a organizacdo da educacdo especial na perspectiva da educacéo inclusiva;
Assegurar 0 pleno acesso dos alunos publico alvo da educacdo especial no ensino
regular em igualdade de condi¢des com os demais alunos;

Disponibilizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade as escolas regulares da rede
pUblica de ensino;

Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade escolar.
MEC/SECADI (BRASIL, 2010. p.9).

De acordo com esses objetivos 0 processo de implantacdo das salas de recursos
multifuncionais, deve realizar as seguintes ag¢des: “Aquisicdo dos recursos que compdem as
salas, informacéo sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados, monitoramento da
entrega e instalacdo dos itens as escolas, orientacdo aos sistemas de ensino para a organizacao
e oferta do AEE, cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas,
promocdo da formacdo continuada de professores para o AEE, apoio a acessibilidade nas

escolas com salas implantadas”.

Ainda de acordo com o Programa cabem aos gestores das instituicGes escolares a
implantacdo das salas de recursos multifuncionais, o planejamento da oferta do AEE e a
indicacdo das escolas a serem contempladas, conforme as demandas da rede, para tanto a escola

deve atendera os seguintes critérios do Programa:

A secretaria de educacdo a qual se vincula a escola deve ter elaborado o Plano de
Acoes Articuladas — PAR, registrando as demandas do sistema de ensino com base no
diagndstico da realidade educacional;

A escola indicada deve ser da rede publica de ensino regular, conforme registro no
Censo Escolar MEC/INEP (escola comum);

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) publico alvo da educacéo
especial em classe comum, registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacéo
da sala Tipo I;

A escola de ensino regular deve ter matricula de aluno(s) cego(s) em classe comum,
registrado(s) no Censo Escolar/INEP, para a implantacdo da sala de Tipo II;

A escola deve ter disponibilidade de espago fisico para o funcionamento da sala e
professor para atuacdo no AEE.MEC/SECADI (BRASIL, 2010. p. 10).

De acordo com o Documento Orientador: Programa Implantacdo de Salas de
Recursos Multifuncionais MEC/SECADI, foi no ano de 2005 que se iniciaram a distribuicéo
de equipamentos, mobiliarios, recursos educacionais para a acessibilidade e aprendizagem. Para
tanto, com o intuito de agregar as peculiaridades dos alunos com deficiéncia existem dois tipos

de SRM, configurando-se em Tipo I e Tipo II.



QUADRO 02: COMPOSICAO DAS SRM TIPO |

EQUIPAMENTOS

MOBILIARIOS

02 Microcomputadores

01 Mesa redonda

01 Laptop

04 Cadeiras

01 Estabilizador

01 Mesa para impressora

01 Scanner

01 Armario

01 Impressora laser

01 Quadro branco

01 Teclado com colméia

02 Mesas para computador

01 Acionador de pressao

02 Cadeiras

01 Mouse com entrada para acionador

01 Lupa eletronica

MATERIAIS DIDATICO/PEDAGOGICO

01 Material Dourado

01 Dominé de Frutas em Libras

01 Esquema Corporal

01 Dominé tatil

01 Bandinha Ritmica

01 Alfabeto Braille

01 Memobria de Numerais |

01 Kit de lupas manuais

O1Tapete Alfabético Encaixado

01 Plano inclinado suporte para leitura

01Software Comunicacdo Alternativa

01 Memobria Tatil

01 Sacoldo Criativo Monta Tudo

01 Dominé de Animais em Libras

01 Quebra Cabecas - sequéncia logica

01 Dominé de Frases

01 Domind de Associacdo de ldeias

FONTE: Documento Orientador: Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais

MEC/SECADI (BRASIL, s/a, p. 15).
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Ainda de acordo com o Programa de implantagdo das SRM’s a Sala de Recurso

Multifuncional tipo Il contém todos os recursos da sala tipo I, no entanto a sala tipo Il contém

adicionados aos recursos de acessibilidade materiais especificos para alunos com deficiéncia

visual, conforme descrito no quadro a seguir:

QUADRO 03: COMPOSICAO DAS SRM TIPO 11

EQUIPAMENTOS E MATERIAS DIDATICO/PEDAGOGICO

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Méquina de datilografia Braille
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01 Reglete de Mesa

01 Puncéo
01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geomeétrico

01 Calculadora Sonora

FONTE: Documento Orientador: Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais
MEC/SECADI (BRASIL, s/a, p. 16).

Para que haja o devido acompanhamento sobre a implantacdo da sala de recurso
multifuncional o Ministério da Educacdo e Cultura acompanha e fiscaliza a entrega dos itens
gue compdem as SRM. Para tanto, as escolas devem mantem seus registros atualizados no
Censo Escolar para que as mesmas possam Vir a receber os materiais que compdem as salas de

recursos multifuncionais.

A sala de recurso multifuncional tem como funcédo a garantia de atuacédo do aluno
com deficiéncia por meio dos recursos pedagdgicos utilizados no atendimento educacional
especializado a fim de minimizar e/ou eliminar as barreiras excludentes existentes no processo

de aprendizagem desses alunos, garantindo reais condi¢es de acesso ao curriculo escolar.

Estas salas multifuncionais foram criadas com o objetivo de garantir o acesso, a
participacdo, a permanéncia e a aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo no sistema regular de ensino. A SRM
que € responsavel pelo AEE compreende uma organizacdo estrutural de forma a garantir
procedimentos metodologicos, recursos pedagogicos e recursos de acessibilidade utilizados no
momento do atendimento educacional dos alunos que constituem o publico-alvo da educacédo

especial.
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4. A Proposta Pedagdgica da Sala de Recurso Multifuncional da Escola Vilhena Alves

Nesta se¢do discutiremos sobre o Trabalho Pedagdgico desenvolvido pela SRM da
Escola Vilhena Alves junto aos alunos com deficiéncia matriculados no ensino médio. Para
tanto torna-se necessario uma breve discussdo sobre a proposta pedagogica desenvolvida na
SRM.

No contexto do ambito escolar Veiga (1994) entende o pedagogico como “As agdes
educativas e as caracteristicas necessarias as escolas de cumprirem seus propositos e sua
intencionalidade”. Da mesma forma que a pratica pedagdgica configura-se como “Uma
dimensdo da prética social e pressupde a relacdo teoria-prética, e € essencialmente nosso dever,

como educadores, a busca de condigdes necessarias a sua realizacao” (VEIGA, 1994, p.16).

Diante das palavras de Veiga a proposta pedagdgica da escola deve estar
relacionada ao modo como os docentes que compdem a escola se organizam e como entendem
e produzem a educacao seja ela de modo individual ou coletivo. Ja nas palavras de Pimenta
(2006) entende-se que o trabalho pedagdgico nédo se reduz apenas ao trabalho escolar e docente,
apesar de serem termos inter-relacionados possuem conceitos distintos. Portanto para Pimenta
“A base da identidade profissional do educador € a acdo pedagdgica ndo a acdo docente”.
(PIMENTA, 2006, p. 120).

Considerando essa perspectiva, a pratica pedagdgica deve ser entendida como algo
essencial para o exercicio do trabalho docente na escola, voltada para o desenvolvimento do

sujeito abrangendo suas complexidades e suas peculiaridades durante o processo educativo.

Diante disso, para a discussao do trabalho pedagdgico da SRM da escola Vilhena
Alves organizamos esta secdo em trés categorias que consideramos fundamentais e reveladoras
do trabalho: 1) infraestrutura; 2) planejamento; 3) atividades. Cada uma dessas sera apresentada
e discutida separadamente, ainda que estejam diretamente imbricadas.

4.1 Infraestrutura

Atualmente o processo de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia
configura-se como um grande desafio a ser enfrentado pelos profissionais da educagdo que
atuam no sistema educacional inclusivo. Para tanto na tentativa de superar o desafio que é a

incluséo escolar de alunos com deficiéncia a escola Vilhena Alves dispde de uma sala de recurso
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multifuncional desde o ano de 2012, onde é ofertado o atendimento educacional especializado
aos 79 alunos com deficiéncia matriculados na escola e em especial aos 35 alunos atendidos

pela Professora da sala de recurso multifuncional observada durante a realizagéo desta pesquisa.

Para atender esses alunos a SRM da escola em questdo dispbe de uma boa
infraestrutura fisica, com uma ampla sala refrigerada, com um grande numero de recursos
pedagogicos, mobilidrio adequado as fungdes e um banheiro adaptado para cadeira de rodas,
tudo em concordancia com o Documento Orientador: Programa Implantagdo de Salas de
Recursos Multifuncionais MEC/SECADI, além dos seguintes materiais para uso coletivo e

individual dos alunos que constituem o publico alvo da educacao especial.

QUADRO 04: COMPOSICAO DA SRM DA ESCOLA VILHENA ALVES

EQUIPAMENTOS

MOBILIARIO

02 Notebooks

01 Mesa Redonda

01 Scanner

04 Mesas Retangulares

01 Impressora

01 Mesa Pequena para a Impressora

01 Impressora Braile

01 Mesa Pequena para a Impressora Braille

03 Méquinas Braile

03 Armarios Grandes de Metal

01 Teclado Colmeia

02 Estante de Metal

01 Televisao de 32

01 Quadro Branco

03 Radios Pequenos

10 Cadeiras

03 Lupas Manuais de Vidro

01 Cadeira de Rodas

01 Lupa Eletronica

01 Quadro de Registro de Informacdes

MATERIAL DIDATICO/ PEDAGOGICO

02 Material Dourado

01 Bandinha Ritmica (Percusséo)

01 Tapete Alfabético Encaixado

03 Alfabeto em Libras

01 Dominé em Braille

01 Dominé de Frutas em Braille

02 Dominé em Libras

01 Alfabeto em Braile

02 Alfabeto Mdvel em Silabas

01 Puncéo

01 Tabela Quimica em Braille

01 Tabela Quimica em Libras

01 Plano Inclinado para Leitura

Placas sinalizadoras em Braille

03 Regletes de Mesa

01 Dominé de Fruta em Libras

02 Soroban

02 Bolas de Guizo
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01 Guia de Assinatura 01 Kit de Lupas Manuais

05 Dominos de Frases Placas sinalizadoras em Libras

01 Domino de Frases em Braille 01 domino de Frases em Libras

01 Jogo Régua de Fracdes 02 Abaco

01 Domin6 de Numeros - Divisdo 01 Domin6 de Numeros - Multiplicacéo

FONTE: Elaborado pela autora com base na observacéo.

Ressalto que a sala de recurso multifuncional da escola é muito bem equipada com
0s materiais descritos no quadro acima e estd em conformidade com o Programa de Implantacao
de SRM (2010), todos os recursos disponiveis sao utilizados de acordo com as necessidades e
com a deficiéncia de cada aluno como esta descrito no planejamento do Plano de
Desenvolvimento Individual do aluno utilizado pela professora observada. As imagens a seguir

nos permitem visualizar os materiais disponiveis na sala de recurso multifuncional da escola.
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Figura 1: Maquinas Braile, Reglete, Lupa Eletronica e Lupa Manual.
Fonte: Arquivo Pessoal
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Figura 2: Jogos didaticos pedagdgicos e Instrumentos musicais.

Fonte: Arquivo Pessoal

Conforme os documentos oficiais de Implantacdo das Salas de Recursos
Multifuncionais (2010) o atendimento educacional especializado ocorre por meio da agdo
docente junto aos alunos com deficiéncia o qual se realiza através de agdes especificas para o
desenvolvimento educacional dos alunos atendidos no AEE com o auxilio dos recursos
repassados pelo Programa e visualizados nas imagens acima. Para o exercicio do trabalho
pedagdgico desenvolvido na SRM ha trés professoras graduadas no curso de Pedagogia e com
especializacdo em Educacdo Especial, além dessas profissionais o AEE conta com um
interprete de Libras junto as atividades desenvolvidas com os alunos publico alvo da educagdo
especial.

O AEE é um atendimento que deve ser ofertado no contra turno escolar como nos
aponta o Programa de Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais (2010) e a Resolucao
CNE/CEB n° 4/2009, que estabelece as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, definindo que: “O AEE é realizado,
prioritariamente, na SRM da propria escola ou em outra de ensino regular, no turno inverso da
escolariza¢do...” No entanto o atendimento educacional da escola é ofertado no mesmo horario

de aula dos alunos contrariando o descrito nos documentos oficiais.
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Para tanto a decisdo de ofertar o atendimento educacional especializado no mesmo
horério de aula é justamente para que ndo haja um esvaziamento deste atendimento e
consequentemente uma quebra no desenvolvimento das atividades desenvolvidas com os
alunos, haja vista que a escola em questdo esta localizada no centro da cidade, porém distante
da residéncia da maioria dos alunos que necessitam do atendimento educacional especializado,

0 que inviabiliza o retorno desse aluno para a escola em outro horario.

Durante o processo de observacdo da pratica pedagdgica ofertada na sala de recurso
multifuncional foi possivel observar as mais variadas formas de atividades proposta pela
professora da sala multifuncional com os alunos com deficiéncia. Para efeito de minha pesquisa
busquei informacdes especificas na documentacdo pedagogica dos alunos atendidos na SRM.
Estes alunos encontram-se regularmente matriculados em anos distintos que vao do 1° ao 3° ano
do ensino médio, eles possuem entre 20 e 55 anos de idade, dentre eles 50% estdo cursando a

12 série do ensino médio.

Os alunos atendidos na SRM possuem um desenvolvimento bem significativo das
atividades elaboradas a partir do plano de acdo tracado individualmente para cada um dos
alunos. Isso ocorre devido o horério dos atendimentos acontecerem no mesmo horério de aula,
sendo assim a frequéncia, a assiduidade e pontualidade dos alunos torna-se um ponto positivo

no que se refere ao AEE néo ser ofertado no contra turno escolar.

4.2 Organizacdo do Planejamento

Primeiramente, observou-se que o processo de inclusao para alunos com deficiéncia
envolvia 0 acompanhamento na Sala de Recurso Multifuncional, local em que ocorre o
Atendimento Educacional Especializado. Além disso, a professora responsavel pelo AEE
acompanha os alunos supracitados na sala regular como também na SRM para dar suporte na
realizacdo das atividades. Através das observagdes realizadas no decorrer dos atendimentos
disponibilizados na SRM foi possivel perceber as mais variadas formas de atividades proposta

aos alunos com deficiéncia que séo atendidos pela professora sujeito da pesquisa.

A docente responsavel pelo AEE no periodo da tarde organiza os atendimentos da
seguinte forma: _ Uma entrevista é realizada com a familia do aluno, nesse primeiro contato o
objetivo e obter informacdes sobre o contexto familiar desse aluno, sua rotina e quais

caracteristicas da deficiéncia que o aluno possui.
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_ Diante das informacGes colhidas nas entrevistas é realizado um planejamento
complementar para os alunos com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento
atendidos na SRM junto a um funcionario da Coordenadoria de Educacéo Especial — COES. O
atendimento suplementar para os alunos com altas habilidades e/ou superdotacdo ndo é
efetivado, pois este atendimento é realizado pelos profissionais responsaveis pelo Nucleo de
Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS.

Este planejamento é organizado de acordo com o preenchimento do PDI do aluno,
atualmente a professora observada nesta pesquisa possui um total de 35 alunos com as seguintes
deficiéncias: Intelectual, auditiva, multipla e visual. Para cada deficiéncia apresentada sdo

tracados metodologias que auxiliam no processo de ensino aprendizagem de cada um.

De acordo com os objetivos do Plano de Desenvolvimento Individual para o
Atendimento Educacional Especializado (2013) devem-se atender as necessidades de cada
aluno, de forma a superar ou compensar as barreiras de aprendizagens diagnosticadas
proporcionando aos discentes que frequentam a SRM o ensino de contetdo especificos, além
de estratégias de ensino e a utilizacdo de recursos pedagogicos e de tecnologias diferenciadas,
n&o existentes na sala regular, mas que sao fundamentais para garantir a aprendizagem e acesso

ao curriculo comum.

Para tanto o Plano de Desenvolvimento Individual do aluno configura-se como:

Um documento elaborado pelo professor do Atendimento Educacional Especializado
com o0 apoio do coordenador pedagdgico da unidade escolar. O PDI serve para
registrar os dados da avaliacdo do aluno e o plano de intervengdo pedagdgico
especializado que serd desenvolvido pelo professor na Sala de Recursos
Multifuncional. (POKER, 2013, p. 21)

O plano de desenvolvimento individual “E constituido de duas partes, sendo a
primeira destinada a informes e avaliacdo e a segunda voltada para a proposta de intervencao.
Sao assim denominadas: Parte | — Informagfes e Avaliacdo do Aluno e Parte Il — Plano
Pedagogico Especializado” (POKER, 2013, p. 21). Os dados que compde o PDI devem ser
coletados pelo professor especializado no momento em que este realiza o estudo de caso de

cada aluno a ser atendido na Sala de Recursos Multifuncional, como vemos a seguir:

A Parte | do Plano de Desenvolvimento Individual (PDI), que trata da avaliacéo,
apresenta cinco topicos:

O tdpico 01 tem como objetivo coletar informagdes a respeito da identificacdo do
aluno.

O tdpico 02 aponta dados familiares que sdo importantes para contextualizar a
situacdo do aluno, na familia, bem como a sua situacéo social e econdmica.
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O topico 03 aborda a trajetéria escolar do aluno, informacdo fundamental para o
professor conhecer as experiéncias ja vividas, as oportunidades que o aluno ja teve e,
também, a maneira como a escola esta respondendo as suas necessidades.

O topico 04 trata da Avaliacdo Geral, sdo analisadas duas instancias que sdo
determinantes para o desenvolvimento do aluno: a familia e a escola. Com tais
informagdes, é possivel compreender como esta a participagao do aluno na familia e
as condigdes fornecidas pelos familiares para que a aprendizagem aconteca. Em
relagdo a escola, os dados permitirdo conhecer como ela esta organizada, como vem
enfrentando o desafio de contemplar a diversidade, como estd sua condicdo de
acessibilidade fisica e atitudinal, qual é a formacédo do professor que atua com o aluno
com deficiéncia, altas habilidades ou TGD e, mais do que isso, sera possivel
identificar como o professor conduz o processo de ensino e aprendizagem, tendo na
sua turma esse aluno.

Quanto a Avaliacdo do Aluno, que constitui o topico 05 do PDI (Parte 1), referem-se
a avaliacdo das condi¢Bes do aluno, suas limitages, competéncias, dificuldades e
habilidades, para se garantir a acessibilidade curricular. (POKER, 2013, p. 24)

Visando a elaboracdo de um trabalho organizado que contemple possiveis avancos
para o ensino e aprendizagem dos alunos atendidos na SRM, tem-se a elaboracéo do plano de
desenvolvimento individual — Parte | que comtempla os dados de identificagéo do aluno, dados
familiares, informacdo escolar, avaliacdo geral como: (&mbito familiar, socializacdo, ambito
escolar, acessibilidade arquitetonica, acessibilidade pedagogica), avaliacdo do aluno que inclui
condicBes de saude geral, necessidades educacionais especiais do aluno que visa o
desenvolvimento da funcdo cognitiva, da memoria, linguagem, leitura e escrita, raciocinio

I6gico e matematico e o desenvolvimento da funcdo motora.

De acordo com o PDI o trabalho pedagdgico desenvolvido com os alunos foca no
desenvolvimento psicomotor, no raciocinio 16gico e matematico, no dominio da coordenacgéo
motora, nas funcdes que exigem temporalidade e lateralidade, na escrita e na leitura. Todas
essas atividades sdo trabalhadas em sec¢des individuais e em grupos sempre respeitando as
limitacOes de cada um. Como nos sugere o plano de agdo desenvolvido no PDI do aluno n°® 1

que possui deficiéncia intelectual e baixa visao.

Os objetivos a serem atingidos com este aluno é o desenvolvimento de sua capacidade
de organizacdo dos fatos cronolégicos.

Desenvolver préticas diversificadas de escrita e leitura, de producdo textual
envolvendo ludicidade e interpretacdo. Essas atividades passam por uma ampliacéo
de fonte no momento da impresséo para atender as necessidades visuais do aluno em
questdo. (Plano de Desenvolvimento Individual do Aluno).

Ja o plano de desenvolvimento individual do aluno n°® 2 que possui deficiéncia

intelectual os objetivos a serem alcangados com as atividades propostas séo:
O desenvolvimento da criatividade, atividades com leitura e reconto da histoéria.

O aluno precisa desenvolver o uso da coordenagdo motora ampla, fina, além de no¢des
espacial, temporal e de lateralidade. Para esta atividade é utilizado com o aluno
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pinturas de gravuras de variados tamanhos, além dos recursos de aparelho de som,
cd’s e figuras de tamanhos diversificados. (Plano de Desenvolvimento Individual do
Aluno).

Para tanto com o objetivo de atender as necessidades dos alunos a partir das fungdes
apresentadas e descritas no modelo de PDI — Parte I, 0 modelo Parte 1l do PDI comtempla o
denominado Plano Pedagdgico Especializado — PPE, o qual se constitui em um plano de
intervencdo realizado pelo professor do Atendimento Educacional Especializado. Sua
elaboracdo tem como base os dados da avaliacdo (Parte |1 do PDI). Para a elaboracdo do PPE
tem-se como objetivo elaborar uma intervencgédo pedagdgica capaz de promover a aprendizagem

do aluno com deficiéncia.

O apoio docente especializado dara ao aluno a oportunidade de desenvolver suas
competéncias por meio de um curriculo que atenda as suas necessidades educacionais, ou seja,
com atividades, uso de recursos e contetidos que favorecem os processos de aprendizagem. E o
que podemos ver no modelo de PDI — Parte 11 que é constituido de trés partes. Sdo elas: acdes
necessarias para satisfazer as necessidades educacionais especiais do aluno, organizacdo do
Atendimento Educacional Especializado e OrientagOes a serem realizadas pelo professor do

AEE direcionadas aos demais agentes que atuam na escola.

O plano pedagdgico especializado foca ndo somente nas necessidades educacionais,
mas também nas potencialidades dos alunos ampliando suas acGes pedagdgicas existentes assim
como, as que ainda serdo desenvolvidas no ambito da escola, da sala de aula do ensino regular,
da sala de recurso multifuncional, da familia, da satde, além de orientaces feitas pelo professor
do AEE para os professores da sala regular, para os colegas de turma, para a familia do aluno e
demais funcionéarios da escola. Os aspectos a serem trabalhados e desenvolvidos nas atividades

durante o AEE tém como objetivo exercitar a funcéo cognitiva, motora e social.

O uso do PDI e do PPE no planejamento das ac¢6es a serem desenvolvidas na SRM
visam o desenvolvimento da interacdo social, do aprender e a internalizacdo do conhecimento,
como nos aponta Souza (2011) afirmando que a partir da mediacdo e das interagoes
estabelecidas em sala baseada em propostas pedagdgicas individualizadas e coerentes,
respeitando as possibilidades e limitages no decorrer do processo de aprendizagem de cada
aluno. Segundo a mesma autora a aprendizagem de alunos com deficiéncia necessita de um

curriculo que privilegie acdes cercadas de sentido e significado para que seja construida uma
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rede conceitual, cognitiva, motora, afetiva e linguistica na construcdo da aprendizagem desses

alunos.

Desta forma visando uma continuidade nas atividades desenvolvidas a partir do que
esta descrito no PDI e no PPE do aluno é feito um relatério bimestral com o objetivo de avaliar
e acompanhar o desenvolvimento do processo de aprendizagem dos alunos atendidos na sala
de recurso multifuncional. Além da avaliagdo da aprendizagem é avaliado também os recursos
e as metodologias que séo utilizadas de acordo com as necessidades dos alunos no processo
educativo. Haja vista que em alguns casos torna-se necessario uma mudanca na utilizacdo de

alguns recursos e consequentemente de algumas metodologias. E o caso do aluno n° 3.

As atividades desenvolvidas com o aluno durante o primeiro bimestre precisou passar
por algumas modificagbes, pois, o aluno passou a apresentar dificuldades na
visualizacdo das tarefas propostas durante o atendimento educacional. (Plano de
Desenvolvimento Individual do Aluno).

Perante minhas observacdes destaco como ponto positivo a avaliacdo feita sobre 0s
recursos e as metodologias utilizadas na Sala de Recurso Multifuncional durante o atendimento
educacional especializado, pois em alguns casos ha uma evolucao no processo de aprendizagem
desses alunos. Sendo assim torna-se necessario um novo planejamento para a utilizacdo de
recursos e tecnologias mais condizentes com o desempenho escolar obtido e com o nivel de

aprendizagem dos mesmos.

4.3 Atividades

As atividades desenvolvidas pela professora observada durante os dias que estive
na SRM estdo amparadas no planejamento das acdes propostas no plano de desenvolvimento
individual dos alunos, estas atividades consideram as habilidades e as competéncias que 0s
alunos apresentam, buscando sempre respeitar as especificidades e potencialidades de cada um
na realizagéo das tarefas propostas durante o atendimento educacional especializado. Para tanto

as seguintes acoes estédo de acordo com o PDI que tem por objetivo:

Identificar e conhecer as barreiras arquitetnicas, atitudinais e curriculares que
possam impedir ou impossibilitar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia,
transtorno global de desenvolvimento ou altas habilidades ou superdotacdo sdo
fundamentais para a implementacdo de um modelo educacional efetivamente
inclusivo. A avaliacdo concebida nessa perspectiva possibilita a elaboracdo de um
planejamento pedagdgico especializado e individualizado que analisa e apontam quais
sdo as condicdes do aluno para acessar o curriculo da série em que se encontra,
considerando o espago da escola e as a¢Bes dos gestores e da comunidade escolar, 0s
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materiais e recursos disponiveis, a metodologia e as estratégias utilizadas pelo
professor, o envolvimento da familia do aluno, bem como as suas condigdes
especificas para aprender. (POKER, 2013, p. 11)

Durante o AEE foi possivel observar que das atividades propostas aos alunos com
deficiéncia as que ocorriam com maior frequéncia sdo aquelas que segundo Oliveira e Drago
(2008) valoriza suas acOes peculiares, sua forma de aprender e agir, considerando, inclusive, a
relacdo de seus atos e seus conhecimentos com 0s conteudos curriculares propostos para o
ensino. Desta forma as atividades desenvolvidas na SRM exercitam a capacidade de
comunicacgéo entre seus pares e as relagdes interpessoais entre os alunos e com os demais que

convivem diariamente com 0 mesmo. As atividades mais recorrentes foram:

QUADRO 05: Acdes planejadas e desenvolvidas com os alunos durante o AEE

Exploracdo do nome do aluno;

Leitura, comparacao, identificacdo de semelhancas e diferencas;

Jogos de encaixe, memoria, recorte, colagem;

Jogos de sequéncia légica, nomeacao de figuras e objetos;

Procurar entre varios objetos ou desenhos espalhados, o que foi solicitado;
Montar e desmontar objetos concretos;

Atividades de alinhavo;

Atender comandos simples;

Atender comandos complexos;

Discriminar semelhancas e diferencas em objetos;

Discriminar semelhancas e diferencas em gravuras e desenhos;

Realizar movimentos gréficos, obedecendo ao sentido esquerdo-direito;
Realizar movimentos gréficos, obedecendo ao sentido em cima e em baixo;
Exercicios grafo motores;

Caderno de conceito (material concreto);

Jogo de memoria com textura;

Atividade de vida autbnoma.

Fonte: Elaborado pela autora com base na observagéo.



51

As atividades descritas acima tém como objetivo a aprendizagem através de
materiais concretos como jogos com texturas, jogos da memoria, jogos de cartas, atividades
com alinhavo, alfabeto mdvel, jogos online, entre outros. Todos utilizados para o
desenvolvimento e aperfeicoamento da coordenagdo motora, da motricidade, da escrita, da fala
e do desenvolvimento cognitivo do aluno. Além das atividades houve a utiliza¢éo de recursos
manipulaveis como tesoura, papel, tinta, computador, jogos de montar, entre outros.

Em um primeiro momento estas atividades podem ndo parecer adequadas a alunos
adultos e que estejam cursando o ensino médio, no entanto no momento da entrevista realizada
com os pais desses alunos junto a professora da SRM nota-se que muitos ainda necessitam de
atividades que desenvolvam e fortalecam o aprendizado da vida diaria e que estimulem o

desenvolvimento das a¢cdes psicomotoras.

Durante o atendimento educacional especializado dos sujeitos com deficiéncia foi
possivel observar que as atividades propostas aos alunos estdo ligadas a uma configuracéao
menos ideoldgica e mais intima as especificidades das areas de deficiéncia, as que ocorreram
com maior frequéncia foram aquelas que exercitam o desenvolvimento da capacidade de
comunicacdo entre seus pares e as relagfes interpessoais entre 0s alunos e com os demais que

convivem diariamente com 0 mesmo.

Nesse contexto Anache (2011) nos diz que é preciso valorizar as criacdes dos alunos
diante dos desafios que depreendem das atividades de ensino, considerando os modos
singulares de expressdo do que se aprendeu, subsidiando a construcdo de outras e de novas
propostas educacionais que permitam o desenvolvimento do estudante. Neste sentido tem-se a
avaliacdo da aprendizagem como um processo continuo e interventivo, possibilitando
identificar o que o aluno é capaz de realizar em sala de aula e fora dela, com ou sem apoios

necessarios para o enfrentamento e superacdo das dificuldades escolares.

O processo de aprendizagem do sujeito é para mim algo complexo, pois € um
procedimento que articula dimensdes cognitivas, afetivas e sociais no qual o sujeito vai se
movimentando em direcdo a apropriacdo do conhecimento isso implica na transformagéo tanto
do aluno quanto do objeto a ser conhecido. Portanto os critérios de avalia¢do utilizados com os
alunos da SRM valorizam as relagdes interpessoais e sociais estabelecidas entre os mesmos no
decorrer do processo educativo, alem disso, os materiais curriculares se configuram como pegas
valiosas para as intervencg0es, portanto o processo de planejamento e as intervencdes precisam

estar constantemente sendo revistos, atualizados e avaliados, como nos afirma Libaneo (1994).
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A avaliagdo escolar € um processo continuo que deve ocorrer nos mais diferentes
momentos do trabalho. A verificacdo e a qualificacdo dos resultados da aprendizagem
no inicio, durante e no final das unidades didaticas, visam sempre diagnosticar e
superar dificuldades, corrigir falhas, e estimular os alunos [...] (LIBANEO, 1994, p.
203).

Desta forma os critérios avaliativos mais recorrentes nas atividades durante os

momentos que transcorreram as observacgdes foram:

QUADRO 06: Critéerios de avaliacdo dos alunos.

Interesse dos alunos em participar das atividades;

Se o aluno compreende os comandos, se possui concentracdo para realizar as
atividades;

Se o0 aluno apresenta seguranca no exercicio das atividades propostas;

Se o0 aluno apresenta aspectos relacionados com a percepcdo visual, auditiva, tatil,
sinestésica, espacial e temporal;

Se o0 aluno é assiduo e comprometido com os horéarios estabelecidos para 0s
atendimentos;

Se o aluno apresenta dificuldades nas atividades que envolvem o raciocinio l6gico

matematico;

Fonte: Elaborado pela autora com base na observagéo.

Fernandez (2002) alerta ainda sobre o cuidado para que a avaliacdo da
aprendizagem ndo seja condicionada a um padrdo normativo de conduta esperado para
determinados grupos. Deve-se atentar as condi¢des de ensino ofertadas aos alunos com
deficiéncia e as suas diferentes formas de expressdes de aprendizagem. Desta forma a avaliagdo
do desenvolvimento da aprendizagem dos alunos atendidos no AEE da escola Vilhena Alves
acontece durante todo o periodo em que se desenvolve o trabalho pedagdgico de forma continua
e totalmente processual. De acordo com o planejamento das a¢des descritas no PDI dos alunos
a professora da SRM entende que é necessario o dialogo com seus colegas do ensino regular
para discutirem sobre os progressos de aprendizagem dos alunos com deficiéncia nas variadas

situacOes de ensino.

Outro importante aspecto analisado em minhas observacfes foi a pratica

pedagdgica desenvolvida pela professora do AEE, pois a mesma sempre questiona a
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participacdo dos professores da sala regular de forma ativa no processo de aprendizagem dos
alunos com deficiéncia. Ela também sempre se mostra solicita e participativa nas atividades que
envolvem os alunos com deficiéncia fora da SRM. Outro fato que chama a atencdo é a
participacdo ativa da referida professora em formagdes continuadas com o intuito de

desenvolver atividades adequadas as necessidades dos alunos.

Diante das observac@es e da andlise realizada sobre a documentagdo pedagodgica
utilizada para o trabalho desenvolvido na Sala de Recurso Multifuncional da Escola de Ensino
Fundamental e Médio Vilhena Alves junto aos alunos publico alvo da educacdo especial foi
possivel verificar a importancia do planejamento das acBes desenvolvidas durante o
Atendimento Educacional Especializado, nas atividades sdo empregadas recursos pedagogicos
que seguem uma sequéncia légica e organizada tendo como finalidade o progresso no processo
educativo dos alunos, sempre respeitando suas potencialidades, particularidades e

especificidades.
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5. Conclusdo

O presente trabalho teve como objetivo compreender como se constitui o trabalho
pedagogico da sala de recurso multifuncional para o atendimento de alunos com deficiéncia
matriculados no ensino médio da escola Vilhena Alves. Durante a realizacdo da pesquisa
algumas indagacdes permearam as discussdes em torno do objeto pesquisado, para isso
consideramos importante também refletir sobre quais objetivos sdo definidos para o trabalho
pedagogico e que atividades sdo desenvolvidas junto aos alunos com deficiéncia.

Esta pesquisa me possibilitou compreender que o trabalho pedagogico
desenvolvido na SRM com os alunos do ensino médio é pautado em um planejamento anual
que considera as potencialidades e especificidades de cada aluno, que trabalha em parceria com
a familia, e a escola. Este planejamento também tem como finalidade um estreitamento da
relacdo entre o professor do atendimento educacional especializado juntamente ao professor da
sala regular com foco em estratégias de ensino para o desenvolvimento do processo educativo

dos alunos atendidos na sala de recurso multifuncional.

Identificou-se que os objetivos definidos para o trabalho pedagdgico junto aos
alunos com deficiéncia visa atender as necessidades dos mesmos a partir das a¢des descritas no
plano de desenvolvimento individual do aluno e no plano pedagdgico especializado que
objetiva uma intervencdo pedagdgica que promova a aprendizagem, satisfazendo as
necessidades educacionais no ambito escolar, dentro da sala de aula regular, na sala de recurso
multifuncional e no contexto familiar sempre exercitando a funcgdo cognitiva, motora e social

do educando.

As observacdes realizadas no decorrer da pesquisa possibilitou conhecer quais
atividades sdo desenvolvidas junto aos alunos publico alvo da educacdo especial. As mesmas
estdo amparadas no planejamento e nas ac¢6es propostas no PDI dos alunos, tais atividades
consideram as habilidades e as competéncias que os alunos ja apresentam além de exercitar o
conhecimento prévio do aluno acerca dos contetdos curriculares e sua capacidade de
comunicacdo entre seus pares e as relacdes interpessoais com os demais. Estas atividades
objetivam a aprendizagem do aluno mediante ao uso de materiais concretos e recursos

manipulaveis, sempre buscando respeitar as particularidades de cada um.

Neste sentido, apos a analise dos dados verificou-se que ha uma certa preocupacao
da professora da sala de recurso multifuncional responsavel pelo atendimento educacional

especializado em relagdo as atividades desenvolvidas junto aos alunos com deficiéncia, pois foi
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notdrio o envolvimento da docente em atender as especificidades de cada aluno atendido por
ela na sala de recurso multifuncional. Mesmo em se tratando de atividades que inicialmente ndo
parecam condizentes com o nivel de escolaridade do aluno, todas as a¢es foram planejadas e
realizadas a partir das reais necessidades apresentadas por cada aluno.

Sabemos que a educacdo inclusiva é um processo que esta em ascensdo e exige cada
vez mais dos profissionais da educagdo conhecimentos para lidar com as mais diversas
necessidades e, para isso, a gestdo também tem que esta envolvida proporcionando a sua equipe
de trabalho e a comunidade escolar, oficinas, palestras, cursos e formagdes para que a pratica
de fato aconteca dentro do seio escolar e em seus arredores, alcangando com isso, a sociedade

em geral.

Por fim, para que a incluséo dos alunos com deficiéncia realmente ocorra € preciso
que todos 0s agentes que constituem a escola, estejam abertos as mudancgas e aos desafios que
séo encontrados no decorrer do processo educativo desses alunos. Ressalto a urgéncia sobre a
questdo do respeito as peculiaridades e particularidades dos alunos dentro das escolas. Que as
mesmas sejam capazes de promover condi¢des adequadas de acesso, permanéncia, participacao
e desenvolvimento atraves de préticas educativas inclusivas advindas do trabalho cooperativo
entre os profissionais da educacéo, seja ele da sala regular ou da sala de recurso multifuncional.
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7.ANEXO

Modelo do Plano de Desenvolvimento Individual do aluno utilizado pela Escola
Vilhena Alves.

GOVERNO DO ESTADO DO PARA
SECRETARIA DE ESTADO DE EDUCACAO
SECRETARIA ADJUNTA DE ENSINO
DIRETORIA DE EDUCACAO PARA DIVERSIDADE, INCLUSAO E CIDADANIA
COORDENADORIA DE EDUCACAO ESPECIAL

PLANO DE DESENVOLVIMENTO INDIVIDUAL

Caro (a) Professor (a)

O Plano de Desenvolvimento Individual é um instrumento que possibilita a vocé
organizar suas agdes para atencdo as necessidades especificas de cada aluno (0) que frequenta
a Sala de Recurso Multifuncional.

Recomendamos que, além dos aspectos constantes neste documento, vocé
acrescente outros que sua experiéncia e as necessidades cotidianas exijam.

Bom trabalho!

Periodo da Execucdo do Plano: / /
1. IDENTIFICACAO

Nome completo:
Data de nascimento:

Endereco: Bairro:

Cidade: Telefone:

Nome do professor (a) de AEE:

Assinatura do Prof. de AEE: Telefone:
Belém — Para
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2. DADOS FAMILIARES

Nome do pai: Idade:

Escolaridade:

Profissdo/ocupacdo:

Endereco:

Nome da mae: Idade:

Escolaridade:

Profissdo/ocupacéo:

Endereco:

Responsavel:

Fones:

Grau de parentesco: N° de Irmé&os:

3. INFORMACAO ESCOLAR

Nome da institui¢do de origem:

Nome da escola (1% matricula) atual:

Endereco da Escola:

Telefone: Ano de Ingresso:

Série/Ano: N° de alunos na Turma:

Idade que entrou na Escola:

Turno: ( )Manha ( )Intermediario ( )Tarde ( )Noite

E assiduo () E pontual( ) E interessado ()

Historia escolar classe regular / Antecedentes relevantes

Nome da Escola (22 matricula) atual:

Endereco da Escola:

Telefone: Ano de Ingresso:

Idade que entrou na Escola:

Turno: ( ) Manha (' )Intermediario ( ) Tarde ( )Noite

Historia escolar / Antecedentes relevantes

Tem irmdos que estuda na escola? ( )Sim ( )N&o

Nome: Idade:
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4. AVALIACAO GERAL

4.1 AMBITO FAMILIAR

Residem em casa: ( ) Madeira ( ) Alvenaria

Outros (Especificar): ( ) Quantos cdmodos?
De quantas pessoas € constituida a familia?

Com quem o aluno tem mais afinidade?

Observacoes:

4.1.2 ATIVIDADE DE VIDA DIARIA

Participa de atividades de vida diaria? ( ) Sim ( ) Ndao Quais?

Cuida do corpo e da higiene? ()Sim () Néo

Observagéo:

E independente nas diversas situacdes do cotidiano? ( ) Sim ( ) N&o

Observagéo:

Tem organizacdo e cuidado com seu material de uso pessoal? ( ) Sim ( ) Nao

Observagéo:

4.1.3 SOCIALIZACAO

Sabe esperar sua vez? ()Sim ()N& Obs.:

Utiliza palavras de cortesia? ()Sim ( )N&d Obs.:

Conversa sobre assuntos diversos? () Sim ( ) Ndo Obs.:

O aluno tem acompanhamento das atividades escolares em casa? ( ) Sim () Néo

Observagéo:

O aluno frequenta outras atividades / atendimentos ( ) Sim ( ) Nao

Especifique:

O aluno vai a escola acompanhado? ( ) Sim ( ) Ndo Com quem?

O aluno interage com as pessoas proximas a sua casa? ( ) Sim () Ndo Com quem?

Tem acesso a atividades sécio — culturais/ recreacdo? () Sim ( ) Ndo

Observacdo:

Qual a expectativa dos pais em relacdo ao seu filho (a)?

Qual a expectativa do aluno em relacéo a sua vida escolar e profissional?

Observacdo:

4.2 AMBITO ESCOLAR

4.2.1 ACESSIBILIDADE ARQUITETONICA

Rampas ()Sim ( )N& Onde?

Banheiro Adaptado ()Sim ()N& () Quantos?
Corriméo / Barrade apoio () Sim ( )N& ( )Quantas/ Onde?
Piso Tatil ()Sim ()N& Onde/ Quais?
Portas Alargadas ()Sim ( )N& Onde?

Mobiliario Adequado ()Sim ( )N& Quais?
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4.2.2 ACESIBILIDADE PEDAGOGICA

Livros e Textos em formato acessivel: ( ) Braille ( ) Ampliados ( ) Digitalizados

( ) Gravados/Falados () Outros

Outros recursos de Tecnologia Assistiva (TA):

Tradutor / Interprete de Libras ( ) Guia Interprete ( ) Tutor de sala de aula

O AEE esta contemplado no PPP? () Sim () Néo

Observagéo:

O professor de classe regular possui formagao especializada? ( ) Sim ( ) Nao

Quantas () Quais ()

Existe hora pedagogica para os professores das classes regulares? ( ) Sim ( ) Néo

Observagéo:

Existe hora pedag6gica para os professore do AEE? ()Sim () Néo

A hora pedagogica integra os professores de classe regular e do AEE? ( ) Sim ( ) Néao

Observagéo:

Atividades realizadas durante as horas pedagdgicas: Formagdo Continuada ( )

Desenvolvimento de projetos ( ) Grupos de estudos ()
Confeccdo de material pedagogico () Estudo de caso ( ) Outros ()

O professor de classe regular utiliza metodologias diversificadas/diferentes/adaptadas?
()Sim ( ) Nao

Observagéo:

A escola leva em consideracdo a faixa etaria dos alunos para a oferta de etapas/séries/ano
e turno? () Sim ( ) Néo

Observacdo:

Atividades que a escola proporciona para a interacdo junto as familias:

Descreva:

O aluno participa das diversas atividades escolares / extraclasses ( ) Sim ( ) Nao

Descreva as atitudes dos demais pais, alunos, funcionarios, professores e gestores frente
ao aluno.

Descreva as atitudes dos professores da classe regular em relacdo a: utilizacdo de
recursos pedagogicos, metodoldgicos, estratégias avaliativas e expectativas frente ao
aluno.

5. AVALIACAO DO ALUNO

5.1 CONDICOES DE SAUDE GERAL

Caso o aluno apresente alguma deficiéncia, problemas de comportamento e/ou
problemas de salde, descreva:

O aluno possui laudo médico? () sim ( ) Nado ( ) Qual o diagnéstico?

Tem outros problemas de satde? ( ) Sim () ndo ( ) Quais?
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Faz uso de medicamento controlado? ( ) Sim ( ) N&o

O medicamento interfere no processo de aprendizagem? () Sim ( ) nédo

Em que?

Tem alergia? () Sim () Ndo

A que?

Existem recomendacOes da area da satde? ( )Sim ( ) Ndo ( ) Quais?

5.2 NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS DO ALUNO

FUNCAO COGNITIVA

Percepcdo Cenestésicas

Domina e/ou aponta partes do corpo. Emsi () No outro ( )

Identifica Perto () Longe ()

Outros:

Percepcéo Espacial

Lateralidade ( ) Dentro/Fora Perto/Longe ( )

Outros:

Percepcéo Visual

Figura Fundo ( ) Contrastes claro/escuro ( ) Cores ( )
Formas () Tamanho () Distancia ( )
Deslocamento de Objetos ( )

Outros:

Percepcdo Auditiva

Percebe sons () Discrimina sons ()
Compreende mensagens ()

Outros:

Percepcdo Tatil Quente/Frio () Aspero/Liso ( ) Duro/Mole ( )
Macio () Molhado ( ) Seco ( )
Outros?

Percepcdo Temporal Dia/Noite () Antes/Durante/Depois ( )

Ontem/Hoje/Amanha ( )  Dias/Meses/Anos ( )

Outros:

Atencdo Tem foco seletivo ( ) Predilecdo por determinada atividade( )
Mantém o foco pelo tempo estipulado nas atividades ( )
Outros:

Concentracao Dispersa com facilidade ( ) mantém a concentracdo pelo
tempo estipulado na atividade proposta ( )
Outros:

Compreensao Comando de atividades ( ) Solicitacdo do professor ( )
Outros:

Identificacdo de | Identifica a si mesmo ( ) Identifica o outro ( )

Personagens

Outros:
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MEMORIA

Membéria Global

Reconta historias ou fatos ( ) descreve como vai para a escola
ou para casa ( ) Faz pequenas compras corretamente sem
necessidade de lista escrita ( )

Outros:

Memb6éria Auditiva

Lembra o som das palavras ( )

Lembra de musicas ou trechos de musicas ( )

Lembra de ritmos ( )

Outros:

Memo6ria Visual

Identifica cores ( )

Reproduz de memdria um desenho simples mostrado
anteriormente ()

Outros:
LINGUAGEM
Formas de Braile () Libras( )  Oralmente ( ) Outros ()
Comunicagao Prancha de Comunicagéo ( )
Observacdo:

Emenda palavras ( )  Fala coerentemente ( )

Relata fatos/Experiéncias ( )

Defende seus argumentos e pontos de vista ( )

Linguagem Oral

Participa de atividades orais/conversas coletivas ( )

Compreende as orientagdes do professor (a) ( )

Fala claramente ( )

Pronuncia corretamente as palavras ( )

Observagéo:

LI

NGUAGEM: LEITURA E ESCRITA

( ) Escreve seu nome

( ) Escreve seu nome como modelo

( ) Identifica as letras do seu home ( ) Reconhece as letras do alfabeto

( ) Realiza pseudo leitura

( ) Reconhece outros nomes

( )Tem dificuldade na leitura das palavras | ( ) L& palavras com silabas complexas

( ) Lé palavras com silabas simples ( ) Utiliza pontuacao

( ) Escreve como fala

() Utiliza acentos graficos

( )Usa devidamente as letras mailsculas e | ( )Tem dificuldade na escrita das palavras

minusculas

( ) Utiliza acentos graficos ( )Escreve letras e/ou nimeros espelhados

( )Apresenta nocdes de espagamento entre | ( ) Escreve com coeséo e coeréncia

as palavras

()Apresenta nogdo de orientagdo e alinhamento na escrita

Em

que nivel de escrita o0 aluno encontra-se

( ) Pré-silabico ( ) Silabico ( ) Silabico Alfabético ( ) Alfabético

Observagéo:
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RACIOCINIO LOGICO E MATEMATICO

() Compreende relacdes de igualdade e | ( ) Apresenta capacidade de conclusdes
diferenca l6gicas

( ) Reconhece absurdos ( ) Compreende enunciados

( ) Compreende 0 mundo que o cerca ( ) Compreende sequéncia logica

( ) Realiza contagem ( ) Relaciona os numerais

( ) Diferencia letras de nimeros ( ) Ordena objetos por tamanho

() Realiza pequenas contas ( ) Lida com o dinheiro

( ) Classifica de acordo com o critério ( ) Resolve situacdes problemas
Observagéo:

FUNCAO MOTORA

Postura / Senta-se corretamente Mantém-se em pé
( ) Com apoio ( ) Sem apoio ( ) Com auxilio () Sem auxilio
Observagéo:
Locomocao / Movimentacao
( ) Anda corretamente ( ) Anda sobre linhas ou marcagao
() Sobe e desce escada ( ) Anda de bicicleta
() Corre () Pula ( ) Desvia de obstaculos
( ) Sabe chutar ( ) Caminha sem auxilio ( ) Caminha com auxilio. Qual?
Observacdo:
Coordenacgédo Motora Fina
Uso da Tesoura: ( ) Com adaptacédo \ () Sem adaptacéo
Utiliza caneta / Lapis
( ) Com adaptacéo | () Sem adaptacéo
Utiliza teclado
( ) Com adaptacéo ( ) Sem adaptacéo
Observacdo:

Responsaveis pela Avaliacdo:

Professor da Sala Regular:

Professor da Sala de Recurso Multifuncional:
Data da Avaliacao: I
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PLANO PEDAGOGICO ESPECIALIZADO

ACOES NECESSARIAS PARA ATENDER AS NECESSIDADES EDUCACIONAIS
ESPECIAIS NO ALUNO

ESCOLA

Ac0es Existentes:

Acdes que precisam

ser desenvolvidas

Responsaveis:
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SALA DE AULA DO ENSINO REGULAR

Acdes Existentes:

Acles que precisam

ser desenvolvidas

Responsaveis:

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (SRMF)

Aco0es Existentes:

Acles que precisam

ser desenvolvidas

Responsaveis:

FAMILIA
Acdes Existentes:
Acles que precisam
ser desenvolvidas
Responsaveis: )
SAUDE

Ac0es Existentes

Acles que precisam

ser desenvolvidas

Responsaveis:

ORGANIZACAO DO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALZADO

Tipo do AEE

( )Sala de Recursos Multifuncionais () Interprete na sala regular

( )Tutorem sala de aularegular () Domiciliar  ( ) Unidade Especializada

( )Professor de Libras () Hospitalar () Outros

Frequéncia Semanal

()2 Vezes por Semana () 3 Vezes por Semana ( ) 4 Vezes por Semana

( )5 Vezes por Semana () Outros

Tempo de Atendimento

( ) 50 Minutos por atendimento ( ) Todo periodo deaula () Outros

Composicgéo do Atendimento

() Atendimento individual ( ) Atendimento Grupal
( ) Atendimento na propria sala de aula com todos os alunos
() Atendimento Grupal e Individual ( ) Outros

Observagéo:




ORIENTACOES A SEREM REALIZADAS PELO PROFESSOR DO AEE

Ao Professor de Sala de Ensino Regular

Ao Professor de Educacéo Fisica

Aos Colegas de Turma

Ao Diretor da Escola

Ao Coordenador Pedagdgico

A Familia do Aluno

Aos Funcionérios da Escola

Outros
AREAS A SEREM TRABALHADAS NO ALUNO
1. COGNITIVA
Objetivos
Atividades
Adaptacdes

Necesséarias

Metodologias

Recursos

Critérios de

Avaliacao
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2. MOTORA

Obijetivos

Atividades

Adaptacoes
Necessarias

Metodologias

Recursos

Critérios de
Avaliagéo

3. SOCIAL

Obijetivos

Atividades

Adaptacoes
Necessarias

Metodologia

Recursos

Critérios de
Avaliacdo

Avaliacgéo do
Periodo
Relatério Final

Nome do Professor do AEE:

Assinatura do Professor do AEE:

Data: /

/
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