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Introdugao

Este relato de experiéncia resulta da nossa participagao como bolsistas do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagao a Docéncia (PIBID), do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para, no
periodo de agosto de 2018 a dezembro de 2019. O subprojeto ao qual o trabalho esta vinculado centra-
se no processo de alfabetizagdo e letramento no ensino fundamental (anos iniciais) e na Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). O nosso 16cus de pesquisa e atuagao foi a escola Maria Natividade da Silva, no
municipio de Capanema, estado do Para, em uma turma da EJA.

Falar sobre letramentos na EJA, numa perspectiva sociointeracionista, requer do professor uma
metodologia de ensino diferenciada, por se tratar de um publico trabalhador que nao teve a oportunidade
de iniciar os estudos ou se manter neles durante a idade prevista como ideal pelo sistema educacional.

No processo de ensino da linguagem para esse publico, o professor precisa visualizar as questoes
do cotidiano e realizar atividades que relacionem as agoes comuns aos estudantes as atividades escolares
de letramentos. Por isso, o ensino da linguagem deve ser pensado considerando as experiéncias e
vivéncias dos aprendizes.

Desse modo, o que se procura abordar neste artigo ¢ a experiéncia de implementacao de sequéncia
didatica para dois géneros textuais no estagio PIBID em uma turma de EJA que acompanhamos. No
primeiro momento, acompanhamos a turma como 1% etapa (2018) e, depois, como turma de 2° etapa
(2019). A principal queixa dos alunos ¢ de nao saberem ler. Para eles, a leitura é importante e nao esta
dissociada da escrita. Contudo, acham que escrever é mais significativo, pois se nao copiam do quadro,
sentem que nao estao aprendendo. Diante dessa situacdo, os géneros textuais podem contribuir para o
desenvolvimento de praticas de letramentos.

Considerando esses problemas, o trabalho tem como objetivo geral analisar as contribui¢oes das
sequeéncias didaticas de géneros textuais no processo de letramento da EJA. Busca, ainda, como objetivos
especificos, compreender o ensino de lingua, sua relevancia para as praticas de letramento vivenciadas
pelos alunos na sua vida cotidiana, bem como descrever o processo de ensino baseado na sequéncia
didatica para os géneros “receita culinaria” e “poema”, analisando as potencialidades da sequéncia didatica

para o letramento social dos jovens e adultos.
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Os géneros textuais favorecem o aprendizado de forma mais significativa, pois relacionam as
atividades realizadas em sala de aula com o cotidiano dos alunos. Nesse sentido, os géneros textuais atuam
como ferramentas para o ensino, pois permitem relacionar os conhecimentos prévios dos alunos com as
praticas de linguagens das metodologias usadas no processo de alfabetizagdao. Para Bakhtin (2000),
Machado (2005) e Geraldi (2010), os géneros discursivos, na perspectiva sociointeracionista, apontam
para abordagens mais inclusivas das praticas prosaicas que diferentes usos da linguagem fazem do
discurso.

A metodologia utilizada no decorrer do estiagio de iniciagio a docéncia do PIBID assume a
orientacdo metodoldgica de uma pesquisa participante (GIL, 2008; BRANDAO, 1999), porque combina
investigacdo social, trabalho educacional e acio (DEMO, 1999), a partir do envolvimento dos
pesquisadores e dos pesquisados no processo de pesquisa, numa relativa observag¢ao, procurando registrar
os fenomenos historicos, caracterizados pelo constante devir (GIL, 2008).

Apbs nossa inser¢ao na escola, passamos pelo processo de ambientag¢ao e caracterizagao da escola;
em seguida, tivemos o periodo de observagao, com dialogos permanentes com os professores, alunos e
técnicos nos diferentes momentos (planejamento participativo, aulas, acompanhamento das turmas) e o
periodo de diagnose para pensarmos uma sequéncia didatica que atendesse as necessidades de
letramentos.

Simultaneamente, realizamos a pesquisa bibliografica com a selecao das fontes de informagoes
sobre a tematica do Letramento, construindo um referencial teérico por meio da leitura de documentos
oficiais, livros e revistas, fazendo os devidos fichamentos ¢ as discussées do material selecionado como
forma de se aprofundar os conhecimentos sobre o tema em questao.

Apbs a diagnose da turma, foram desenvolvidas sequéncias didaticas numa perspectiva
interdisciplinar que atendesse as especificidades dos alunos. De modo geral, percebemos maior interesse
pela leitura, pois a maior queixa era nao saberem ler. Por isso, o nosso foco principal foi o estimulo a
leitura.

O trabalho encontra-se divido em trés se¢des. A primeira, “O processo de ensino de linguagem
numa turma de EJA baseado na sequéncia didatica para géneros textuais”, traz a descrigao das sequéncias
didaticas desenvolvidas com a turma, levantando discussdes sobre as praticas de letramento a partir das
concepcOes de géneros textuais. Na segunda secao, intitulada “Potencialidades da proposta para o
letramento na EJA”, trazemos uma reflexdo sobre o letramento no contexto social dos alunos. Por fim,

apresentamos as consideragOes finais.

O processo de ensino de linguagem numa turma de EJA baseado na sequéncia didatica para
géneros textuais

Nossa trajetoria na EJA aconteceu no perfodo de outubro de 2018 a dezembro de 2019, na escola

Maria Natividade da Silva, acompanhando os mesmos alunos desde a 1* etapa até o final de sua 2° etapa.
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Essa turma possui alunos com faixa etaria entre 17 e 60 anos, um total de 19 matriculados, com frequéncia
de apenas 17, 8 mulheres e 9 homens, assistidos por trés professoras.

Ainda na fase diagndstica, percebemos que 53% da turma apresentou dificuldades em fazer a
leitura e escrita do conteudo passado no quadro, e 59% apresentou dificuldade na escrita.

A partir desses dados e com base no conceito da multimodalidade de géneros, visto em Melo,
Oliveira, Valezi (2012, p. 147), para quem os “os diferentes géneros de texto [sdao] organizados por
diferentes modalidades de linguagem, verbal escrita, verbal oral, ndo verbal, imagética e sonora etc.”,
planejamos nossa primeira sequéncia didatica, doravante SD, a partir do género receita culinaria.

Conforme Bakhtin (1997, p. 280, grifos do autor), os géneros do discurso sio os “tipos
relativamente estaveis de enunciados” que “cada esfera de utilizagdao da lingua elabora”. Desse modo, a
escolha pela receita culinaria se deve ao fato de que, durante uma conversa sobre o que eles mais gostavam
de fazer, alguns dos alunos demonstraram interesse pela culinaria.

Com o objetivo de aprimorar o que os alunos ja sabem em relagio a leitura e a escrita, procuramos
desenvolver atividades praticas com esse género, por acreditar no despertar de seus interesses pelo
aprendizado, nio s6 pela manipulagao dos objetos, mas porque a lingua é lugar de interagdo em que os
sujeitos, entendidos como “entidade psicossocial |...] (re)produzem o social na medida em que participam
ativamente da defini¢do da situagao na qual se acham engajados” (KOCH, 2003, p. 15).

Nossa primeira SD ocorreu em trés momentos. Em primeiro lugar, na sala de aula, apresentamos
a SD e explicamos seu desenvolvimento. Também apresentamos a nogao de género textual. Em seguida,
levamos a turma até a cozinha da escola para uma primeira atividade.

Na cozinha, pedimos para os alunos separarem os ingredientes de um bolo de chocolate e os
anotarem no caderno. Nesse momento, trabalhamos as no¢oes de quantidade, tempo, peso e medida. Os
rétulos das embalagens também contribuiram com a atividade de leitura. Para Freire (1989), é praticando
que o homem aprende a ler e a escrever. Isso implica na necessidade da pratica da leitura para o
desenvolvimento da consciéncia humana sobre as coisas, para adquirir novos conhecimentos, entre
outros beneficios que a leitura pode oferecer. Depois de pronta, levamos a massa ao forno para assar.

Enquanto isso, na sala de aula, realizamos a atividade de descri¢ao do passo a passo no preparo
da receita. Durante essa atividade, pedimos para os alunos escreverem o titulo da receita, o nome e a
quantidade dos ingredientes usados e o modo de preparo. Nessa construgao, eles apresentaram
dificuldades e disseram nao saber como escrever, reafirmando a premissa de que é no momento de
producio textual que o aluno se vé confrontado, forcosamente, com problemas oriundos da gramatica e
da sintaxe (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004).

Finalmente, apos assar, levamos o bolo para a sala e o usamos como instrumento para trabalhar
nogoes de divisao e para ser degustado pelos alunos e professores.

Na segunda SD, elaborada no periodo oficial de nossa regéncia (outubro e novembro de 2019),

trabalhamos o género poema, desenvolvendo a leitura, a escrita e a oralidade por meio das construgdes
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de poemas, de suas releituras, da linguagem metaférica, a fim de estimular o interesse da turma pela arte
da poesia e pela autonomia no aprendizado.

Conforme o Parecer CNE/CEB 11/2000, que dispoe sobte as Diretrizes Curticulares Nacionais
para a EJA,

[...] muitos destes jovens e adultos dentro da pluralidade e diversidade de regides
do pais, dentro dos mais diferentes estratos sociais, desenvolveram uma rica
cultura baseada na oralidade da qual nos dio prova, entre muitos outros, a
literatura de cordel, o teatro popular, o cancioneiro regional, os repentistas, as
festas populares, as festas religiosas e os registros de memoria das culturas afro-
brasileira e indigena. (BRASIL, 2000, p. 5)

Portanto, a escolha do género nao se deu de forma aleatdria, mas a partir da verificagao, na turma,
daquilo que os alunos tém contato fora e dentro do ambiente escolar e do que eles mais gostam de fazer;
além da participagdo em uma das reunides da Academia Capanemense de Letras e Artes, no més de
agosto de 2019, quando tiveram contato direto com poetas e puderam observar de perto as performances
do ato de declamar. Desse modo, Melo, Oliveira, Valezi (2012, p. 153) salientam que, para “desenvolver
as sequéncias didaticas, é preciso compreender que os géneros de texto sao uma forma de “cristalizagao”
das praticas de linguagem, consideradas como instrumentos de interagao social, as quais se constroem
historicamente pelos agentes sociais”.

Nesse caso, uma das constatagoes é o gosto pela musica — alguns alunos usam o celular no volume
maximo, e mesmo que estejam usando fones de ouvidos, é possivel ouvir nitidamente as cangdes. Isso
foi o que nos impulsionou a escolher o género poema. Se analisarmos bem, a presenca de ritmo, cadéncia
e expressividade nas cangoes sao caracteristicas que as aproximam do género escolhido.

Quanto ao planejamento das atividades para esse género, surgiram algumas dificuldades. Por mais
que os alunos escrevam do quadro e ou¢am a explicagao da professora, eles ainda apresentam timidez ao
falar em publico e ao responder uma pergunta; também apresentam dificuldades de escrever sobre seus
sentimentos ou assuntos do cotidiano de forma mais expressiva, mais detalhada, e isso refor¢a a
necessidade de atividades voltadas para ajudar no desenvolvimento da oralidade, da leitura e da escrita.

Diante disso, a elaborag¢ao da SD sobre poema permite-nos desenvolver um olhar mais reflexivo
sobre os aspectos que devem ser levados em consideragdo ao se trabalhar com o puablico mais jovem.
Esses aspectos vao desde a escolha de temas como familia, até a limitacao de alguns dos alunos por medo,
ou mesmo por vergonha, de expressarem seus sentimentos. Nesses casos, a importancia de atentar para
a afetividade na relagao professor-aluno favorece a desinibi¢ao do aprendiz e melhora o seu aprendizado.

Como suporte para o desenvolvimento da SD, usamos dois poemas: “O Bicho”, de Manuel
Bandeira e “Pobre arvore”, de Concei¢ao Maciel. Apods a avaliagao da SD pela nossa coordenadora,

desenvolvemos as atividades no periodo de oito aulas.
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Em primeiro lugar, apresentamos SD a turma, refor¢ando a compreensao sobre género textual.
Nesse momento, reproduzimos no quadro o poema de Manuel Bandeira, fazendo uma leitura coletiva
com os alunos, levantando discussoes sobre a composi¢ao do texto, relembrando a diferenca entre texto
poético e texto prosaico e indagando sobre poesia. A intengdo dessa aula é averiguar como eles
compreendem a linguagem poética.

Em seguida, com objetivos de explorar diversas praticas de linguagem em diferentes campos da
atividade humana e ampliar as possibilidades de participagao na vida social, mostramos um video do
concurso de declamagao de poesia de um colégio onde aparecem alunos e professores encenando e
declamando. Nessa aula, o intuito é de despertar na turma o desejo de se apropriar da linguagem oral
durante a declamagdo de poemas. Ao final da aula, aqueles alunos ja desinibidos tentaram um ensaio

muito proveitoso.

Figura 1 — Atividade de declamacio de poemas na EJA.
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Fonte: acervo do subprojeto PIBID, 2019.

Conforme previsto na Base Nacional Comum Curricular para o ensino fundamental (anos inicias),
na formagao do leitor literario, as habilidades a serem desenvolvidas sdo a leitura e a compreensao, com
certa autonomia, de textos literarios, de géneros variados, fazendo-o desenvolver o gosto pela leitura
(BRASIL, 2017).

Nessa perspectiva, para a aula de desenvolvimento da escrita, o poema “Pobre arvores”, de
Conceigao Maciel (que faz alusdo as agdes humanas, as atitudes que destroem a natureza e ao proprio ser
humano), trouxe a tematica do desmatamento para a sala de aula, ajudando na compreensao das
diferentes vozes (da natureza, do homem, etc.) presentes no texto e nos efeitos de sentido do uso do
texto narrativo e descritivo.

No momento da discussao sobre o tema do poema, os alunos interagem, falando da importancia
de se preservar a natureza. O modo como os alunos falam sobre a tematica do poema reforca a
compreensiao de que os géneros textuais usados na escola atuam como ferramentas para desenvolver o

aprendizado de linguagens (KOCH, 2003). Assim, os alunos sao capazes de compreender o texto escrito

87



a partir das interagdes sociais. Ainda nessa aula, os alunos conseguem acompanhar a leitura e identificar
os tipos de sequéncias textuais presentes no poema.

Nas ultimas aulas, para desenvolver a producdo escrita, os alunos escreveram poemas com
tematicas escolhidas por eles. A principio, a escrita foi exercitada por meio da constru¢ao de acrosticos,
a partir dos nomes deles, a fim de mobilizar a imaginagao da turma. Dos resultados, obtivemos acrosticos
com significados familiares, afetuosos, amorosos em que os alunos usaram a criatividade a partir das
proprias vivencias. Em seguida, aconteceu a socializagao de suas construcdes. Esse meio de interagao do
aprendizado serviu para que os alunos comegassem a perder o medo de falar em publico, visto que a
proxima atividade foi a construgao de poemas para serem apresentados a comunidade escolar, em um

evento de encerramento das atividades.

Figura 2 — Atividade de producio de acrdsticos e poemas.

Fonte: acervo do subprojeto PIBID, 2019.

Das produgées escritas, dois alunos conseguiram construir seus textos com pouca ajuda dos
professores, demonstrando uma evolugao bastante significativa. Embora os demais tenham solicitado
constante ajuda, eles também conseguiram desenvolver suas produgdes, assentadas no cotidiano de cada
um.

Para o encerramento das atividades, promovemos uma apresentacio em que os alunos
conseguiram declamar em publico suas constru¢oes. Esse momento foi muito significativo para eles, pois
sentiram-se contemplados como participes do proprio aprendizado, com poemas que sensibilizaram o
publico, poemas esses advindos direto da sala de aula, da prépria cognicao deles. Assim, as SDs deixam
uma grande contribui¢ao. Os alunos que ainda nao sabiam formar silabas no inicio da primeira SD, ao

final da dltima SD ja conseguem ler frases inteiras.

Potencialidades da proposta para o letramento na EJA

Uma das caracteristicas de letramento mais observadas na turma ¢ o uso constante do celular para
troca de mensagens e ouvir musicas. Esse panorama mostra que o letramento nio esta associado apenas

as nogOes educacionais (gramaticais), mas evidencia outras praticas que, muitas vezes, passam

88



despercebidas pela 6tica docente. Para Street (2014), o professor deve conceber o letramento como
pratica social com a finalidade de ampliar as capacidades comunicativas dos alunos.

Assim, quando relacionamos letramento-escola-sociedade, dizemos que o letramento resulta das
acoes “de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; [d]o estado ou condi¢dao que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais” (SOARES, 2009, p. 39).

Como nao ha somente um conceito de letramento, mas sim conceitos que “variam segundo as
necessidades e condi¢des sociais especificas de determinado momento histérico e de determinado estagio
de desenvolvimento” (SOARES, 2009, p. 80), importa-nos ressaltar que, ainda que um aluno nao seja
alfabetizado, ele pode ser letrado.

As propostas das SDs desenvolvidas na turma da EJA se baseiam no conceito de letramento
social (STREET, 2014; SOARES, 2009), uma vez que a prépria escola se encontra inserida em um
contexto social (agéncia formadora), viabilizando atividades que englobam praticas sociais (as datas
comemorativas, por exemplo).

Desse modo, o letramento social em sala de aula contribui significativamente para a educagao de
jovens e adultos, a partir do contato desses alunos com diversos letramentos no seu contexto social e do
uso que fazem deles no seu cotidiano. Cabe ao professor e a escola criar estratégias, considerando as
especificidades desses alunos, usando seus conhecimentos prévios em sala de aula como parte integrante

desse contexto.

Consideragoes finais

Trabalhar com géneros textuais é uma maneira de preparar o aluno para determinada atividade
fora da escola, seja remunerada ou niao. No caso do género poema, os alunos tiveram a experiéncia de
serem autores de seus poemas, aprendendo a redigir um conteido especifico, poético, melddico e
ritmado, e isso é bom, pois ja os direciona para uma possivel estreia no mundo da poesia, entre outras
possibilidades.

Por isso, as sequéncias didaticas desenvolvidas com a turma da EJA contribuem para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, a partir das produgdes dos alunos em interagao com os géneros
textuais que permitem aliar teoria a pratica por meio das atividades e exercicios com metodologia
diferenciada. Tal metodologia procura envolver esses estudantes no processo de aquisi¢ao da linguagem
oral, verbal e escrita, levando em consideracao as especificidades do contexto social em que estdo
inseridos.

Nosso envolvimento no estagio, ao longo do programa PIBID, proporcionou momentos Gnicos
de aprendizagens, tanto para os alunos como para os docentes em formagao. Ao vivenciar, na pratica, 0s

desafios que a escola tem diariamente, na tentativa de “responder” os anseios da sociedade, faz-se
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necessaria a apropria¢ao da cultura do mundo letrado e de sua implicagao para o uso do letramento no
cotidiano.

No processo de mediagio do conhecimento com a turma da EJA, percebemos que os alunos
conseguem se apropriar da escrita, adentrando ao necessario mundo da cultura dos letrados, ja que
vivemos em uma sociedade cada vez mais competitiva e precisamos saber fazer uma produgao textual e
uma leitura critico-reflexiva.

Finalmente, este relato de experiéncia traz uma relevancia significativa como contribui¢io para
nossa formagao inicial e para os alunos da turma da EJA, pois as sequéncias trouxeram resultados como
o despertar de um interesse maior desses alunos pela leitura e escrita. Pudemos acompanhar a evolugao
desses estudantes que perderam um pouco a timidez ao recitar poemas na presenca da comunidade

escolar.
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