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RESUMO

A alfabetizagdo concebida como um sistema restrito de aquisi¢éo relacionado a somente ao
ato de decodificar e codificar, comeca a sofrer criticas e inquietar professores, que passam a
compreender que somente saber ler e escrever ndo é suficiente para que as pessoas possam dar
conta daquilo que as praticas letradas na sociedade atual exigem delas. Nesse sentido, o
presente estudo tem por objetivo compreender como se organizam e se desenvolvem as
praticas de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Profa. Julia Quadros Peinado. Dessa forma, buscando conhecer a
concepcao de alfabetizacdo que orienta as praticas de professores alfabetizadores e perceber
em que sentido estas se aproximam ou se distanciam da perspectiva epistemoldgica do
letramento, bem como se relacionam com a proposta curricular da escola. A pesquisa
concentra-se em uma abordagem qualitativa de cunho etnogréfico, para coleta de dados
empiricos utilizou-se observacdo participante e aplicacdo de questionario a duas professoras
do ensino fundamental, sendo 1° e 4° anos. Os resultados desta pesquisa evidenciaram que as
praticas das professoras estdo articuladas a proposta curricular da escola, no entanto, suas
praticas ao mesmo tempo que se aproximam do letramento, tendem a se distanciar, pois, 0
modelo antigo de alfabetizacdo, concentrado somente na leitura e escrita ainda é muito
presente no contexto escolar.

Palavras-Chave: Alfabetizacdo. Letramento. Praticas curriculares cotidianas.



ABSTRACT

Literacy, conceived as a restricted system of acquisition related only to the act of decoding
and coding, begins to suffer criticism and disturb teachers, who come to understand that just
knowing how to read and write is not enough for people to realize what literate practices in
today's society require them. In this sense, the present study aims to understand how the
practices of literacy are organized and developed in the early years of elementary school at the
Municipal School of Elementary School. Julia Pictures Peinado. Thus, seeking to know the
conception of literacy that guides the practices of literacy teachers and to understand in what
sense these approach or distance from the epistemological perspective of literacy, as well as
relate to the curricular proposal of the school. The research focuses on a qualitative approach
of ethnographic nature, for collecting empirical data was used participant observation and
questionnaires to two elementary school teachers, being 1st and 4th grade. The results of this
research showed that the teachers' practices are articulated with the school's curricular
proposal; however, their practices, while approaching literacy, tend to distance themselves,
because the old model of literacy, concentrated only on reading and writing. writing is still
very present in the school context.

Keyword: Literacy and literacy. Daily curricular practices.



1 INTRODUCAO

A alfabetizagdo no contexto escolar por muitos anos fundamentou-se somente na
aquisicdo da leitura e da escrita, sendo as praticas docentes influenciadas pelos métodos
sintéticos (da parte para o todo) e métodos analiticos (do todo para a parte), ocorrendo sempre
uma alternancia na utilizacéo desses dois métodos. Saber decodificar e codificar a palavra era
o conhecimento julgado necessario para se considerar alguém alfabetizado.

A medida que a sociedade comeca a passar por transformacdes mais aceleradas e
dependentes dos conhecimentos escolarizados, os métodos de alfabetizacdo utilizados pelos
professores tornam —se restritos no contexto educacional, ja que ndo davam conta das novas
exigéncias colocadas para os sujeitos no sentido de interagir nos contextos cada vez mais
letrados. Assim, a partir dos anos 80 o letramento surge para dar conta dessas novas demandas
de aprendizagem no campo da linguagem e exigéncias colocadas para 0s sujeitos.

Assim, buscando perceber como as praticas dos professores tem enfrentado essas
novas exigéncias de alfabetizar na perspectiva do letramento, como estdo organizadas e em
que sentido essas praticas de alfabetizacdo sdo desenvolvidas nesse contexto escolar, que se
busca reunir informacdes com o propdsito de responder a seguinte questdo: Como ocorrem as
praticas de alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental e em que sentido estas se
aproximam ou se distanciam da perspectiva do letramento?

Considerando os aspectos citados acima da alfabetizacdo e do letramento, o estudo
tem por objetivo compreender como se organizam e se desenvolvem as praticas de
alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental da E. M. E. F. Prof. 2 Julia Quadros
Peinado. Dessa forma, conhecer a concepcdo de alfabetizacdo que orienta as praticas de
professores alfabetizadores em turmas dos anos iniciais do ensino fundamental e perceber em
gue sentido estas se aproximam ou se distanciam da perspectiva epistemoldgica do
letramento, bem como perceber como essas praticas se relacionam com o planejamento
curricular da escola.

Os procedimentos metodolégicos adotados estdo embasados na abordagem
gualitativa em uma perspectiva etnografica. A abordagem qualitativa, esta voltada trabalha o
universo dos significados, dos valores, das crengas e das atitudes, onde “o ser humano se
distingue ndo sé por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas a¢des dentro e

a partir da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes” (MINAYO, 2009, p. 21).



Acerca da pesquisa etnografica, André (1995, p. 41) ressalta que esse tipo pesquisa
permite uma aproximagéo direta com a escola, mais precisamente na sala de aula, com 0s
sujeitos envolvidos na investigacdo, em que se busca “entender como operam no seu dia-a-dia
0s mecanismos de dominacao e resisténcia, [...] a0 mesmo tempo em que sdo veiculados e
reelaborados conhecimentos, atitudes, valores, crencas, modo de ver e de sentir a realidade e o
mundo”.

Para o levantamento de dados empiricos com procedimentos de pesquisa etnografica
fez-se uso da observacdo participante. Que segundo Marconi & Lakatos (2003) é a
participacdo do pesquisador com a comunidade/grupo, fazendo com que o observador
vivencie as experiéncias na escola, “em que tudo aquilo que ndo ¢ dito pode ser visto e
captado pelo observador” (MINAYO, 2009, p. 63). Sendo essencial a interacdo entre o
pesquisador e 0s sujeitos pesquisados. Os dados observados foram complementados pela
aplicacdo de questionarios abertos, em que se procurou conhecer a concepcao e as praticas
dos professores.

O interesse por esse tema surgiu a partir de praticas vivenciadas na Escola Municipal
de Ensino Fundamental Prof.2 Julia Quadros Peinado durante a participacdo como voluntaria
no Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), no subprojeto Préticas
Interdisciplinares de Letramento no Ensino Fundamental, do curso de Pedagogia, da
Faculdade de Educagdo, Campus Universitario de Braganga.

A escola é uma das parceiras do subprojeto, e por estar em atividades de iniciacdo a
docéncia em uma turma do 2° ciclo, a mesma foi escolhida para a realizacdo da pesquisa, mas
a necessidade de obter informacdes a respeito do 1° ciclo, fez se necessario que outra turma
fosse selecionada, para que os objetivos propostos fossem respondidos. A pesquisa no campo
empirico iniciou no més de novembro, a partir do processo de aproximacao e ambientacdo na
escola e nas salas de aulas das professoras, e as observacGes voltadas para essa pesquisa
ocorreram no dia 08 de maio com o termino no dia 30 de maio de 2019, obedecendo ao
cronograma de investigagdo previamente estabelecido.

Os sujeitos da pesquisa sdo duas professoras alfabetizadoras, uma atuante no 1° ano
dos anos iniciais do ensino fundamental (1° ciclo) e outra do 4° ano dos anos iniciais do
ensino fundamental (2°ciclo), para proteger suas identidades, as professoras serdo
denominadas por nomes ficticios, sendo Lucia formada em Licenciatura plena em Pedagogia,

com especializagdo em informaética educativa, atuando ha 10 anos na docéncia no municipio e



Ana, formada em Pedagogia e com 26 anos de experiéncia como professora dos anos iniciais
do ensino fundamental.

O presente artigo encontra-se dividido em 4 secOes. Na primeira se¢do objetivo
apresentar uma breve incursao historica apresentando as concepcdes tedrico-metodoldgicas
referente a Alfabetizacdo no contexto brasileiro, com base nas contribuicdes teoricas de
Soares (2009, 2012), Mortatti (2006, 2011), Franco e Raizer (2012), dentre outros.

Na segunda sec¢do enfatizo que as mudancas exigidas no ato de ler e escrever em
uma sociedade letrada, contribuiram para a ampliacdo da alfabetizacdo na perspectiva do
letramento. E para realizar o desenvolvimento desta secdo utilizamos como aporte teorico
Soares (2004, 2009, 2012), Albuquerque et al (2005), Street (1984), dentre outros.

Na terceira secdo procuro descrever as concepgdes e praticas de alfabetizacdo e
letramento das professoras tecidas no cotidiano, bem como evidenciar a aproximacdo e
distanciamento das praticas da alfabetizacdo com a perspectiva do letramento. Para tal
utilizamos como fundamentacdo tedrica Certeau (1994), cagliari (2009), Junckes (2013), entre
outros.

Na guarta secao procuro ver as aproximacgdes e como essas praticas de alfabetizacao
e letramento das professoras se relacionam a proposta curricular da escola, e que curriculos
sdo produzidos no cotidiano da sala de aula. Para fundamentar estd se¢do utilizo Charlot
(2000), Certeau (1994), Lunardi (2005), Oliveira (2003), Duran (2007) entre outros.

2 BREVE INCURSAO DA ALFABETIZACAO NO CONTEXTO BRASILEIRO

Esta secdo objetiva apresentar uma breve incursdo historica sobre a alfabetizacdo no
contexto brasileiro, enfatizando as mudancas que contribuiram para a ampliacdo da
compreensdo do papel e da préatica da alfabetizacdo no processo de escolarizacdo das novas
geracOes e de uma mudanca de sentidos e metodologia da alfabetizacdo, o que culmina com a
emergéncia da concepgdo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento em tempos mais
recentes.

Ao realizar uma breve analise da concepcao de alfabetizacdo no contexto brasileiro, é
possivel identificar a crescente discussdo sobre esta tematica, particularmente no contexto
atual. Assim, ao introduzir o estudo da historia da educagdo no Brasil, Mortatti (2011)
enfatiza que o acesso a educacdo até o final do século XIX era privilégio de poucos

individuos, tendo em vista que a leitura e escrita praticamente ndo eram utilizadas no contexto
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cultural da época. Ler e escrever comegaram a ser estruturados, sistematizados e praticados
pelos professores, a partir da universalizagdo da escola.

Mortatti (2006) ao discutir concepcdes acerca da alfabetizacdo, dividiu-as em quatro
fases, que foram cruciais de 1876 até os dias atuais. A primeira fase deste periodo
denominada de metodizacdo do ensino da leitura perdurou de 1876 a 1890. A autora ressalta

que

[...] para o ensino da leitura, utilizavam-se, nessa época, métodos de marcha sintética
(da “parte” para o “todo”): da soletracdo (alfabético), partindo do nome das letras;
fonico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emissdo de
sons), partindo das silabas. Dever-se-ia, assim, iniciar o ensino da leitura com a
apresentacdo das letras e seus nomes (método da soletracdo/alfabético), ou de seus
sons (método fbnico), ou das familias sil&bicas (método da silabacdo), sempre de
acordo com certa ordem crescente de dificuldade. Posteriormente, reunidas as letras
ou o0s sons em silabas, ou conhecidas as familias silabicas, ensinava-se a ler palavras
formadas com essas letras e/ou sons e/ou silabas e, por fim, ensinavam-se frases
isoladas ou agrupadas. Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e
seu ensino, a copia, ditados e formagdo de frases, enfatizando-se o desenho correto
das letras (MORTATTI, 2006, p. 5).

Para Franco e Raizer (2012) a segunda fase foi denominada como a
institucionalizacdo do método analitico, nesse periodo houve grandes disputas dos métodos de
leitura e escrita, no qual vigorou a utilizacdo das cartilhas. Mortatti (2006, p. 8) afirma que,
“ao longo desse momento, ja no final da década de 1910, o termo ‘alfabetizacdo’ comeca a ser
utilizado para se referir ao ensino inicial da leitura e da escrita”, bem como o uso das
primeiras cartilhas do século XIX, que foram basilares para o planejamento de aulas de
alfabetizacdo dos professores.

Acerca das cartilhas de alfabetizacdo estruturadas para trabalhar tanto o método
sintético, quanto o método analitico, identifica-se que a organizacdo das cartilhas de marcha
sintética, os procedimentos usados eram aqueles “que partem de unidades menores para
chegar a unidades maiores (da parte para o todo) ” (SEBRA; DIAS, 2011, p. 307), também

conhecidos como processos de soletracdo e silabagdo, como mostra a imagem a seguir:
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Figura 1 — Cartilha baseada no método sintético
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Fonte: Anos Dourados: Imagens & Fatos!

As cartilhas do método de marcha analitica, ao contrario, sdo apresentadas
inicialmente as palavras, as frases ou 0s textos, portanto partia-se das “unidades maiores, sem
um foco primario sobre as unidades menores (do todo para a parte) ” (SEBRA; DIAS, 2011,

p. 307), sendo denominados como processos de palavracdo e sentenciagdo, como
exemplificado na imagem abaixo:

Figura 2 — Cartilha baseada no método analitico

A bola bate no cavalo,

O cavalo corre.

m ad A Cavalo bobo! ' — Olha o palhaco!
0 macsca & 0 McH . O palhago bate o chocalho.
Elo comes 4 comida :c gato : A bola bate no soldado. 8 palha‘,‘o[hdz'l cambathota,
> miay, misy ) :
O gato ma: miay O Sadado fics daiado: ' povo otha o palhaco,
=5 m mu"“:. " palhao  pow palbagoe  chocalho
m o S pa po Iha tho
o e meds papa palba  calha malho
boli cavilo soidado palhigs  papo  twlha alho
o me Bate corte danido pagocs  pdpa  baslha  mélho
o e & e pota  pamn novalha  dlho
“'. »“’ L e 0k S e 4 i 7,
'\-‘-‘- . Lide '_:_" i~ vy weo buba becado i baddicco faie
Mo e [Tl Lile Uil acda  bibedo  bodocada | Lo S
' :
Fosrmi pabevias | ta pa lha cha ma na
oy 7 bo ba ca co da do to po lho cho mo no
mulv a i Ry "
[
= — 48— '

Fonte: Espaco Educar?

! Disponivel em: http://www.anosdourados.blog.br/2011/11/imagens-escola-livros-escolar-cartilha.html?m:1.
Acesso em: 13/08/2019.
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No decorrer do tempo, mudancas nos ambitos sociais, culturais, politicos e
econdmicos, propiciaram que outras concepgdes fossem ‘“criadas, recriadas, inventadas e
reinventadas”, tendo como principal objetivo de “atender a necessidade de ensinar as criancas
a ler e escrever” (BORDIGNON; PAIM, 2017, p.56). Portanto, a terceira fase foi designada
por Mortatti (2006) de Alfabetizacdo sob medida, definida entre 1920 e 1970.

Neste periodo, a alfabetizagdo no Brasil, ““ [...] era entendido como o aprendizado da
leitura e escrita, sendo o método de ensino subordinado ao nivel ao nivel de maturidade
alcancada pelas criangas” (SGANDERLA; CARVALHO, 2010, p.8). Em que, a classificagado
e agrupamento das criancas ocorria de acordo com seu nivel de maturacdo, em que eram
distinguidos por classes forte, para 0s considerados inteligentes e classes fracas para os que
possuiam dificuldades (BORDIGNON; PAIM, 2017).

Soares (2012, p. 13) analisa que a cada mil criancas que adentravam na 12 serie na
época, “[...] apenas 449 chegavam a 2.2 série, em 1964; em 1974 — portanto, dez anos depois —
de cada mil criangas que ingressavam na 1.* série, apenas 438 chegavam a 2.* série”. L0go,
chegou-se aos anos 1980 com pouco ou nenhum crescimento nesses dados. Desse modo,
iniciou-se a organizacao por ciclos no Brasil, em que “[...] a 1* série correspondia a série de
alfabetizacdo — so6 o aluno considerado ‘alfabetizado’ era promovido a 2.* série” (SOARES,
2012, p. 14).

O fracasso da escola no processo de alfabetizacdo dos educandos passou a ser
amplamente questionado na década de 1980, no qual essa situacdo desencadeou no
surgimento da quarta fase intitulada desmetodizacdo do ensino. Nesse sentido, a
desmetodizacdo do ensino da leitura e da escrita, de certo modo, causaram interferéncias nas
praticas curriculares dos professores nesse dado momento, tendo em vista que a utilizacdo das
cartilhas e dos métodos tracionais eram muito utilizados. Conforme sustenta Mortatti (2006,

p. 10), foi nesse periodo que

[..] introduziu-se no Brasil o pensamento construtivista sobre alfabetizacéo,
resultante das pesquisas sobre a psicogénese da lingua escrita desenvolvidas pela
pesquisadora argentina Emilia Ferreiro e colaboradores. Deslocando o eixo das
discussGes dos métodos de ensino para o processo de aprendizagem da crianca
(sujeito cognoscente), 0 construtivismo se apresenta ndo como um método novo,
mas como uma “revolu¢do conceitual”, demandando, dentre outros aspectos,
abandonarem-se as teorias e praticas tradicionais, desmetodizar-se o processo de
alfabetizacdo e se questionar a necessidade das cartilhas. Assim, a partir de 1980

2Disponivel em: https://www.espacoeducar.net/2009/02/historia-das-cartilhas-de-alfabetizacao.html?m:0. Acesso
em: 13/08/2019.
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inicia-se o quarto momento, caracterizado como “alfabetizagdo: construtivismo e
desmetodizagdo”.

Assim, de acordo com Franco e Raizer (2012) o construtivismo passou a ser
incorporado nas praticas pedagdgicas em todo o Brasil, sendo percebido nos Pardmetros
Curriculares Nacionais — PCN. Nesse periodo os métodos de alfabetizacdo até entdo utilizados
passaram a ser amplamente criticados, pois revelou-se que as criangas se apropriavam da
escrita em contato com diferentes géneros textuais. Desse modo, em meio a essas novas
concepcoes de alfabetizacdo, que emerge outro fendmeno no contexto educacional, chamado
de letramento.

Ressaltando que “alfabetizacdo ¢ a agdo de alfabetizar, de tornar “alfabeto”
(SOARES, 2009, p. 31), de tornar o sujeito capaz de ler e escrever, que a palavra letramento
surge por volta dos anos 80, tendo em vista que “novas palavras sdo criadas, ou a velhas
palavras da-se um novo sentido, quando emergem novos fatos, novas ideias, novas maneiras
de compreender os fendmenos” (SOARES, 2009, p. 19).

Soares (2009) enfatiza que a expressao letramento surge no contexto educacional, no
momento em que ha necessidade de enfrentar uma nova realidade social referente a aquisi¢do
da lingua escrita, em que ndo basta apenas saber ler e escrever, € necessario saber fazer uso do
ler e escrever. A autora destaca ainda que, para corresponder as exigéncias feitas pela
sociedade no que tange a leitura e escrita torna-se cada vez mais necessario, e um fato que
sinaliza essa mudanca é a alteracdo no critério de verificacdo de analfabetos e alfabetos do

censo, em que,

[...] durante muito tempo considerava-se analfabeto o individuo incapaz de escrever
0 préprio nome; nas Ultimas décadas, é a resposta a pergunta “sabe ler e escrever um
bilhete simples? [...] Ou seja: da verificacdo de apenas a habilidade de codificar o
préprio nome passou-se a verificacdo da capacidade de usar a leitura e a escrita para
uma pratica social (ler e escrever um “bilhete simples”). Embora essa pratica seja
ainda bastante limitada, ja se evidencia a busca de um “estado ou condi¢do de quem
sabe ler e escrever”, mais que a verificagdo da simples presenca de codificar em
lingua escrita, isto é, ja evidencia a tentativa de avaliagdo do nivel de letramento, e
ndo apenas a avaliacdo da presenca ou auséncia da “tecnologia” do ler e escrever
(Soares, 2009, p. 21).

Desse modo, para Dias (2007, p.16) “estar alfabetizado nao se reduz ao dominio das
primeiras letras, envolve também saber utilizar a lingua escrita nas situagcdes em que esta €
necessaria, lendo e produzindo textos”. Portanto, “a medida que o letramento é acrescentado

ao rico repertorio comunicativo ja existente nas sociedades receptoras, elas o adaptam e
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corrigem segundo os significados, conceitos de identidade e epistemologias locais” (STREET,
2014, p.94). Nessa perspectiva, busca-se, a partir do proximo topico, tecer conceitos da
alfabetizac&o implicadas na perspectiva do letramento.

3 ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA DO LETRAMENTO

A alfabetizacdo concebida como um sistema restrito de aquisicdo relacionado a
somente ao ato de decodificar e codificar, comeca a sofrer criticas e inquietar professores, que
passam a compreender que somente saber ler e escrever ndo é suficiente para que as pessoas
possam dar conta daquilo que as praticas letradas na sociedade atual exigem delas. Nesse
sentido, é imprescindivel compreender o caminho percorrido para que as praticas letradas
fossem inseridas no contexto escolar.

Assim, as pessoas que ndao dominavam o sistema alfabético, bem como aqueles que
ndo possuem habilidades de leitura e escrita, e 0s que tiveram baixo nivel de escolarizacao,
eram considerados analfabetos. Termo esse, que no Brasil estd associado as praticas
discriminatorias e preconceituosas (RIBEIRO,2003).

Nesse sentido, Soares (2009, p. 20) aponta que antes, o principal desafio a ser

encarado era apenas o analfabetismo, em que,

O analfabeto é aquele que ndo pode exercer em toda a sua plenitude os seus direitos
de cidadao, é aquele que a sociedade marginaliza, é aquele que ndo tem acesso aos
bens culturais de sociedades letradas e, mais que isso, grafocéntricas; porque
conhecemos bem, e ha muito, esse “estado de analfabeto”, sempre nos foi necessaria
uma palavra para designa-lo, a conhecida e corrente analfabetismo.

A autora também ressalta que

A medida que o analfabetismo vai sendo superado, que um nimero cada vez maior
de pessoas aprende a ler e a escrever, e a medida que, concomitantemente, a
sociedade vai se tornando cada vez mais centrada na escrita (cada vez mais
grafocéntricas), um novo fendbmeno se evidencia: ndo basta apenas aprender a ler e a
escrever. [...] Esse novo fendmeno sé ganha visibilidade depois que é minimamente
resolvido o problema do analfabetismo e que o desenvolvimento social, cultural,
econdmico e politico traz novas, intensas e variadas praticas de leitura e de escrita,
fazendo emergirem novas necessidades [...] (SOARES, 2009, p. 46).

Assim, para explicar a nova exigéncia da sociedade com relacéo as praticas letradas,

surgi a palavra letramento, haja vista que no contexto de sua emergéncia era necessario um
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nome novo para o novo fenbmeno que ainda ndo havia sido percebido, pois 0s objetos, as
ideias e 0os movimentos criados s6 passam a existir a partir do momento em que sdo
nomeados.

De acordo com Magda Soares, o termo letramento foi visto a primeira vez no livro
de Mary Kato denominado “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica™, de
1986. Posteriormente, a palavra reaparece em 1988, no livro “Adultos ndo alfabetizados: o
avesso do avesso”® de Leda Verdiani Tfouni, que aborda a distingdo entre alfabetizagdo e
letramento e recentemente a palavra tem sido tema de varios livros, como “Os significados do
letramento’ de Angela Kleiman e “Alfabetizacdo e Letramento™® de Leda Verdiani Tfouni,
anteriormente mencionada, ambos publicados em 1995 (SOARES, 2009).

A partir dai o termo letramento tem sido visto com bastante frequéncia em trabalhos
académicos. A palavra letramento é uma traducdo da lingua inglesa Literacy, que “designa o
estado ou condigdo daquele que ¢ literate” que caracteriza “ a pessoa que domina a leitura e a
escrita”. A autora destaca ainda que ha uma diferenca entre “saber ler e escrever, ser

alfabetizado, [...] ser letrado” (SOARES, 2009, p. 36), pois

A pessoa que aprende a ler e escrever - que se torna alfabetizada — que passa a fazer
uso da leitura e escrita, a envolver-se nas praticas sociais de leitura e de escrita — que
se torna letrada — é diferente de uma pessoa que ndo sabe ler e escrever — é
analfabeta — ou, sabendo ler e escrever, ndo faz uso da leitura e da escrita — é
alfabetizada, mas ndo é letrada, ndo vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e
escrever e pratica a leitura e a escrita.

Entretanto, cabe enfatizar que por mais que 0 sujeito seja analfabeto, € incorreto
dizer que o mesmo ¢ iletrado, considerando que este encontra-se inserido em uma sociedade
letrada e envolve-se em préticas sociais de leitura e escrita. Por exemplo, € comum encontrar
pessoas analfabetas que buscam ouvir leituras de jornais e livros, que “conseguem efetuar
contar “de cabega”, que conhecem a letra de seus nomes, fazem leituras de imagens”
(GONCALVES et al., 2019, p. 88), leituras iconicas de rétulos de produtos, tomam 6nibus,

bem como também ditam mensagens para que uma pessoa alfabetizada as escreva, dentre

3 KATO, Mary A. No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica. S&o Paulo: Atica, 1986. (Série
Fundamentos)

4 TFOUNI, Leda Verdiani. Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso. Sdo Paulo: Pontes, 1988. (Colecédo
Linguagem/Perspectivas)

5 KLEIMAM, Angela B. (org). Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica social
da escrita. Campinas, SP: Mercado de Letras, 1995.

& TFOUNI, Leda Verdiani. Alfabetizacdo e letramento. Sdo Paulo: Cortez, 1995.(Colegdo Questdes de nossa
época)
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outras. A pessoa analfabeta, mesmo que nao conseguindo realizar a decodificacdo conforme
as convencles da lingua, emprega recursos para realizd-la, jA& que possui um sistema de
compreensdo da lingua por estar convivendo em uma sociedade letrada.

Da mesma forma que, uma crianga que ja convive em um ambiente cheio de
materiais que contém letras/palavras, como livros, brinquedos, cartazes, etc., mesmo que nao
alfabetizada ndo é iletrada, pois ja ingressou no mundo do letramento (SOARES, 2004). O
sujeito ao ingressar em um ambiente socialmente e culturalmente letrado sofre
transformacoes, passa a ter um novo modo de pensar e variagdes linguisticas no modo de falar

se diferenciando da pessoa analfabeta e iletrada, mas,

[...] a garantia do acesso a leitura e producédo de diferentes géneros textuais por si s6
ndo assegura a construgdo de sujeitos leitores e escritores autbnomos. [...] e ainda
chama a atengdo de que se pode ser letrado sem ser alfabetizado. Em ambos os
casos, ndo ha a construcdo de sujeitos leitores e escritores autbnomos (SANTOS e
ALBUQUERQUE, 2005, p. 98).

No entanto, pode-se dizer que ser alfabetizado ndo é o mesmo que ser letrado e vice-
versa, pois, 0 processo de letramento surge a partir do nascimento da crianga em uma
sociedade grafocéntrica, com diversos materiais escritos e convivéncia com pessoas que
fazem uso social da lingua escrita, ja processo de alfabetizacdo € uma tarefa sistematica, que
comeca com a entrada da crianca na escola, onde € realizada reflex6es acerca do sistema
alfabético, reconhecimento de grafemas e fonemas, dentre outros aspectos em relacdo a lingua
(MOREIRA; ROCHA, 2013).

Tendo em vista a indissociabilidade entre a alfabetizacdo e letramento, se faz
necessario trabalhar de forma conjunta essas duas dimensdes, onde Soares (1998, p. 47) alega
que “o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto das
praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o individuo se tornasse, a0 mesmo tempo,
alfabetizado e letrado”. Nessa perspectiva, Albuquerque et al (2005, p. 97) alegam que
“propiciar aos aprendizes a vivéncia de préticas reais de leitura e produgdo de textos ndo é
meramente trazer para a sala de aula exemplares de textos que circulam na sociedade” vai
além disso, uma vez que, “ao se ler ou escrever um texto, tem-se a intencdo de atender a
determinada finalidade. E isso que faz com que a situacdo de leitura e escrita seja real e
significativa”.

Em uma concepc¢do interacional da lingua, o texto passa a ser considerado local de
interacdo, sendo 0s sujeitos os principais atores que dialogicamente se constroem e sdo

construidos, nesse sentido, o texto passa ser construido pelos sujeitos e ndo mais como uma
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decodificacdo de uma mensagem codificada de um emissor (KOCH, 1993). Contudo, a busca
em alfabetizar letrando resulta “necessariamente uma concepcdo dialégica da linguagem,
considera-la como o lugar da interacdo humana, como uma atividade criadora e constitutiva
de conhecimento e de transformacao da realidade” (SANTOS, 2014, p. 10).

4 PRATICAS COTIDIANAS DE ENSINO NA ESCOLA: APROXIMACOES E
DISTANCIAMENTO ENTRE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Considerando as discussdes que permeiam o campo da alfabetizacdo e do letramento
e a interdependéncia de ambos, torna-se relevante versar a respeito da compreensao obtida em
relacdo as duas dimensdes, assim como, as praticas desenvolvidas no cotidiano escolar pelas
professoras Lucia e Ana, ambas atuantes no ensino fundamental, anos iniciais na Escola de
Ensino Fundamental Prof.2 Julia Quadros Peinado.

A escola é uma das participantes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), a escolha pelas turmas deu-se a partir do meu ingresso como voluntéria na
sala de Ana e por ser a turma que ja acompanhava desde o 3° ano do ensino fundamental.
Como a intencdo era verificar como as professoras organizam e desenvolviam suas praticas de
alfabetizacéo e letramento, de modo a perceber a aproximacéo e o distanciamento entre essas
duas dimensoes € que a turma de Lucia foi escolhida. A turma de Lucia € de 1° ano do ensino
fundamental e a turma de Ana € de 4° ano, portanto, assim tive a possibilidade de perceber as
praticas de alfabetizacdo e letramento no ciclo inicial e sua continuidade no segundo ciclo.

Nesse sentido, conhecer a concepcao que orienta a pratica docente se faz necessario,
pois através dela, é possivel verificar as aproximacGes e os distanciamentos entre
alfabetizacdo e letramento, visando que a escola, provavelmente, seja um dos locais onde é
realizado uma articulacdo entre o conhecimento técnico e a rela¢do social, assim como, a
adequacdo entre os modelos culturais contraditorios, gracas a uma pratica coletiva
(CERTEAU, 1994).

Com exposto anteriormente, a alfabetizacdo na perspectiva do letramento implica na
aquisicdo de conhecimentos a partir das praticas sociais, de modo que, o aluno se torne
alfabetizado e letrado ao mesmo tempo. Desse modo, as professoras revelam em seus
discursos e praticas, concepcdes diferentes de alfabetizacdo e letramento, Lucia e Ana ao

serem questionadas a respeito do que é alfabetizacao e do que seria letramento, informam:
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Lucia - Alfabetizacdo permite que o aluno consiga desenvolver a habilidade de ler e
escrever, ou seja, o aluno precisa saber as palavras e o sistema das escritas. O
letramento exige do aluno que ele consiga interpretar as palavras decodificadas nos
mais diferentes contextos.

Ana — Pra mim, alfabetizar é considerar as agdes educativas, os conhecimentos
prévios que as criangas trazem de suas experiéncias cognitivas, afetivas, sociais e
culturais. Por ser um processo, precisa dar oportunidade, ativando de forma
significativa a concepgdo de mundo j& existente nessa crianca, tanto de forma critica
e construtiva. Enquanto que o letramento é um processo complexo que se
desenvolve de forma processual por um periodo de trabalho em torno de construcéo
de hipoteses a respeito do que se entende que ndo é apenas estes sujeitos, como
alfabetizados e sim letrados, capazes de explorar a complexidade de cada cddigo
escrito.

A concepc¢do de alfabetizacdo apresentada no primeiro relato da professora LUcia,
evidencia que a decodificacdo e codificagcdo continua sendo o foco central, pois, 0
desenvolvimento da leitura e escrita € somente necessario apos a aquisicdo do codigo.
Enquanto gque, no segundo relato da professora Ana, a alfabetizacdo vai além de decodificar e
codificar, perpassam pelas habilidades de compreensdo e interpretacdo da realidade e escrita,
buscando sempre valorizar as vivencias dos educandos, que em conformidade com que afirma
Soares (2003), a alfabetizacdo € desenvolvida a partir das préaticas sociais da leitura e escrita,
sendo contextualizada mediante ao ambiente que o aluno vive.

No que tange a concepcdo de letramento é evidente que para a professora LUcia, ser
letrado é decodificar e interpretar as palavras, mesmo utilizando essa interpretacdo em
diversos contextos, a exigéncia de interpretar o cédigo escrito faz com que o letramento seja
confundido com a alfabetizacdo, que é apenas a aquisicdo da técnica do cddigo escrito e ndo
um modelo que tenha sentido, que seja utilizado em uma interacdo social. Apesar de ambos
ndo serem dissocidveis

Nesse sentido, Street (2014, p. 130) caracteriza como modelo auténomo, no qual
“muitos individuos, frequentemente contra sua propria experiéncia passam a conceituar o
letramento como um conjunto separado, reificado de competéncias “neutras”, desvinculado
do contexto social”. Ou, ainda, como conceitua Soares (2009), o letramento é 0 que 0s
individuos fazem com as habilidades de leitura e escrita, como essas se relacionam com as
praticas sociais presentes em seu contexto.

Ja para a professora Ana, apesar de ser complexo, € um processo que se atinge
gradativamente, por meio de possibilidades e muito trabalho, tendo em vista que hd uma
necessidade em formar o aluno que seja capaz de compreender cada codigo escrito, como

afirma Kirsch e Jungeblut (1990) o letramento ndo € meramente 0 agrupamento de
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habilidades de ler e escrever, esta além disso, é a utilizacdo dessas habilidades frente as
exigéncias sociais.

Assim, mediante as praticas observadas, € demonstrado que o desenvolvimento das
atividades de ambas professoras envolve o trabalho com diferentes géneros textuais como
poemas, cantigas, contos, dentre outros, as quais envolvem atos de leitura e escrita no
contexto da sala de aula. Assim como a utilizagcdo do livro didatico para a realizagdo de
tarefas tipicas de aprendizagem da escrita. O texto a seguir, foi utilizado pela professora Lcia

em uma de suas aulas:

BOI
BOI, BOI, BOI
BOI DA CARA PRETA
PEGA ESSA MENINA
QUE TEM MEDO DE CARETA.

Na observacao feita na sala de aula, o trabalho com esse texto foi executado a partir
da gravura de um Boi na lousa, seguido da leitura realizada pela professora, fazendo com que
as criangas apropriassem da letra e pudessem juntos cantar a letra da parlenda. Licia anexava
copia da atividade que seria desenvolvida nos cadernos das criancas, iniciando as atividades a
professora pediu para as criancas circular e/ou pintar a palavra boi que aparece no texto, assim
como desenhar objetos com a letra b e reconhecer e reproduzir a familia silabica da letra b.
Salienta-se ainda que na turma tinham trés criangcas com idade avangada para 0 ano em
questdo e que nunca haviam ido a escola, mas apresentavam alguns conhecimentos basicos
em relacdo a escrita e ao reconhecimento de silabas.

Lucia enfatiza que sua organizacdao metodoldgica junto as criancas se da através de

textos ou musicas infantis e dessa forma oriento as criangas em relacdo a
interpretacdo e posteriormente escolho uma palavra desse texto para decodificar com
os alunos, além disso orientando a escrita da palavra, numero de silabas, palavra
final, inicial, etc.

Essa sistematizacdo é utilizada para todas as atividades, no qual, se inicia a leitura do
texto, apds a leitura e interpretacdo é realizada o estudo da palavra principal, ressaltando que
as atividades sdo de acordo com a letra a ser trabalhada durante a semana.

A experiéncia realizada na sala de Ana, ndo se difere da vivencia de Ldcia, no
entanto possui algo a mais, a professora trabalha a leitura e interpretacdo, as habilidades e

competéncias exigidas para 0 ano em que as criangas se encontram, de acordo com seu
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conteddo programatico, porém ao invés de trabalhar somente géneros textuais prontos, as
criancas a partir do tema proposto produzem pequenos textos que serdo trabalhados durante a
aula, como relato a seguir a partir de uma das aulas observadas em que a professora
percebendo a falta de respeito em classe, distribuiu papel A4 para cada crianca e em seguida
pediu que fizessem uma redacao sobre como gostaria de ser chamado, enfatizando a 0 modo
que deveriam tratar as pessoas, e se gostavam da forma em que eram chamados. As criancas
comecaram a se abrir e colocar no papel tudo que as incomodava, como 0 nome que
gostariam de ser chamados, apelidos e taxacdes que ndo gostariam de ter, além da vontade de
ter mais amigos. Essa atividade s6 ocorreu pela insisténcia e incentivo da professora Ana, pois
muitas criangas ndo sabiam o que escrever, e outras tinham vergonha de expor suas vidas para
outras pessoas.

Ana habitualmente em suas aulas realiza atividades em que o aluno possa revelar
suas vivencias, assim como as atividades ladicas, que para a professora serve como
“relaxamento e distragdo”, tirando o foco de que ensinar niao ¢ somente transcrever do quadro
para o caderno. Junckes (2013, p. 3) nesse sentido, afirma que se deve ‘“ser criativo e nao
depender somente do que ja esta pronto, mas poder utilizar novas técnicas por ele (professor)
elaborada, sendo assim a diferenca em sala de aula. [...], buscando cada dia mais para evitar o
tradicionalismo em sala de aula”. Assim, Ana menciona que sua organizacdo parte do
“Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola” e mediante o surgimento de “outros assuntos

no dia a dia, que instigam a curiosidade dos alunos, se torna flexivel”. Como afirma Cagliari
(2009, p. 38),

a questdo metodoldgica ndo é a esséncia da educacdo, apenas uma ferramenta. Por
isso, é preciso ter ideias claras a respeito do que significa assumir um ou outro
comportamento metodolégico no processo escolar. E fundamental saber tirar todas
as vantagens dos métodos, bem como conhecer as limitagdes de cada um.

Nessa logica, articular a alfabetizacdo e letramento a pratica educativa cotidiana

escolar para as professoras pode ser:

Lucia - Por meio de géneros textuais, brincadeiras cantadas, tudo contextualizado
associando a vivencia das criangas com a proposta pedagdgica da escola.

Ana — pois é na escola que se deve desempenhar esse papel, e essa articulagdo se da
no convivio, no decorrer de cada interagdo, nas atividades envolvendo a escrita, 0
respeito pelas opinides e pela forma de falar do outro, e o professor por sua vez deve
intervir de forma adequada a atribuicdo de significados aquilo que se ouve e ficar
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atento ao monitorar as atividades coletivas dos alunos, as quais poderdo torna-los
capazes de se expressarem com clareza e desembaraco.

Para Albuquerque et al (2008, p. 255) “as interpretacGes dos atores sd@o 0 que da
significados e sentidos diferentes as situacOes diarias, conforme os eventos e os contextos de
cada realidade”. Nesse sentido é perceptivel que, mesmo com diferentes abordagens e
considerando 0s niveis em que as criangas se encontram, ha uma tentativa de incluir outros

materiais, para uma aprendizagem mais ativa dos alunos. Como asseguram as professoras

Ldcia - Utilizo para a leitura, uma maleta: “a maleta de leitura” em que conto com a
participacdo dos pais, pois eles levam um livro de estéria dentro dessa maleta para
casa e contam para seu filho. No outro dia sera feita uma roda de conversa, é
escolhida uma palavra dessa estéria e trabalhada com alfabeto mével, nimero de
letras, silabas e bingos do alfabeto.

Ana - Produgdo de texto, ditado, atividades ludicas, dobraduras e outros.

Diante das novas atividades inseridas no cotidiano escolar e a sua eficiéncia para a
aprendizagem, “as criancas gostam de participar mais de bingos de letras, dindmica do
alfabeto. Além dessas, que uma muito eficiente para o desenvolvimento da leitura e escrita € a
constru¢do de palavras com alfabeto movel” como cita Licia. “Jogos de memoria, atividades
manuais, contacdo de historias, enfim, tudo que envolve a pratica fisica, o contato da crianca
com a criatividade e o raciocino 16gico”. Para Ana essas sdo as “atividades que ajudam a
melhorar o desempenho escolar”.

Portanto, foi possivel visualizar mediante as observacdes e relatos das professoras
que o ensinar a ler e escrever se faz necessario, principalmente quando se atua no 1° ano do
ensino fundamental, em que as criancas estdo vindo da educacdo infantil ou muitas delas nem
tiveram acesso a esta etapa de ensino. Dar prosseguimento a aprendizagem dos alunos do 4°
ano também é necessario, levando em consideracdo que o aluno ja domina ou deveria dominar
0 processo de leitura e escrita, porem dependendo da realidade encontrada na sala de aula é
preciso ensinar os alunos a ler e escrever.

Percebemos também a preocupacdo das professoras em diversificar as suas
atividades por meio de recursos que possam envolver e criar motivacdo nas criancas, sempre
com o intuito de estar aproximando o aprendizado de uma linguagem mais propria dessa
crianga com a utilizacdo de materiais mais concretos, bem como, é perceptivel uma
preocupacdo pedagdgica com a questdo da alfabetizagdo, com a tentativa de tornar um

processo mais aproximado dos interesses da faixa etaria em que as criangas se encontram.
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Ja com relacdo ao letramento, ai tem-se um distanciamento, pois 0s textos usados nas
salas de aula ndo sdo explorados na sua funcionalidade e nem a partir dos recursos linguisticos
que oferecem, mas trabalhados com o pretexto de desenvolver o velho processo de
decodificacdo e codificacdo que marca os metodos tradicionais antes expostos.

Nesse sentido, Koch e Bentes (2007, p 64 apud DIAS, 2012, p. 7) reforcam que em
diversas situacOes os diferentes tipos de géneros textuais sdo utilizados para atingir
determinados objetivos comunicativos. “Estar a par do contexto em que o texto foi produzido
é também de extrema relevancia. Caso ndo haja esta nocdo de género e contexto, ndo havera
producéo de sentido e, por conseguinte, comunicagdo”. Portanto, quando se fala do letramento
e do trabalho com os diversos géneros textuais no contexto da sala de aula tem-se em vista a
exploracdo deste género em toda a sua potencialidade e ndo de forma fragmentada.

Contudo, a medida que as praticas de alfabetizacdo se aproximam da perspectiva do
letramento, com a tentativa de inserir novos materiais para obter resultados significativos, ao
mesmo tempo se distanciam, pois, apesar de novas metodologias, a inten¢do continua sendo a
mesma, aprender a ler e escrever numa perspectiva mecanizada. Portanto, na segdo seguinte,
perceberemos como essas praticas cotidianas de alfabetizacéo e de letramento das professoras

Ldcia e Ana se relacionam com a proposta curricular da escola.

5 AS PRATICAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO E A TESSITURA
COTIDIANA DO CURRICULO NA ESCOLA

Com base nos elementos que traduzem a aproximagdo e o distanciamento entre a
alfabetizacdo e o letramento nas préticas exercidas por Lucia e Ana, me proponho aqui a
avangar um pouco mais na compreensao de tais praticas na sua relagdo com o planejamento
curricular da escola, tendo em vista que as préaticas realizadas em sala de aula tem (ou
deveriam ter) por base a proposta curricular da escola, tornando a sala de aula o contexto de
prética cotidiana do curriculo.

Nesse sentido, Charlot (2000, p.56) afirma que “o conceito de pratica remete a uma
acdo finalizada e contextualizada, constantemente confrontada com minivariagdes”, sendo
assim, cultura objetivada, experiéncia compartilhada. Ou como nos fala Gimeno Sacristan
(1999 apud LUNARDI, 2005, p. 74) “A a¢do pertence aos agentes, a pratica pertence ao

ambito do social é cultura objetivada, que, apos ter sido acumulada, aparece como algo dado
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aos sujeitos como um legado imposto aos mesmos”. Assim, as praticas curriculares sdo

entendidas como

as acBes envolvidas na elaboracéo e implementagdo de curriculo. Séo praticas nas
quais convivem agOes tedricas e praticas, refletidas e mecanicas, normativas,
orientadoras, reguladoras, cotidianas. Portanto, quando estudamos a escola estamos
diante de praticas curriculares que sdo 0 exercicio caracteristico da escola na
organizacdo e desenvolvimento do curriculo, ou seja, dos contetidos e das formas de
sua transmissdo, o que incluia atividades e tarefas propostas, bem como
acompanhamento dos alunos no processo ensino-aprendizagem. S&o aquelas
implementadas e recontextualizadas nos condicionantes escolares (tempo - espaco)
envolvendo as praticas de selecdo e distribuicdo dos conhecimentos escolares
(LUNARDI, 2005, p. 4-5).

A partir desse entendimento, o cotidiano se torna um local privilegiado,
principalmente no que diz respeito ao processo de ensino e aprendizagem dos alunos, as
“formas criativas e particulares através das quais [...] professores buscam o aprendizado de
seus alunos avancam muito além daquilo que poderiamos captar ou compreender pelas vias
dos textos que definem e explicam as propostas em curso” (OLIVEIRA, 2003, p. 68-69), além
do que, a forma de ensinar, 0s contelidos a serem expostos em sala, e a particularidade de
cada sujeito s6 passam a ser compreendidos a medida em que hé interacdo com sua realidade,
experiéncias e saberes.

Nessa Otica, Lucia destaca que sua articulagdo ocorre “por meio do curriculo
integrado, pois este da oportunidade para colocar em préatica as experiéncias de vida das
criancas, de acordo com o planejamento feito na escola”, ¢ para Ana se da “através de praticas
fundamentadas nas temaéticas abordadas na escola, tendo como foco a articulagdo entre essas
acOes pedagogicas, [..] que tem como objetivo o desenvolvimento das criangas”.

Entretanto, mesmo que os contetdos estejam organizados de acordo com 0s anos em
que as criancgas se encontram, a intervencdo e mediacao do professor, pode, alids deve ocorrer
nas atividades cotidianas quando necessario. Dado que, “toda atividade humana pode ser
cultura, mas ela ndo é reconhecida como tal” (DURAN, 2007, p. 120), pois € fundamental que
as praticas sejam significativas tanto para quem recebe, quanto para quem realiza
(CERTEAU, 1994).

Como observado por Ana no momento de sua chegada na turma, a mesma verifica
que as criangas estavam somente transcrevendo para o caderno conteldo do quadro e que
haviam perdido o ludico. Dessa forma, na tentativa de retomar as atividades ludicas com a
turma, o que julga importante para a aprendizagem dos alunos, esta passou a inserir no inicio

de cada aula uma atividade “prazerosa” com pintura, dobraduras, jogos, artesanato, tais como
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as atividades que ocorreram durante a semana do meio ambiente. Sobre essa questdo Oliveira

reflete:

As propostas de contelidos e ou habilidades a serem desenvolvidas pelo curriculo
funcionam como um procedimento de controle da atividade pedagdgica, buscando
criar uma quase identidade entre curriculo e listagem de contetidos e/ou habilidades
[...]. Essa quase identidade acaba se tornando presente na maior parte das discussdes
sobre curriculos, na medida em que esse pensamento é ainda dominante entre os
professores e outros profissionais que atuam nas escolas e classes. Cada vez que se
pensa em discutir curriculo, a primeira ideia que surge é a de que é preciso definir
fundamentalmente que contetdo ou habilidades precisam ser trabalhados. Ou seja, 0
gue minimamente precisa ser tratado pelo curriculo para que os alunos possam ser
considerados escolarizados (OLIVEIRA, p. 233-234).

Essa forma restrita de pensar o curriculo como contedos e habilidades a serem
ensinados gera um confronto para a professora, j& que sua maneira de pensar curriculo se
diferencia dessa perspectiva. Ana compreende que para ensinar 0os alunos ndo precisa
necessariamente estar ensinando contetdos e habilidades prescritos de acordo com o ano/nivel
que as criancas cursam, mas sim defende que o conteudo deve estar relacionado com a vida
cotidiana das criancas, fazer sentido e despertar o interesse de conhecer.

A escola trabalha com eixos tematicos bimestrais e com datas comemorativas na sua
organizacdo curricular, a cada més é realizado um sarau para apresentar as atividades
desenvolvidas no periodo, no momento em que se deu essa pesquisa a escola encontrava-se no
segundo bimestre do ano letivo em curso, o tema em desenvolvimento era Ambiente e Vida. E
como estava na semana do Meio Ambiente, Ana pediu que as criangas trouxessem de casa
alguns materiais, como tinta, pincel, tesoura, terra, muda de plantas e garrafas pet, que seriam
utilizados para a confeccdo de vasos reciclaveis para serem expostos na escola. Essa atividade
foi bastante produtiva, pois, a partir dela que a professora conseguiu trabalhar a cooperacgéo,
guando as criancas buscavam ajudar uns aos outros; a interacdo, dado que os alunos
formavam grupos fazendo com que essas novas atividades se tornassem bastante
significativas para os sujeitos envolvidos. Além de os préprios contetdos relacionados ao
meio ambiente estarem sendo desenvolvidos em meio a essas atividades de cunho ludico.

No entender de Cagliari (2002, apud JUNCKES, 2013, p. 4), é essencial o docente
saber como resulta o processo de aquisicdo de conhecimentos dos seus educandos, como esta
seu desenvolvimento emocional e a evolugdo do processo de interacdo social, pois desse
modo, 0 processo de aprendizagem pode se encaminhar de forma agradavel e produtiva.

Somente assim, “ele estard mais livre para selecionar métodos e técnicas, buscando os rumos
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e o ritmo que considerar mais adequados a sua turma, colocando sua sensibilidade acima de
qualquer modelo pré-estabelecido”.

Cabe ainda ressaltar que, o0 espaco da sala de aula da professora Ana possuia carteiras
que eram organizadas em formas de “meia lua”, diferente da sala que a professora Lucia
atuava, a sala de Lucia era a unica na escola que nao possuia carteiras “normais”, € sim uma
mesa grande com dois bancos nas laterais, porém, tinha algumas carteiras, mas essas eram
designadas para aqueles tidos como mais “danadinhos”. Desde 0 inicio das observacdes em
classe, era nitido a preocupacéo de Lucia em relacdo ao bem-estar das criancas, ja que muitas
delas se gqueixavam de dores nas costas, devido os bancos ndo disporem de apoio para as
costas, além de dificultar o desenvolvimento das atividades, por conta da falta de
concentragéo.

Diante disso, Lucia que possuia um bom tempo de experiéncia, estava sempre
estudando, buscando se atualizar com “leituras, pesquisas, haja vista que ndo somos
considerados sujeitos detentores de conhecimento, [...] e sim como mediadores, dando
oportunidade para que o aluno possa construir seu proprio conhecimento”, diz a professora.
Como suscita Junckes (2013, p. 2), a mediacdo do professor “faz com que o aluno se sinta
estimulado e busque a querer e entender cada vez mais que é importante no processo de
aprendizagem, sentido necessidade de buscar e querer cada vez mais aprender a aprender”.

Como citado anteriormente, um sarau é realizado ao fim de cada més na culminéncia
das atividades do periodo. No momento em que estive na escola, a professora Llcia estava
trabalhando a letra C, com a musica “Era uma casa” de Vinicius de Morais. O texto
perpassou, durante as observacdes, pelas disciplinas Matematica e Lingua Portuguesa, com as
formas geométricas e o reconhecimento da familia sildbica do C e da palavra CASA,
respectivamente.

A professora realizou a exposi¢do da musica em um cartaz, apds cantar e ler o texto,
Lacia chamou atencdo para a palavra casa e em seguida a letra C, atividades envolvendo a
palavra foram desenvolvidas, como pintar e circular objetos com a letra C, assim como, ligar
objetos a familias silabicas correspondentes. Como a musica em questdo dava conta do eixo
trabalhado, uma peca foi montada a partir dessa proposta, um painel com diversas casinhas
que possuiam desenhos e letras que se complementavam a cada abertura de uma casa,
gravuras representando as casas das criancas e suas familias foram feitas por elas para compor

0 cenario de apresentac&o.
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Nesse sentido, as atividades desenvolvidas pelas professoras estdo incorporadas na
proposta curricular da escola, cujo o tema gerador ¢ “Educacdo em Direitos Humanos: Escola
Julia Quadros reafirmando cidadania, cabe enfatizar que a escolha desse tema é recomendada
pela Secretaria de Educacdo. Como exposto, a escola utiliza eixos tematicos e a cada bimestre
uma nova tematica é abordada, sendo elas Escola, Ambiente e Vida, Cultura e Cidadania, a
partir dessas tematicas, é disponibilizado alguns temas que podem ser trabalhados pelos
professores, por exemplo, dentro do eixo em que a escola se encontrava no momento da
pesquisa, 0s temas propostos eram, saneamento basico (direitos e deveres), producao e
reaproveitamento do lixo, sustentabilidade, educacdo ambiental, direito a satde, alimentacéo
(agrotoxico), familia, agua, ambiente e acessibilidade.

Apesar da proposta curricular da escola ter sido elaborada com a participagdo dos
professores, dificuldades sdo encontradas para o desenvolvimento de suas praticas articuladas
com tal proposta. Por ser um tema abrangente e que necessite um olhar cauteloso para as
diversas situacdes que podem ser encontradas no cotidiano da escola, mas a0 mesmo tempo
que ha dificuldades ou restricdes por parte de alguns professores, outros adentram na tematica
com fins investigativos, como no caso da professora Ana.

Desse modo, conclui-se que o curriculo precisa estar “centrado em temas, problemas,
topicos, institui¢des, periodos historicos, espacos geograficos, grupos humanos, ideias, etc”
(SANTOME, (1998, p. 25). Em outras palavras, o curriculo é o “coracio da escola, o espaco
central em que todos atuamos, 0 que nos torna, nos diferentes niveis do processo educacional,
responsaveis por sua elaboracdo” (MOREIRA e CANDAU, 2007, p. 19).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo compreendida como um sistema restrito de decodificacdo e
codificacdo, em que somente saber ler e escrever era necessario, passou por diversas
mudangas referentes aos seus métodos de ensino até aos dias atuais com 0 uso do termo
letramento. A busca por métodos que suprissem as necessidades dos sujeitos frente as novas
demandas de linguagem da sociedade letrada, fez com que alfabetizar em uma perspectiva do
letramento fosse necessario, pois, desta forma o sujeito passaria a compreender a leitura e a
escrita como um todo, em seus diferentes contextos sociais.

Alfabetizar na perspectiva do letramento passou a ser uma exigéncia do sistema

educacional frente as novas demandas de linguagem, haja vista que, as préaticas letradas
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aproximam o sujeito de sua realidade, possibilitando uma aprendizagem significativa nos
diversos contextos que este sujeito esteja inserido. Mas romper com os habitos construidos
por meio dos métodos tradicionais, se tornou uma tarefa complexa para os professores que por
muitos anos aprenderam ou foram ensinados por tais métodos.

Dessa forma, perceber como essas novas exigéncias vem refletindo nas praticas das
professoras dos anos iniciais do ensino fundamental, a partir das concepcdes, a organizacao e
0 desenvolvimento de préticas cotidianas articuladas a proposta curricular foi muito
importante. As préaticas de alfabetizacdo e letramento que eram construidas no contexto da
sala de aula, eram fundamentadas nas concepcdes atribuidas pelas professoras e por diversas
vezes se resumiam ao velho habito de ato de decodificar e codificar.

Os métodos utilizados pelos professores em suas aulas durante o periodo de
observacao, pude perceber que ao mesmo tempo que as praticas de alfabetizacdo e de
letramento se aproximam, a medida que se faz uso da leitura e escrita em meio as praticas
sociais, aos mesmo tempo elas se distanciam por ndo conseguirem fazer o uso adequado dos
diversos materiais propostos para uma aprendizagem significativa. As praticas desenvolvidas
no cotidiano escolar ocorrem por meio das realidades apresentas no contexto da sala de aula,
no qual os alunos sdo os atores principais para a construcdo da proposta curricular, buscando
assim, proporcionar através dessas praticas aprendizagem significativas.

Apesar das tentativas dos professores em inserir novos métodos para ensinar seus
alunos, destacamos que é precisam avancar um pouco mais acerca destes métodos e sua
utilizacdo no contexto escolar, pois ndo é somente inserir um jornal, um livro de contos, um
video, uma mdasica, e trabalhar uma pequena parte do que este recurso pode proporcionar, ao
contrario, € preciso utilizar esses materiais para aproximar o aluno do seu cotidiano,
mostrando todas as suas potencialidades.

Entretanto, os dentre os recursos didaticos para diversificar as praticas cotidianas das
professoras, destaca-se 0 género textual. Os textos prontos e os que foram construidos para
serem trabalhados em sala de aula, somente sdo utilizados com o intuito de ensinar as criangas
a ler e escrever palavras, frases e a decorar letras, ndo a sua funcionalidade, o seu contexto de
circulacdo e 0s recursos que esses textos proporcionam.

Ainda que formacg6es continuadas sejam proporcionadas aos professores, ressalto a
importancia de formacdes com o intuito de esclarecer as duvidas sobre as préaticas que séo
desenvolvidas cotidianamente nas escolas, possibilitando que os professores e todos aqueles

gue fazem parte do contexto escolar possam amplia-las conforme as préticas letradas que a
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sociedade necessita. Consideramos pertinentes as reflexdes aqui realizadas, acerca das
praticas das professoras, no sentido de aproximacdo e distanciamento das préticas de
alfabetizacdo e de letramento, contribuindo assim para o entendimento sobre como as praticas
docentes se moldam no cotidiano escolar frente as novas exigéncias da linguagem.

As discussfes que permeiam as praticas de alfabetizacdo e de letramento sdo bastante
amplas, no sentido de ndo se limitar & apenas o que esta exposto neste trabalho. Portanto, este
estudo abre caminhos para que novas pesquisas e discussdes sejam feitas para esclarecer e
complementar alguns pontos sobre as praticas de alfabetizacdo em uma perspectiva do
letramento que ndo foram aqui abordados, permitindo assim, ampliar o conhecimento acerca

dessas praticas.
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Apéndice 1 — Roteiro de Entrevista

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BRAGANCA
FACULDADE DE EDUCACAO- FACED

DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO

Sujeito:

Turma em que trabalha:

Tempo de trabalho na instituicéo:

O-

10-

O que é Alfabetizacdo?

Para vocé o que € letramento?

Como vocé aprendeu a alfabetizar?

Como a Alfabetizacéo e letramento podem ser articulados no cotidiano escola?

A partir de que aspectos ou de quais critérios vocé elabora o seu planejamento para a
turma?

Como vocé organiza a rotina da sala de aula?

Que atividades vocé mais desenvolve com a turma? E quais sdo as atividades que eles
gostam de realizar?

Como vocé articular os conhecimentos e experiéncias de vida das criancas com 0s
temas curriculares?

Em sua opini&o, quais os principais desafios no trabalho com a turma?

Vocé encontra dificuldade para exercer sua pratica pedagogica? Quais?



32

Apéndice 2 — Roteiro de Observacgéo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE BRAGANCA
FACULDADE DE EDUCACAO- FACED

DADOS DE IDENTIFICACAO DO SUJEITO

Sujeito:

Turma em que trabalha:

Tempo de trabalho na instituicéo:

1- Perceber como estdo sendo desenvolvidas cotidianamente as praticas de alfabetizacdo

e letramento das professoras alfabetizadoras.

2- ldentificar os espacdes educativos frequentados pelas professoras.

3- Compreender como as praticas exercidas pelas professoras se articulam com a

proposta curriculares no cotidiano escolar.

4- Conhecer as atividades realizadas no contexto da sala de aula, de modo a perceber

com ocorre 0 processo de ensino aprendizagem dos alunos.



