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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo relatar possiveis questdes biopsicossociais envolvidas na
vinculag@o (ou ndo) dos alunos com deficiéncia da UFPA/Campus Altamira a Divisdo de Acessibilidade-
DAC. E destacado, também, no artigo a historia dessa divisdo e algumas de suas agdes visando a
consolidacdo de uma cultura de acessibilidade. A DAC articula os diferentes orgdos e departamentos da
universidade, visando assegurar a implementagao da politica de acessibilidade e efetivagdo das relagdes de
ensino, pesquisa e extensdo na area. Os resultados revelam que conhecer o perfil do discente ¢
indispensavel para considerar os aspectos biopsicossociais que atravessam as experiéncias dos alunos
com deficiéncia no campus de Altamira para que de fato ocorra um processo de consolidagdo da DAC e
consequentemente, alcance seu papel indispensavel, na garantia do direito a escolarizagao, a acessibilidade
e a permanéncia dos alunos com deficiéncia e altas habilidades, confrontando praticas excludentes e
criando vias alternativas para contribuir na constitui¢do de uma cultura de acessibilidade.

Palavras-chave: Divisdo de Acessibilidade. Ensino Superior. Pessoas com deficiéncia. Direito a
educagdo. Cultura de Acessibilidade.

1 INTRODUCAO

Este artigo apresenta possiveis questdes biopsicossociais envolvidas na
vinculagao (ou nao) dos alunos com deficiéncia junto a Divisao de Acessibilidade- DAC
(UFPA)/(ATM). Paralelo a isso, o artigo conta a experiéncia de organiza¢do deste
espaco, o inicio da sua histdria e algumas de suas a¢des visando a consolidagdo de uma
cultura de acessibilidade no campus de Altamira, que estd localizado na regidao da
Transamazonica e Xingu, no Sudoeste do Estado do Para.

A DAC/ATM nao ¢ somente uma unidade administrativa institucionalizada no
campus universitario de Altamira, que funciona como um nucleo de acessibilidade; ¢
também um espaco de formacdo que fomenta a participacdo de grupos de pesquisa,
programas e projetos de apoio a assisténcia estudantil e acessibilidade, visando o acesso,
participagdo e aprendizagem de discentes com e sem deficiéncia.

Na pesquisa desenvolvida por Oliveira (2021), que teve como objetivo relatar as
primeiras ag¢des desenvolvidas na UFPA, campus Altamira, em prol da criacdo do

Nucleo de Acessibilidade, atual Divisao de Acessibilidade, a autora destaca que nos
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anos de 2017 a 2019, houve pouca vinculagdo dos alunos com deficiéncia a DAC. Essa
observacdo se deu mediante sua atuacdo como monitora do programa PROBAC.
Naquele momento havia cerca de 18 discentes com deficiéncia matriculados no campus
de Altamira, nos diferentes cursos.

O PROBAC tem como objetivo auxiliar os alunos com deficiéncia, na situacao
de ensino-aprendizagem orientada, e na adaptacdo de materiais para os alunos com
deficiéncia, por meio da disponibilizacio de monitores. Trata-se de uma agdo que
possibilita, também, aos alunos monitores conhecimentos acerca de uma area de
conhecimento e a iniciagdo a docéncia. Tal investida ¢ de fundamental importancia para
a formagdo, uma vez que possibilita a0 aluno monitor as experiéncias de ensino e
pesquisa (UFPA, 2018).

Durante os anos de 2020 a 2022 atuando na monitoria do PROBAC, pude
constatar a observacdo realizada por Oliveira (2021). No contexto atual, ha uma
problematica que se instaura quando um espaco voltado para as questdes acerca do
direito da pessoa com defici€éncia ndo possui uma representatividade de seu publico, isso
impacta no conhecimento acerca dessa populacdo na universidade, principalmente no
que diz respeito as questdes biopsicossociais que atravessam suas trajetorias de
escolarizagdo. Essas questdes dizem respeito aos aspectos biologicos, psicologicos e
sociais.

As questodes biologicas dizem respeito a relacao entre o tipo de deficiéncias e a
decisdo de se vincular ou ndo. As psicoldgicas dizem respeito a sua percepcao de si, de
sua deficiéncia, e a forma como ele se compreende como individuo. Ja no que diz
respeito as questdes sociais, interessa compreender a relagdo entre vulnerabilidade social
e deficiéncia. Diante disso, buscou investigar essa situagdo: Por que os alunos com
deficiéncia da UFPA/ Campus Altamira se vinculam (ou nao) a DAC?

Para responder esse problema sao necessarias as seguintes questdes norteadoras:

e Qual o perfil dos alunos que se vinculam a DAC?

e Quais os aspectos biopsicossociais envolvidos na adesdo e na ndo
adesao?

e Como criar estratégias de consolidagdo/protagonismo dos alunos com
deficiéncia na universidade?

A problematica aponta para o seguinte objetivo geral: Compreender os aspectos
biopsicossociais envolvidos na vinculagdo (ou nao) dos alunos com deficiéncia junto a
Divisdo de Acessibilidade- DAC/UFPA/ATM. E de forma especifica:

e Apresentar o perfil dos alunos que se vinculam a DAC.



e Identificar os aspectos biopsicossociais envolvidos na ndo adesao.
e Elencar estratégias de consolidacao/protagonismo dos alunos com
deficiéncia na universidade.

O procedimento metodolégico utilizado foi de cunho qualitativo, com o intuito
de estudar os aspectos sociais € o0 comportamento humano, indispensavel para visualizar
os investimentos teoricos que foram e que vém sendo realizados no campo da
acessibilidade, no ensino superior, contribuindo assim, para definicdo de novos
caminhos teoricos e metodologicos de investigacao.

Para a construcdo deste estudo, foi necessdrio eleger uma investigacao
organizada em trés etapas: Na primeira etapa, foi necessaria uma investigacdo em fontes
bibliograficas que possibilitou compreender a concepgdo e estrutura organizacional dos
nicleos de acessibilidade. No segundo momento, foi indispensavel um debrugcamento
em fontes documentais, como legislagdo e relatorios anuais da assisténcia estudantil
produzidos pela UFPA por meio da superintendéncia de Assisténcia Estudantil- SAEST.
Desses dois movimentos, foi possivel compreender a concepgdo e estrutura
organizacional dos nucleos de acessibilidade, em especial da Divisdo de Acessibilidade
do campus de Altamira, que resultou em produgdes de artigos € de um capitulo de livro
que esta em confecgao.

No terceiro momento foram realizadas entrevistas com alunos com deficiéncia
matriculados no campus de Altamira. Participaram das entrevistas 05 alunos que
aceitaram participar da pesquisa mediante os cuidados éticos apresentados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido- TCLE (Apéndice A).

O roteiro de entrevista, semiestruturado, foi organizado com 14 perguntas. A
realizacdo das entrevistas se justificou uma vez que, conforme Ribeiro (2008), trata-se
de uma técnica pertinente quando o pesquisador quer obter informagdes a respeito do
seu objeto. Essa técnica permite conhecer atitudes, sentimentos e valores implicitos ao
comportamento, podendo ir além das descrigdes de agoes.

Tal investimento possibilitou um conhecimento das situagdes vivenciadas em
meio a monitoria, uma vez que, o ndo conhecimento dos aspectos biopsicossociais
muitas vezes engessava a propria fungcdo de monitora. Todo procedimento metodoldgico
desenvolvido tem sido indispensavel para visualizar os investimentos tedricos que foram
e que vém sendo realizados no campo da acessibilidade, no ensino superior,
contribuindo assim, para definicdo de novos caminhos tedricos e metodologicos de
investigacao. Diante disso, ja € possivel adiantar que a monitoria pode contribuir para a

garantia do direito a permanéncia do aluno com deficiéncia na universidade, porém tal
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acdo, as vezes se resumia em estar apenas disponivel aos alunos diante das suas
dificuldades, por isso se torna pertinente compreender as questdes que perpassam a

vinculagao ou nao a DAC.

2 ADIVISAO DE ACESSIBILIDADE

Os Nucleos de Acessibilidade buscam articular os diferentes oOrgdos e
departamentos da universidade, visando assegurar a implementacdo da politica de
acessibilidade e efetivagdo das relagcdes de ensino, pesquisa € extensao na area. Sua
criagdo ¢ resultado de um conjunto de medidas inseridas na legislagdo brasileira para
garantir o acesso e as condi¢des de atendimento adequadas as pessoas com deficiéncia e
superdotacao/ altas habilidades no ensino superior.

Essa legislagdo, que inclui a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional, n°
9.394/1996 e a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagado
Inclusiva, assumida pelo Ministério da Educagdo (MEC), por meio da Secretaria de
Educagao Superior (SESU) e da Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (SECADI), possibilitou, no ano de 2005, a criagao do Programa
Incluir, como uma das a¢oes afirmativas no ambito das Institui¢cdes Federais de Ensino
Superior (IFES), com o intuito de fomentar a criagdo e a consolidagdo dos nucleos de
acessibilidade.

Compreende o grupo de pessoas com deficiéncia (PcD), pessoas com deficiéncia
fisica; pessoas com deficiéncia auditiva/surdez/ surdocegueira; Pessoas com deficiéncia
visual (cego, baixa visdo e visdo monocular); Pessoas com deficiéncia
intelectual/mental; e Transtorno do Espectro Autista (UFPA/2020a).

Em 2010, fortemente empenhado por meio do Decreto Federal n® 7.234, de 19 de
julho de 2010, que dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil
(PNAES), visando garantir condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior
publica federal, iniciaram na UFPA agdes institucionalizadas voltadas ao atendimento as
pessoas com deficiéncia e altas habilidades/superdotacdo. Atendendo ao Decreto foi
criado em 2012 o Nucleo de Inclusdo Social (NIS) atrelado a Pré-Reitoria de Ensino de
Graduacao (PROEG), no campus de Belém, onde ficam localizados os 6rgdos diretivos
da UFPA (UFPA, 2016).

Em 2017, por meio da Resolugao n°® 763/2017- CONSUN/UFPA foi instituida na
estrutura da UFPA a Superintendéncia de Assisténcia Estudantil- SAEST o6rgao
vinculado a reitoria, responsavel em executar as agdes de assisténcia estudantil e de
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acessibilidade, integrando competéncias técnicas anteriormente instaladas e com
historico de agdes relevantes e consolidadas, entre elas o NIS (UFPA, 2017). E possivel
observar na imagem abaixo a evolu¢do nas matriculas de alunos com deficiéncia apds a

criacdo da SAEST. Como podemos observar no grafico 01:

Grafico 01: Total de alunos PcD's ativos (matriculados) na graduagdo no ano de 2020 em relacdo ao seu ano de
ingresso na UFPA.

ingressoem 2020 | :10

Ingresse em 2019 | 110

ingreso em 2010 | 13:
ingresso em 2017 [ 76

ingresso em 2016 | s

ingressoem 2015 [N ::

ingressoem 2014 [N 10

Ingresso em 2013 | 1

Ano de Ingrsso na UFPA

Ingressoem 2012 | 1 TOTAL: 529 ALUNOS

Ingressoem 2011 [Jj 2

ingressoem 2010 ] 2

1] 20 40 60 80 100 120 140
Quantidade de Alunos PcDs Matriculados em 2020

Fonte: COACESS, 2020

Atualmente a SAEST apresenta em sua estrutura organizacional uma Secretaria
Executiva; uma assessoria, a Assessoria de Administracdo e Planejamento (AAP); uma
diretoria, Diretoria de Servigo de Alimentagdo Estudantili - DISAE e trés
coordenadorias: Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAE), Coordenadoria de
Integracdo Estudantil (CIE) e Coordenadoria de Acessibilidade (COACESS) que
substituiu o Nucleo de Inclusdo Social (NIS) que estava vinculado a8 PROEG e que
passou a integrar o organograma da SAEST, a partir de janeiro de 2017 (UFPA, 2020a).
Entre as atribuicdes da COACESS estd o estimulo a criagdo dos Nucleos de
Acessibilidade nos demais campi universitarios, visando com isso consolidar uma
cultura de acessibilidade na UFPA. Essa cultura leva em consideracdo as experiéncias,
as necessidades educacionais especificas, e condi¢des peculiares dos alunos, em
especial, dos com deficiéncia e superdotagdo/ altas habilidades.

Para orientar a estratégia institucional visando a garantia da permanéncia com
éxito académico e conclusao de curso de discentes em situacao de vulnerabilidade social
e econOmica, entre eles, os alunos com deficiéncia e superdotagdo/altas habilidades, foi
aprovada por meio da Resolugdo n° 828, de 23 de margo de 2021, a Politica Institucional
de Assisténcia Estudantil e de Acessibilidade (PINAE) da Universidade Federal do Para,
que consiste em um conjunto de principios, objetivos, diretrizes e métodos que,
materializando-se como uma politica atuante em vérias frentes de agdes institucionais e
desenvolvendo-se de modo intersetorial com as politicas de ensino, pesquisa € extensao

da universidade (UFPA, 2021).
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Para consolidar a PINAE, a UFPA, além dos diferentes 6rgaos da administracao
universitaria e geridas pela SAEST, a citar, a COACESS, conta com Nucleos e Divisdes
em alguns campi universitarios, do interior do Estado, a saber, a Divisao de Inclusdao
Educacional, no municipio de Cameta; Divisdo de Acessibilidade, em Abaetetuba;
Nucleo de Acessibilidade, em Castanhal; Divisdo de Tecnologia Assistiva e Inclusdo em
Tucurui; Divisdo de Assisténcia Estudantil, municipios de Braganca e Capanema; e

Divisao de Acessibilidade, em Altamira, que sera destacada a seguir.

3 O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE UMA CULTURA DE
ACESSIBILIDADE NO CAMPUS DE ALTAMIRA

As primeiras agdes voltadas aos alunos com deficiéncia no campus de Altamira
iniciaram em 2013, a partir da iniciativa de professoras da Faculdade de Educac¢ao, do
Curso de Pedagogia, por meio da criagdo do Projeto de Assisténcia Estudantil e
Assessoramento Pedagogico (PASES)'.

Inicialmente, de carater voluntario, o projeto buscava atender estudantes em
vulnerabilidade académica e socioeconOmica. Eram acolhidos todos os estudantes, com
e sem deficiéncias, com dificuldades de ordens distintas, que comprometiam seu
rendimento académico, o que podia gerar possiveis situacdes de evasdao. Em 2017, ainda
sob a iniciativa dessas professoras, foi criado o Nucleo de Acessibilidade, que ficou sob
a responsabilidade da DAEST (MACHADO, 2018).

A partir da criacdo do Nucleo de Acessibilidade, no campus de Altamira,
iniciam-se as primeiras interlocug¢des com a recém-criada COACESS, no ano de 2017, ¢
com isso sdo envidados os primeiros esforcos em prol da consolidagdo de uma politica
de acessibilidade no campus de Altamira, bem como nos demais campi da UFPA.

A DAC/ATM esta atrelada a Coordenacdo do Campus de Altamira. Conta,
atualmente, com uma pequena equipe, criada em 2020, formada por uma professora da
Faculdade de Educacido, responsavel pela organiza¢ao das ac¢des, uma voluntaria e uma
bolsista que atua na pratica da monitoria de producdo, assessorando os alunos com
deficiéncia nas questdes académicas visando diminuir barreiras curriculares,
pedagobgicas, atitudinais, de informacao, de comunica¢do, de mobilidrio, arquitetonicas e

urbanisticas.

' Atualmente o PASES presta atendimento psicoldogico e psiquidtrico gratuito aos alunos do
campus de Altamira em vulnerabilidade emocional.
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O campus universitario de Altamira estd em processo de atualizacdo do seu
regimento interno. Nele a Divisdo de Acessibilidade ficara sob a coordenacdo local de
uma coordenadoria, a Coordenadoria de Assisténcia Estudantil (CAEST), que sera um
orgao ligado diretamente a Coordenagao do campus de Altamira e em consonancia com
a SAEST, coordena a PINAE dentro do campus universitario.

E de competéncia da DAC/ATM diminuir barreiras de comunicagao, informagao,
arquitetonica, tecnoldgica, pedagogica, instrumental, digital e atitudinal aos discentes
com deficiéncia, matriculados nos cursos da UFPA/Altamira; fomentar programas e/ou
projetos de apoio a Assisténcia Estudantil e Acessibilidade, visando o acesso,
participagdo e aprendizagem de discentes com deficiéncia e superdotagdo/ altas
habilidades; atender e acompanhar os discentes com defici€éncia por meio dos programas
da Coordenadoria de Acessibilidade da SAEST/UFPA.

No plano pedagdgico visa atender com servico de monitoria os discentes com
deficiéncia que necessitam desse tipo de servigo; aprimorar acdes resultantes de
programas/projetos apoiados pela SAEST/UFPA, a fim de promover a inclusdo e a
valorizagdo do discente com deficiéncia. E de sua pertinéncia produzir dados que
contribuam para o conhecimento do perfil da pessoa com deficiéncia, contribuindo para
a elaboracdo de agdes de permanéncia e eliminagdo de barreiras e acompanhar o
desempenho académico dos discentes com deficiéncia, assistidos pela CAEST.

A DAC também apresenta responsabilidades formativas e estruturais. Cabe a ela
propor formacdo continuada aos docentes da UFPA/Altamira como garantia de
diminui¢do de barreiras atitudinais aos discentes com deficiéncia. O quesito estrutura
inclui a proposicdo e instrugdo acerca da aquisi¢do de equipamentos, mobilidrios,
materiais didaticos especificos e recursos tecnoldgicos com a criagdo de estruturas,
equipamentos bésicos e necessarios ao processo ensino-aprendizagem do discente com
deficiéncia e superdotagdo/ altas habilidades.

Além da DAC, ficara sob a coordenagdo da CAEST, a Divisdo de Assisténcia
Estudantil (DAEST) que ja desenvolve agdes relativas ao acolhimento, orientacdes sobre
a concessao de auxilios e bolsas, identificacdo e acompanhamento a dificuldades
socioeconomicas, didatico-pedagogicas, psicoeducacionais, acessibilidade, saude e
bem-estar, acompanhamento de moradores residentes das Moradias Universitarias,
favorecendo aos assistidos um periodo de permanéncia com formacao académica de
qualidade.

No ultimo levantamento, que corresponde ao ano de 2020, considerando como

ingresso o ano de 2010, a UFPA computou 529 alunos com deficiéncia matriculados. O

14



campus de Belém abarca a maior quantidade de matriculas, aproximadamente 80%. No
ano de 2019, o campus de Altamira, apresentava 3% dessa populacdo, que correspondia
a 14 alunos, ficando atrds dos campi de Cameta, Braganga e Abaetetuba. No ano de
2020, o campus de Altamira, passou a ter o segundo maior niumero de alunos com
deficiéncia matriculados, um total de 24, o primeiro continua sendo Belém. observa-se

no Grafico 02:

Grafico 02: Percentual do total de alunos PcD's ativos. " CQuantidade de Alunos
- = Campi Matriculados
[(matriculados) na graduag¢do no ano de 2020, de
acordo com os campi da UFPA. Abaetetuba 15
29 1% 2% o% Altamira 24
0% ___ 2% )
s M Abaetetuba Ananindeua 10
m Altamira Belém A04
m Ananindeua Braganca 21
= Belém Brewves 6
™ Braganca
= Breves Cametd 21
m Camets Capanema 1
M Capanema Castanhal 1z
Castanhal Salingpolis
| Salindpolis Soure 2
™ Soure Tucurui 11
Tucurui Total 529

Fonte: COACESS, 2020.

O primeiro ingresso de aluno com deficiéncia no campus de Altamira ocorreu no
curso de Letras, no ano de 2014. Atualmente ha 24 alunos com deficiéncia matriculados
em cursos de primeira graduacdo. O curso de Medicina totaliza dezesseis alunos, 9
alunos com deficiéncia visual e 7 pessoas com deficiéncia fisica. No curso de Geografia
sdo trés alunos, uma pessoa cega e dois com deficiéncia auditiva. Na Pedagogia sdo dois
alunos, um com deficiéncia visual € o outro deficiente fisico. Nos cursos de
Etnodesenvolvimento e Letras, h4 um aluno cada, que apresenta deficiéncia fisica. Na
Biologia ha um aluno com deficiéncia, do tipo visual.

A DAC/ATM atende e acompanha os discentes com deficiéncia por meio dos
programas da Coordenadoria de Acessibilidade da SAEST, o Programa Bolsa
Académica Acessibilidade (PROBAC) e o Programa de Atendimento Individualizado
(PAI).

A Divisdo enfrenta grandes desafios que diz respeito a auséncia de um espago
proprio, caréncia de profissionais e bolsistas de apoio técnico qualificado, falta de
equipamentos ¢ de materiais académicos em diferentes formatos, o que demanda uma
grande dependéncia dos oOrgdos diretivos, como a SAEST e a COACESS, que tém
envidado esforgos para suprir as demandas dos diferentes campi. Outro desafio diz

respeito a adesdo dos alunos a DAC. Para isso tem se criado estratégias de aproximagao,
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acolhimento, esclarecimento e conscientizacdo do papel desse espago na garantia dos
processos de aprendizagem, acessibilidade e permanéncia com sucesso.

A compreensdo da deficiéncia pela perspectiva da lesdo, fortemente divulgada
pelo modelo médico, ainda vigente na mentalidade e nas agdes sociais geram
intimidagdes que dificultam perspectivar a deficiéncia de forma positivada assentada nos
modelos criticos de deficiéncia que compreende o individuo em sua inteireza e suas
possibilidades. Para superar essas representagdes de nulidade, o direito a educagao ¢
fundamental, pois se trata de um direito que possibilita o acesso aos demais, requisito

imprescindivel para o acesso ao conjunto de bens e servigos disponiveis na sociedade.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste topico apresentaremos as categorias analisadas na pesquisa, destacando-as
a seguir: a) O perfil; b) Os aspectos que os levam a adesdo e a ndo adesdo; c)
Alternativas de estratégias para consolidag¢do do protagonismo do aluno com deficiéncia.

4.1 O PERFIL DOS ALUNOS QUE SE VINCULAM A DAC

A UFPA, campus Altamira, foi criada no ano de 1970. Os primeiros cursos
foram de Letras e Pedagogia, tinham modelo de Centros Rurais Universitarios e A¢ao
Comunitaria. S6 em 2001 que ocorreu de fato a interiorizagdo das acdes da UFPA.

O primeiro ingresso de aluno com deficiéncia foi no curso de Letras, no ano de
2002. Um salto qualitativo no nimero de matriculas se deu principalmente no ano de
2010, por conta da criacdo de vagas destinadas ao publico-alvo da educagdo especial,
com a cria¢do da politica de cotas e com a criagdo no ano de 2017 da COACESS.

A politica de cotas nas universidades busca promover condi¢des de equidade
social, por meio da disponibilizacdo de vagas no ensino superior, visando a todos,
principalmente aqueles historicamente posicionados a margem da sociedade, acesso as
politicas publicas que visem a inclusdo social.

Atualmente o curso de Medicina é o que possui um maior nimero de alunos com
deficiéncia, seguido dos cursos de Pedagogia, Biologia e Geografia, como ¢ possivel

observar no quadro a seguir:

Curso Quantidade

Medicina 23
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Pedagogia 02

Geografia 02
Biologia 02
Etnodesenvolvimento 01
Engenharia Florestal 01
Total 31

Fonte: Dados cadastrados na CoAcess/SAEST/UFPA, 2022.

Conforme as informagdes apontadas na tabela acima o curso de medicina apresenta
23 alunos, pedagogia 02, geografia 02, biologia 0, etnodesenvolvimento 01, engenharia Florestal
01, totalizando um quantitativo de 31 alunos, atualmente o campus de Altamira ocupa o
segundo lugar com o maior nimero de alunos com deficiéncia matriculados. O maior
percentual sdo pessoas com deficiéncia visual; em segundo lugar vem deficiéncia fisica
e por ultimo a deficiéncia auditiva, como demonstra no grafico 03 a seguir:

Dados de alunos com deficiéncia ativos (matriculados)
na UFPA, campus altamira

Deficiéncia fisica

Deficiéncia visual

Deficiéncia auditiva

Fonte: Dados cadastrados na CoAcess/SAEST/UFPA, 2022.

Nessa perspectiva, entender esse perfil ¢ indispensavel para que a Universidade
crie condicdes de permanéncia e de pertencimento para estes estudantes, isso ndo diz
respeito somente a garantia de acesso, mas em proporcionar uma consolidagdo de
cultura de acessibilidade que invista nas condigdes de permanéncia e aprendizagem
exitosa.

Como se observou ha uma maior incidéncia de alunos com deficiéncia visual,
um total de 16 alunos, que corresponde a 51,7 % do numero de aluno PCDs
matriculados. Considera-se pessoa com deficiéncia visual aquela que apresenta baixa

visdo, cegueira e visao monocular. De forma mais detalhada:
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§ 2° Considera-se baixa visdo ou visdo subnormal, quando o valor da acuidade
visual corrigida no melhor olho é menor do que 0,3 e maior ou igual a 0,05 ou
seu campo visual ¢ menor do que 20° no melhor olho com a melhor corregao
optica (categorias 1 e 2 de graus de comprometimento visual do CID 10) e
considera-se cegueira quando esses valores encontram-se abaixo de 0,05 ou o
campo visual menor do que 10° (categorias 3, 4 ¢ 5 do CID 10) (FONTE
Decreto-Lei n° 5.296 de 2004).

A visao monocular foi recentemente incluida como um subtipo de deficiéncia
visual, no ano de 2021. Compreende como visdo monocular a auséncia ou a diminuicao
da funcdo visual em um dos olhos. De acordo com a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), a visdo monocular ¢ caracterizada quando a pessoa tem visdo igual ou inferior a
20% em um dos olhos, enquanto no outro mantém visdo normal.

No decorrer da experiéncia de monitoria vivenciei a entrada de alguns alunos
com deficiéncia visual, o que possibilitou compreender um pouco as especificidades
desse publico. A maioria desses alunos apresenta visdo monocular ¢ durante muita da
sua trajetoria de escolarizagdo essa caracteristica nao € ressaltada. Geralmente, somente
os alunos que apresentam baixa visdo e cegueira acabam demandando por parte da
escola um atendimento educacional especializado.

Diante da demanda de alunos com deficiéncia visual, a DAC busca viabilizar
maior acessibilidade por meio de acdes que consolidam a escolarizagdo dentro do
ambito universitario, com o intuito de proporcionar permanecia efetiva trazendo
politicas publicas que garantam esta escolarizacdo. Estes alunos por serem vistos em um
conceito “biomédico” como “normal”, faz com que por muitas vezes se crie uma
barreira deles mesmos em relagdo as acdes ofertadas pela DAC, ja que como dito
anteriormente esses alunos no ensino regular ndo requeriam o Atendimento Educacional
Especializado; ¢ vidvel até mesmo dizer que esses alunos ndo participam da DAC por
receio de ndo ter direito a acessibilidade, e também por ndo sentir pertencente ao grupo
publico alvo da educagdo Especial. Isto pode ocorrer pelo fato do contexto histérico que
este grupo passou para terem seus direitos garantidos e sua deficiéncia entendida.

Pautada em uma compreensdo biopsicossocial, o sistema de cotas na
universidade considerou o ingresso de alunos com baixa visdo antes da categorizacao de
um subtipo de deficiéncia visual. A baixa visdo ¢ uma grave restri¢cao visual. Os alunos
com baixa visdao, muitas vezes, dificuldades de lateralidade, profundidade, equilibrio e
nitidez. A utilizacdo de apenas um dos olhos provoca sensibilidade, o que pode requerer
cuidados especificos.

No que diz respeito a deficiéncia visual, do tipo cegueira, hd apenas um aluno

com cegueira que esta em processo de efetivagdo de matricula. O ingresso desse aluno
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foi no ano de 2019. Assim, diante do conhecimento desta matricula, a DAC buscou
junto a faculdade desse aluno estratégias para garantir sua permanéncia. Por meio da
parceria com a COACESS, foram viabilizados os textos em braile, além de
equipamentos e recursos para diminuir as barreiras de acessibilidade. Em razdo da
pandemia da Covid-19, as aulas presenciais foram suspensas. Por razdes do ndo
conhecimento das tecnologias de comunicagdo o aluno ndo continuou sua escolarizagdo.
Foram realizadas algumas investidas para que o aluno retomasse sua escolarizag¢do, por
meio da oferta do uso de tecnologias assistivas, porém nao houve retorno do aluno a
universidade, mesmo com o retorno das aulas presenciais.

O gréafico 04 aponta que o segundo maior percentual de deficiéncia ¢ a
Deficiéncia fisica. De acordo com Decreto de n° 5.296 de 2 Dezembro de 2004,

considera-se Deficiéncia fisica:

a alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano,
acarretando o comprometimento da fungdo fisica, apresentando-se sob a
forma de paraplegia, paraparesia, monoplegia, monoparesia, tetraplegia,
tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia, hemiparesia, ostomia,
amputagdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo, membros
com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e
as que nao produzam dificuldades para o desempenho de fungdes.

Na UFPA-Altamira, atualmente encontramos 12 discentes, que corresponde
38,7% dos alunos publico alvo da DAC com Deficiéncia fisica; especificamente esses
alunos apresentam deformidades congénitas e tetraplegia.

Observa-se no campus de Altamira que os alunos com deficiéncia fisica
recorrem mais a DAC para auxilio em inscrigdes de bolsas ou programas ofertados pela
SAEST, e para queixa quando encontram barreiras arquitetonicas no interior das
instalacdes do campus.

Na minha experiéncia, monitorei alunos com essas especificidades. Observou-se
que este publico demanda menos da DAC. Geralmente eles buscam vivenciar a
universidade com maior autonomia, mesmo que isso implique em se adaptar a estrutura
da universidade. Geralmente situagdes de barreiras de acessibilidade, por exemplo,
chegam como demandas de outros alunos sem deficiéncia, que reclamam a falta do
elevador, as obstru¢des nas rampas e os banheiros sem condi¢do de utilizagcdo pelo
publico PCDs.

Desse modo destacasse que estes alunos buscam permanecer, porém nao

procuram a DAC para que melhorem a permanecia dos mesmos dentro do campus, eles
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nao buscam utilizar os servigos a eles ofertados e muitas das vezes nao t€m ciéncia das
politicas publicas a eles garantidas.

Em terceiro e ultimo lugar na tabela encontramos o grupo de alunos com
deficiéncia auditiva. Para melhor compreendermos o grupo e seus aspectos, observamos
que considera-se surdo aquele que tem “perda auditiva acima de 71 dB, aferida por
audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1000Hz, 2000Hz ¢ 3000Hz. O aluno com essa
surdez, em geral, utiliza a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)” (BRASIL, 2010, p. 34).

Portanto a deficiéncia auditiva refere-se a:

[...] perda bilateral, parcial ou total, de 41 dB até 70 dB, aferida por
audiograma nas frequéncias de 5S00Hz, 1000Hz, 2000Hz e 3000Hz. O aluno
que utiliza o Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual — AASI (protese
auditiva) pode, ou ndo, processar informacdes linguisticas pela audigdo
e, consequentemente, tornar-se capaz de desenvolver a linguagem oral,
mediante atendimento fonoaudioldgico e educacional. (BRASIL, 2010, p. 33)

Atualmente temos a porcentagem de 9,7%, que corresponde a 3 alunos
matriculados na UFPA-Altamira com deficiéncia auditiva. Este grupo apesar de menor é
o grupo mais interligado com a DAC. Durante as experiéncias de monitoria obsevou-se
que a questdo social nesse grupo ainda ¢ uma grande barreira, um dos fatores e a falta de
recurso financeiro para a compra dos equipamentos de tecnologia assistiva que ¢
necessidade pessoal de cada aluno permitindo que este discente participe e tenha uma
permanéncia exitosa. Mas este fator que ¢ ambito financeiro compromete o educando
em suas vivéncias e traz atraso na interagdo com seus bares, implicando na sua
permanéncia e atrasando sua escolarizacao.

E relevante destacar que o alto custo de materiais assistivos ofertados a esse
grupo faz com que eles se aproximem mais da DAC, essa aproximacao se da também
pelo fato que a comunidade docente tem pouca formac¢ao em didaticas assistivas.
Situagdo relatada pelos proprios alunos que reclamam muitas vezes da dificuldade que
sentem quando o professor fala muito baixo, ou muito rapido, ou de costas para o aluno.

Apds captarmos os perfis dos alunos, levantaremos discussdes, onde
possibilitaram entender como ocorre o processo integrativo no campus, resultando em
estabilizar estratégias de comunica¢do que visem compreender os aspectos que levam os

alunos a se vincularem ou ndo a DAC.

4.2 ASPECTOS ENVOLVIDOS NA ADESAO E NAO ADESAO DA DAC
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A seguir, discutiremos algumas questdes levantadas a partir das entrevistas
realizadas, a respeito dos aspectos envolvidos na adesdo ou nio adesdo dos alunos com
deficiéncia a DAC. A intencdo ¢ compreender essas implicacdes com o intuito de criar
estratégias mais proximas as realidades desses alunos. Ou seja, quanto mais alunos se
vincularem a Divisdo, mais resultados positivos e consolidantes podem resultar em suas

trajetorias de escolarizagao.

Atualmente, poucos discentes se vinculam a Divisdo de Acessibilidade, e o
estudo implica em compreender o porqué dessa ndo adesdo as politicas publicas que sao
ofertadas por direitos sociais a eles. Desta forma, viabilizando respostas para esta
questdo, o primeiro aspecto a ser investigado foi sobre o conhecimento que os discentes
apresentam em relagdo a DAC, com a seguinte pergunta: Vocé conhece a Divisdo de

Acessibilidade (DAC)? Logo abaixo, analisaremos no grafico 04 as seguintes respostas:

[$;]

o

o

[$3]

[5;]

Sim Nao

Fonte: autoria propria, 2022.

De acordo com o gréafico 04 acima, dos cinco participantes da pesquisa, quatro
alunos relataram que conhecem a DAC e um aluno afirmou que ndo conhece. Neste viés,
mesmo a maior parte tendo o conhecimento sobre a Divisdo, € necessario a compreensao
da dimensao desse apoio, pois visa a garantia do acesso, a permanéncia e aprendizagem
desses discentes que fazem parte da comunidade académica. E para compreender mais
sobre o entendimento que os sujeitos tinham sobre a DAC, foi questionado: Em que

momento da graduagdo vocé€ conheceu e o que sabe a respeito?

Eu conheci a divisdo em 2019 assim que entrei no curso, conheci através de
contato no whatsapp a monitora me procurou e me explicou; eu conhe¢o a
Divisdo como se fosse uma assessoramento pedagogico, me apresentaram

como se a equipe la pudesse me auxiliar como com minha permanéncia no
curso (SUJEITO 1).

Logo quando eu entrei tive contato com uma pessoa que faz parte da equipe
de monitoria, até onde eu sei ¢ onde os alunos com deficiéncia vem tirar
duvidas e recorrer a assistividade (SUJEITO 2).
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Antes de conhecer o campus eu ndo tinha a minima ideia dos tramites e a
monitora entrou em contato; eu sei pouca coisa mas sei que ela presta
assisténcia as pessoas com deficiéncia do campus (SUJEITO 3).

Conheci em 2020, eu sei que ela da suporte educacional (SUJEITO 4).

Nao conhecia, nunca tive interesse(SUJEITO J5).

Ao analisar de forma mais sucinta cada fala, ¢ possivel depreender outras
questdes. E possivel cogitar que a Divisdo esta para muitos desses alunos, como um
lugar na universidade onde se pode buscar um assessoramento, um auxilio ou uma
informagdo. De certo, para se criar uma cultura de acessibilidade faz-se indispenséavel
criar pertencimentos, envolvimento com as agdes com foco na conscientiza¢do, na
responsabilidade social e na participagio ativa. E possivel, também, observar um
distanciamento, tanto acerca do papel da DAC quanto da prépria percepcao de se
entender como pessoa com deficiéncia. Isso talvez esteja relacionado com a propria

compreensdo de deficiéncia.

Trés grandes modelos embasam a compreensdo de deficiéncia, sdo eles o
paradigma tradicional, o paradigma Biomédico e o paradigma de direitos humanos. O
paradigma tradicional ¢ aquele que esta vinculado ao ver o deficiente como pessoas
inferiores. O paradigma biomédico ¢ aquele que a pessoa com deficiéncia € vista como
paciente e que a todo o momento necessita de uma cura. Ja no modelo de direitos
humanos, a deficiéncia é colocada como uma caracteristica mais dentro da diversidade
humana e ndo como a condi¢ao que deve definir a vida de uma pessoa e que totaliza sua
existéncia, pelo referencial da discriminacdo e exclusao.

Neste ultimo paradigma, a deficiéncia € caracterizada como um produto social
que resulta da interagdo entre as pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e do
entorno, que evitam a participacdo plena e efetiva, a inclusdo e o desenvolvimento
destas pessoas na sociedade onde vivem, em condi¢des de igualdade com as demais.

Nessa perspectiva, apesar do trabalho de aproximagdo, acolhimento e
encaminhamentos realizados, as divisOes de acessibilidade ou nucleos de acessibilidade
precisam romper com uma representacdo limitadora desse espaco. Os alunos com
deficiéncia e sem deficiéncia ndo reconhecem o papel desses espacos na universidade.
As Divisdes e Nucleos desempenham um papel inegavel na universidade e seu
compromisso ¢ proporcionar um processo educacional mais justo e democratico para a
elaboragdo de conhecimentos e efetivagdo de politicas inclusivas. E na busca pela
insisténcia desta efetivacdo, foi necessario o seguinte questionamento: Qual o motivo da

ndo relacdo com a DAC? Obtivemos as seguintes respostas:
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Por falta de tempo de ter ido me escrever e também pela minha recém
chegada ao campus (SUJEITO 1).

Ainda ndo consegui me escrever por dificuldades na plataforma (SUJEITO
2).

Porque eu nunca retornei contato (SUJEITO 3).
Nunca tive interesse (SUJEITO 4).

Ndo se aplica (SUJEITO 5).

Fica evidente nas falas dos entrevistados que o publico tem acesso as
informacgdes e o conhecimento sobre a existéncia da DAC, porém ainda nao reconhecem
o papel social desse espaco na universidade. Quando nos referimos neste papel social, ¢
o compromisso de proporcionar a estes alunos um processo educacional justo e
inclusivo, ¢ inevitavel trazer para discussdo as competéncias garantidas pela DAC, no
que diz respeito a garantia do direito a escolarizacao, bem como, na configuragao de um
espaco formativo de qualidade no ensino superior.

Assim, um dos objetivos da DAC ¢ criar estratégias de permanéncia e
aprendizado para contribuir nessas trajetorias de escolarizagdo, e diante as possiveis
barreiras de acessibilidade que eles possam enfrentar dentro desse espago. Desta
maneira, foi questionado aos estudantes: O que vocé pensa das barreiras e sobre esse

objetivo da Divisao? No qual obtivemos as seguintes respostas:

Eu acho bem legal, inclusivo, entender que as pessoas com deficiéncia tem
limitagées maiores tem coisas dentro do meio académico que ndo
conseguiremos fazer, justamente poemas barreiras e pelo profissional que ndo

vai saber assistir aquele aluno (SUJEITO 1).

O objetivo é muito bom, entretanto ndo supre a demanda e acaba que alunos

ficam sem atendimento (SUJEITO 2).

O objetivo da divisdo no meu ponto de vista é incentivar o aluno a continuar,
e por mais que exista essas barreiras ha alguma forma de melhorar, ou até
mesmo mudar fazendo a superagdo delas e fazendo com que ele continue seu
curso. Algumas estdo no alcance da DAC outras nem tanto porque muitas
~ . s “ ”
pessoas ndo querem superar essas barreiras preferem ser refém da “doenga

do que ir atras de ajuda para superar (SUJEITO 3).
Ndo sei o que falar (SUJEITO 4).

Essas barreiras sdo irrelevantes, na minha concepgdo (SUJEITO 5).
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Diante as falas dos sujeitos, ¢ possivel observar o reconhecimento da importancia
que a Divisdo tem para a comunidade académica, porém fica nitida a relevancia de criar
momentos de discussdes para prevenir e evitar as barreiras que possam impedir a
permanéncia dos estudantes neste espaco, pois mesmo que essas barreiras sejam
irrelevantes para alguns, ¢ um empecilho para outros, e que pode contribuir para
evasoes.

Com base em assegurar politicas de inclusdao na educacdo superior, a Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n° 13.146/2015, destaca como
barreiras qualquer obstaculo que impeca os direitos de acessibilidade para a participagdo
plena e efetiva da pessoa nos ambientes, no qual classifica seis grandezas que compde a
acessibilidade, sdo elas: urbanisticas (barreiras nos espacos publicos e privados de uso
coletivo; arquitetonicas (barreiras fisicas); transportes (impedimentos nos meios de
transportes); comunicacio (qualquer entrave que dificulte o recebimento de
informagdes); atitudinais (comportamentos discriminatérios que prejudiquem a
participagdo social da pessoa com deficiéncia); tecnologicas (barreiras que dificultam ou
impedem o acesso da pessoa com deficiéncia as tecnologias).

Com base nisso, ¢ possivel o entendimento de que a acessibilidade ndo se
resume somente em barreiras arquitetonicas e para a universidade ser inclusiva tem que
atender essas grandezas que compde a acessibilidade, que de certa forma, é o objetivo
que a Divisdao busca orientar para firmar a consolida¢dao da adesdo do apoio oferecido,
de modo a fazer com que os proprios alunos reconhecam e se conscientizem das
politicas publicas a eles destinadas. Sendo assim, visando essa conscientizacdo, no
proximo tdpico iremos destacar algumas agdes ja feitas e propor outras praticas de

consolidagdo para uma permanéncia exitosa dos graduandos dentro da universidade.

4.3 ESTRATEGIAS DE CONSOLIDACAO/ PROTAGONISMO

Neste momento se destaca os desafios e avangos que perpassa a vida académica
formativa destes discentes dentro do campus universitario de Altamira. Buscar entender
os aspectos biopsicossociais desses alunos viabiliza compreender o contexto encontrado
para que se criem estratégias especificas para determinado grupo.

O Plano Nacional de Educacdo Especial, 2008 destaca a educagdo especial no

ensino superior como:
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a transversalidade da educacdo especial se efetiva por meio de agdes que
promovam o acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos. Estas agdes
envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos € servigos para a
promocao da acessibilidade arquitetonica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informag¢do, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensdo (BRASIL,2008,

p-17).

Observamos no documento politicas publicas voltadas totalmente para
acessibilidade qual tem o objetivo de proporcionar uma escolarizacdo efetiva
viabilizando a consolidacdo deste aluno no ambito formativo. Nesta perspectiva se
compreende o papel da acessibilidade por toda fase académica do aluno onde o
“sistema” oferece nesta caminhada transversal ndo somente o acesso como a
participagdo do individuo em processos seletivos e eletivos tracando dentro de cada
instituicdo um planejamento e uma organiza¢ao com o intuito de promover aos discentes
na escolarizacdo a permanecia deste aluno na formagdo, ao acesso e a participagdo
completa deste individuo em todas experiéncias formativas.

A Universidade Federal do Pard viabiliza o tripé, que implica em ampliar e
fortalecer a integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo, enquanto processo formativo
sist€émico, tendo como objetivo refletir e discutir sobre a integracdo destes discente na
sociedade, cujo tem a finalidade de buscar uma integragdo efetiva dentro da formacao
académica.

Um dos objetivos da DAC ¢ fortalecer estratégias de consolidagdo/protagonismo
dos alunos com deficiéncia na universidade por meio do estimulo a participagdo dos
alunos nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Ao questionarmos aos sujeitos sobre o que eles pensam dessas estratégias e sobre
o objetivo da DAC de estimular a participagdo dos mesmos, obtivemos as seguintes

respostas:

Eu ndo sinto essa dificuldade pois os demais alunos com deficiéncia aqui do
campus devem sentir, como com um aluno cadeirante, ele ndo tem a livre
locomogdo, e a divisdo se faz importante nesse sentido e nesse momento
fazendo estimulos para que esse aluno permaneca de modo geral de maneira
exitosa (SUJEITO 1).

Esse incentivo ele é muito relevante pois vai ta mostrando ao aluno com
deficiéncia que ele tem um apoio de um grupo de pessoas que vai ta
incentivando a continuar dando esse suporte ao aluno PCD é muito
importante pois ele tem o objetivo na superagdo de barreiras (SUJEITO 2).

Sdo boas, a deficiéncia vai de pessoa para pessoa, tem pessoas que
necessitam mais de suporte e outras menos “como é meu caso, eu Consigo
permanecer sem a ajuda da DAC mas tem alunos que ndo, entdo é uma
iniciativa muito boa (SUJEITO 3).

Eu acho super valido, pra que ndo fique so no dmbito de carga horadria
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obrigatoria; a inclusdo das pessoas com deficiéncia em pesquisas é muito
estimulador, viver a extensdo em meios barreiras é magnifico (SUJEITO 4).

Precisa melhorar, pois é indispensavel e revigorante cada vivéncia realizada
na minha formacgdo (SUJEITO 5).

Analisando as falas observa-se que as acdes de implementagdes foram efetivas,
mas ndo efetivadas, sendo assim essa também ¢ uma das explicagdes que acaba se
destinando para a falta de adesdo e pertencimento. Quando o sujeito se refere que o
outro necessita mais de auxilio € possivel analisar uma fala marcada por capacitismo, ele
reconhece a deficiéncia no outro, € ndo em si.

Em relacdo a pertencimento analisamos a fala da autora Oliveira (2004), destaca
que os individuos com deficiéncia devem em primeiro lugar serem autores dentro do
mundo dos seus semelhantes. Neste seguimento ¢ coerente dizer que ainda falta essa
apropriacao do individuo e sua especificidade.

Visando proporcionar aos alunos uma interacdo com a sociedade por meios de
intervengdes na atuacdo académica que trazem vivéncias que permitem a apropriacao
interacionista proporcionando a constru¢do de competéncias profissionais € sociais,
capazes de gerar novos saberes e novos fazeres, com os alunos deficientes ndo ¢
diferente. Pois a partir dessas experiéncias sdo capazes de construir a autonomia e por
muitas vezes a superagdo. Mostrando que o planejamento pedagodgico como fala o
PNEE, promove o acesso a permanéncia e participacdao, por tanto um planejamento e

uma organizag¢ao pode fazer de um individuo um protagonista.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscou-se observar as questoes e aspectos bioldgicos, psicologicos
e sociais, que atravessam as trajetorias de escolarizagcdo dos sujeitos da pesquisa na
UFPA-Altamira, possibilitando compreender os aspectos envolvidos na vinculaciao (ou
nao) dos alunos com deficiéncia junto a Divisao de Acessibilidade- DAC/UFPA/ATM.

O estudo permeou sobre o periodo de 2019 a 2022 por considerar o meio
periodo de monitoria no Programa de bolsa de atividade Académica, com isso pode
explicar melhor os dados referentes aos alunos dentro do sistema.

Desta forma, o estudo versou sobre o porqué os alunos com deficiéncia da

UFPA/ Campus Altamira se vinculam (ou nao) a DAC e a experiéncia de organizagao da
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Divisdo de Acessibilidade na Universidade Federal do Pard, campus de Altamira,
trazendo um pouco da sua historia, organizacao e algumas de suas acdes.

O estudo revelou que ¢ indispensavel a andlise biopsicossocial destes alunos,
pois os perfis condizem que estes discentes sdo presentes, efetivos em busca da
superagdo de barreiras, infelizmente esta fala de superacdo, ndo condiz com a inclusdo.
Pois visando esta agdo acabam de maneira imperceptivel fomentando a exclusdo.
Portanto, buscar estratégias que efetivem essa escolarizagdo serd nas competéncias
envolvidas aos trabalhos da DAC, essa pesquisa podera servir de apoio para o futuro da
escolarizagdo de pessoas com deficiente dentro da UFPA-Altamira como também
possivelmente em demais instituigdes.

Este trabalho nao est4 tratando de uma categoria e sim da historia de 15% da
populagdo Mundial, que sdo pessoas, na quais em algum momento de sua vida ndo
sentiram se representadas, assistidas e ouvidas. Tal encadeamento enfatiza o processo de
constru¢ao de uma cultura de acessibilidade que tem se buscado consolidar, em meio aos
desafios, no campus universitdrio altamirense, revelando resultados de seu papel
indispensavel na garantia do direito a escolarizacdo, a acessibilidade e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia e altas habilidades com sucesso.

Contudo podemos observar que o bioldgico, o psicologico e social se entrelaca
na jornada académica, no pertencimento, no protagonismo ¢ logo na adesdo ou nio

desses alunos junto a divisao.
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APENDICE A- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

SERVICO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE

ALTAMIRA
FACULDADE DE EDUCACAO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CEDENTE:

Nacionalidade: Estado Civil:
Profissio:

Residente e domiciliado na

CESSIONARIO: Universidade Federal do Para/ Faculdade de Educa¢do/ Curso
de Pedagogia estabelecido na Rua Cel. José Porfirio - Recreio, Altamira — PA.

Objeto: entrevistas gravadas, fotografadas, filmadas e cessdo de materiais
pessoais para a Pesquisa intitulada: ASPECTOS BIOPSICOSSOCIAIS
ENVOLVIDOS NA VINCULACAO (OU NAO) DOS ALUNOS PCDS A DIVISAO
DE ACESSIBILIDADE DA UFPA- CAMPUS ALTAMIRA.

Do Uso: Declaro ceder a Pesquisa
desenvolvido por_Leticia Matos da Costa, e orientado por Prof.2 Dr2 Roseane Rabelo
Souza Farias, sem quaisquer restricdes quanto aos efeitos patrimoniais e financeiros
as gravagdes de voz e imagem, de carater histdérico e documental, realizada no periodo
de
,ha cidade de Altamira, no estado do Parj, registados pelo préprio discente.

O responsavel pelo Projeto de Pesquisa fica autorizado a utilizar o material
gravado, divulgar e publicar, para fins de pesquisa, como relatério de pesquisa, edicao
de documento, em video, CD ROOM, fotos ou livro, no todo ou em parte, editado ou
ndo, com a ressalva de sua integridade e indicacdo de fonte e autoria.

Altamira,___/ 2022.

Assinatura do cedente

Assinatura do Prof. Responsavel pela pesquisa

APENDICE B- ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA
FACULDADE DE EDUCACAO
CURSO PEDAGOGIA
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

ASPECTOS BIOPSICOSSOCIAIS ENVOLVIDOS NA VINCULACAO

(OU NAO) DOS ALUNOS PCDS A DIVISAO DE ACESSIBILIDADE DA UFPA-

1-

o0
1

\O
1

10-

11-

CAMPUS ALTAMIRA
IDENTIFICACAO:

Nome ficticio atribuido aos alunos:
Idade:

Orientacao sexual:

Curso:

Deficiéncia:

Cotista ou ndo:

Vocé conhece a Divisdao de Acessibilidade, conhecida como DAC? Se sim, em
que momento da sua graduagdo vocé conheceu? E o que vocé sabe a respeito?

Vocé tem alguma relagdo com a DAC? Se sim, de que forma?
Se ndo, qual o motivo da ndo relagao?

Vocé conhece algum servigo, programa ou auxilio da UFPA voltado aos alunos
Pcds? Se sim, qual? E como ficou sabendo?

Se ndo, vocé justifica seu ndo conhecimento a que situagao?

Vocé usa ou ja utilizou algum servigo, programa ou auxilio da UFPA voltado aos
alunos Pcds?

Se sim, qual? E qual o impacto desse servigo, programa ou auxilio da UFPA na
sua trajetoria académica?

Se ndo, o que justifica a sua ndo utilizagao?

Um dos objetivos da DAC ¢ criar estratégias de permanéncia e aprendizado
diante de possiveis barreiras de acessibilidade. O que vocé pensa dessas barreiras
e sobre esse objetivo da Divisao?

As barreiras de acessibilidade dizem respeito as questdes estruturais,
instrumentais, académicas e atitudinais. Vocé ja vivenciou alguma dessas
barreiras? Como vocé lidou com elas? Vocé teve alguma orientagdo? Se sim,
como?

Um dos objetivos da DAC ¢ fortalecer estratégias de consolidagdo/protagonismo
dos alunos com deficiéncia na universidade por meio do estimulo a participagao
dos alunos nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo. O que vocé pensa
dessas estratégias de consolidagdo/protagonismo e sobre esse objetivo da Divisao
de estimular a participacdo dos alunos?
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12- Na sua opinido os alunos com deficiéncia do campus de ATM estdo se
beneficiando dessas estratégias de consolidagao/protagonismo?

13- Como vocé avalia a permanéncia dos alunos Pcds no campus de ATM?

14-Vocé tem alguma sugestdo para aprimorar as  estratégias de
consolidagdo/protagonismo?
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