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A CONSTRUCAO DA DOCENCIA INCLUSIVA: o lugar da deficiéncia nos curriculos

dos cursos de Pedagogia dos campi da Universidade Federal do Para

Doroteia da Silva Carneiro?
Sandra Karina Barbosa Mendes?

Resumo: Este trabalho analisa como os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCS) dos cursos de
pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA) contemplam os temas sobre a educacédo
inclusiva e educacao especial. O problema de pesquisa centra-se na analise de como cada curso
de pedagogia organiza os componentes curriculares e seus desdobramentos no ensino pesquisa
e extensdo para responder as demandas relacionadas a Educacéo Inclusiva e Educacédo Especial.
O referencial tedrico fundamenta-se principalmente nas contribuicdes de Michel Foucault,
especialmente nas nocdes de discurso, poder e governamentalidade, articuladas as discussdes
sobre incluséo, curriculo e formacao docente desenvolvidas por autores como Lockmann, Luz
e Sardagna, Paraiso e Skliar. A metodologia adotada consistiu em analise documental a partir
do exame de ementas dos PPCs dos cursos de Pedagogia ofertados pelos campi da UFPA. Os
resultados indicam que todos os PPCs dos cursos de pedagogia analisados contemplam
componentes curriculares voltados a Educagéo Especial e Inclusdo, com a presenca obrigatoria
da disciplina de LIBRAS e, em alguns casos, disciplinas especificas sobre diferentes tipos de
deficiéncia. As ementas organizam a formacdo em torno de fundamentos historicos e legais,
adaptacdes curriculares, tecnologias assistivas e atuacdo no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), além de estruturarem o0s estagios em praticas de observacao,
planejamento e intervencdo pedagdgica. Conclui-se que o desenho curricular incorpora a
inclusdo e Educacdo Especial como principio formativo e exigéncia institucional, ao mesmo
tempo em que produz modos especificos de compreender e intervir sobre a diferenca na
formacédo docente.

Palavras-chave: formacao inicial de professores; curriculo; Educacdo Especial e Inclusiva;
curso de Pedagogia.

1 Introdugéo

A formagdo de professores no Brasil atravessa um momento de novas demandas e
expectativas, condizentes com transformacdes culturais que afetam os tempos, espacos e

relacfes sociais. A partir desse contexto, além dos saberes disciplinares, espera-se que o futuro
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docente esteja apto a mediar processos educativos em contextos marcados pela diversidade
social, cultural e de novas necessidades educacionais (Brasil, 2015; 2019; 2024).

Nesse sentido, a formacéo inicial em Pedagogia assume papel central, pois é nela que
se estruturam conhecimentos, praticas e atitudes indispensaveis para a atuacdo em escolas que
devem ser efetivamente inclusivas. Por isso, investigar o desenho curricular dos cursos de
Pedagogia torna-se tarefa relevante para compreender até que ponto a formacdo inicial
contemplam esses profissionais para responder a essas demandas.

A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 2, de 1° de junho de 2015
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior e se
constituiu um importante marco ao estabelecer que a formagéo docente deveria articular teoria
e pratica desde o inicio do curso, garantindo a imersao dos licenciandos nos espacos escolares
“numa perspectiva critica e reflexiva” (Brasil, 2015). O documento ja previa, entre seus
principios, o compromisso com a diversidade e com uma educagdo inclusiva, determinando que
os curriculos deveriam contemplar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como contetidos
voltados a educacao especial e aos direitos humanos (Brasil, 2015). Essa resolucdo consolidou
uma base solida, orientada pela equidade, pela valorizacdo das diferencas e pela inser¢éo de
componentes curriculares voltados a inclusdo nos cursos de licenciatura.

Posteriormente, a Resolugdo do Conselho Nacional de Educacdo/CP n° 2, de 20 de
dezembro de 2019, reafirmou a importancia de integrar as dimensdes do conhecimento, da
pratica e do envolvimento profissional, apontando que essas dimensdes “de modo
interdependente e sem hierarquia, se integram e se complementam na a¢do docente” (Brasil,
2019). Essa diretriz deu continuidade ao fortalecimento da préatica reflexiva e do compromisso
ético do professor, e manteve fundamentos ja consolidados em 2015, especialmente no que diz
respeito a articulacdo entre teoria e pratica e a valorizacdo da diversidade.

A mais recente e vigente Resolucdo do Conselho Nacional da Educacdo /CP n° 4, de 29
de maio de 2024, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial
em Nivel Superior de Profissionais do Magisterio da Educacdo Escolar Basica, entretanto,
representa uma atualizacéo nas politicas formativas. Ela reafirma os principios anteriores, mas
aprofunda a compreensdo da docéncia como agdo educativa intencional, fundamentada em
conhecimentos cientificos, éticos e politicos, comprometida com a transformacéo social. O
documento estabelece que a formacao deve assegurar “a compreensdao ampla e contextualizada
da educacao escolar”, articulando as dimensdes “cientifica, estética, técnica e ético-politica” do

processo pedagadgico (Brasil, 2024).



Define ainda que a docéncia consiste em “acdo educativa, a partir da condugdo de
processos pedagdgicos intencionais e metodicos, baseados em conhecimentos e conceitos
proprios da docéncia e das especificidades das diferentes areas do conhecimento” (Brasil,
2024), reforcando a profissionalizacdo do magistério. O Art. 4°, inciso Il reforca o principio
da associacdo entre teoria e pratica pedagdgica, orientando que as atividades formativas sejam
articuladas aos componentes curriculares e ao estagio supervisionado, com base nas realidades
concretas das escolas (Brasil, 2024, Art. 4°, inciso 111, p. 2).

Além disso, a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024 introduz um enfoque ampliado na inclusao
e na diversidade, reafirmando o compromisso de que a formagao docente deve contribuir “para
a consolidacdo de uma nacdo soberana, democratica, justa, laica, inclusiva e que promova a
emancipac¢do dos individuos e grupos sociais” (Brasil, 2024). Essa perspectiva refor¢a a
necessidade de curriculos que assegurem a preparacao dos futuros professores para atuar com
todos os estudantes, respeitando as diferengas e promovendo praticas efetivamente inclusivas.

Dessa forma, observamos que, embora a Resolugdo n° 2/2015 tenha estabelecido os
fundamentos da formacdo docente, e a Resolucdo n°® 2/2019 tenha reafirmado e organizado
competéncias docentes, é a Resolucdo n° 4/2024 redefine os rumos da formacao inicial docente
ao propor um discurso de atualizacdo “contemporanea e integradora”. Entretanto, a0 mesmo
tempo em que afirma articular inclusdo, equidade e qualidade social, 0 documento também
opera como dispositivo normativo que regula modos de ser professor, produzindo uma
racionalidade especifica sobre a docéncia que se quer inclusiva.

N&o podemos deixar de considerar que a narrativa de profissionalizacdo presente na
Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, ancorada na reflexdo, na ética e no
compromisso com os direitos humanos, também busca legitimar um ideal de professor capaz
de responder as demandas da diversidade e inclusdo. E, ao fazer isso, institui expectativas e
prescricdes que nem sempre dialogam com as condi¢des de producdo dos curriculos de
licenciatura, revelando tensdes entre o que se enuncia como formagéo inclusiva e o que
efetivamente se materializa nos curriculos das universidades. Mas, esta € uma questdo
complexa, que esta para além dos objetivos desta pesquisa. Nossa intencdo, bem mais modesta,
¢ tecer analises sobre ‘como’ o curriculo dos cursos de Pedagogia da UFPA tem buscado
contemplar os elementos inclusivos da Educagdo Especial em suas ementas e atividades.

Assim, este artigo faz um estudo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs) dos cursos
de pedagoga da UFPA buscando responder a seguinte questdo central: como o desenho
curricular dos cursos de Pedagogia da UFPA tém promovido em seus componentes curriculares

uma formagao inicial que contemple o atendimento pedagdgico voltado a Inclusao e Educagao



Especial? Como questdes subsidiarias a esta definimos as seguintes: quais componentes
curriculares dos cursos de Pedagogia da UFPA abordam os temas relacionados a Inclusdo e
Educagao Especial? Como as ementas desses componentes curriculares abordam os temas
relacionados ao atendimento pedagdgico voltado aos alunos publico-alvo da Inclusdao e
Educacdo Especial? Como as atividades de estagio e extensdo contemplam a inclusdo de
pessoas com deficiéncia na formagao inicial dos futuros professores?

A relevancia de investigar o desenho curricular dos cursos de Pedagogia da
Universidade Federal do Para (UFPA) se justifica porque ao longo dos anos houve alteracdes
significativas nas normativas educacionais e nas diretrizes curriculares das licenciaturas,
especialmente no que diz respeito a temética da inclusdo. A motivacdo desta investigagdo é
também vivencial, pois como integrante de uma turma que ingressou sob o PPC do ano de 1999,
percebo na prética a diferenca entre o que consta no PPC atual, reformulado em 2024, com
disciplinas e estruturas que ndo contemplaram minha turma, que ingressou no ano 2020, e a
formacéo que efetivamente recebemos.

Essa experiéncia pessoal ndo sé me estimula a investigar os documentos curriculares
institucionais como me coloca em posicao reflexiva sobre os efeitos formativos das mudancas
curriculares. Desse modo, buscamos contribuir para a reflexdo sobre a formagéao inicial de
pedagogos e pedagogas, porque, de algum modo queremos que estd, se torne cada vez mais
préxima das demandas formativas de nosso tempo, com as exigéncias normativas no campo da
formacdo docente e com as necessidades multiplas e reais das escolas, fortalecendo o
compromisso da universidade com a inclusdo e a equidade na educacéo basica.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar como o desenho curricular dos cursos
de Pedagogia das Universidades Federais do Pard tém abordado em seus componentes
curriculares a discussdo relacionada a Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial. E os seguintes
objetivos especificos: mapear e identificar os componentes curriculares que abordam temas
relacionados a Educacdo Inclusiva e Educacdo Especial; explicitar como as ementas dos
componentes curriculares dos cursos de Pedagogia abordam o atendimento pedagogico voltado
aos temas relacionados & Educago Inclusiva e Educacdo Especial e analisar como as atividades
de estdgio e extensdo contemplam temas relacionados a Educacdo Inclusiva e Educacgdo
Especial.

Trata-se de uma pesquisa documental, fundamentada na analise dos Projetos
Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Pedagogia dos sete campi da UFPA que o ofertam. O foco

de anédlise foram os desenhos curriculares dos cursos, 0s componentes curriculares e suas



ementas. Procedemos a selecdo dos PPCs na Plataforma PPC da UFPAS3, criada pela Pro-
Reitoria de Ensino de Graduacéo, onde séo depositados os projetos dos cursos desta instituicao,
e nela tivemos acesso a sete PPCs, dos campi de Abaetetuba, Altamira, Breves, Cameta,
Castanhal, Braganca e Belém.

A pesquisa documental é compreendida, neste estudo a partir de elementos operados
com a caixa de ferramenta metodoldgica foucaultiana, na qual os documentos institucionais ndo
sdo tomados como fontes neutras, mas como praticas discursivas historicamente situadas,
produtoras de sentidos, subjetividades e relagdes de poder. Nessa abordagem, a analise
documental constitui um procedimento metodoldgico que permite problematizar os regimes de
verdade inscritos nos textos oficiais e seus efeitos na constituicdo dos sujeitos e, neste caso
desta pesquisa, nas praticas de formacao docente (Lemos et. al (2015).

Dessa forma, os PPCs se constituem em fontes documentais centrais para compreender
a concepcao institucional de ‘formagao para a inclusdo’. Adotamos como método de estudo dos
dados elementos da andlise do discurso foucaultiana, considerando que os curriculos e ementas
ndo sdo apenas descri¢es neutras de conteddos, mas produzem sentidos identidades e posi¢des
de sujeito. Como afirma Foucault (1996, p. 10), “[...] o discurso ndo é simplesmente aquilo que
traduz as lutas ou os sistemas de dominagdo, mas aquilo por que, pelo que se luta, o poder do
qual queremos nos apoderar”. Nessa linha, Fischer complementa, “analisar discursos em
educacdo, na esteira de Foucault, € compreender como determinadas préaticas discursivas se
consolidam, instituem verdades e definem, por exemplo, quem € considerado incluido ou
excluido em determinado contexto escolar” (Fischer, 2001, p. 202).

Esse aporte tedrico-metodoldgico possibilita interpretar os PPCs como espacos de
disputa, nos quais se define a centralidade (ou marginalidade) da inclusdo na formacéo docente.
Os documentos gue constituem os dados da pesquisa, portanto, advém dos cursos de Pedagogia
da UFPA, cujos campi apresentam trajetdrias diversas e versdes atualizadas de seus PPCs, a
maioria aprovadas entre os anos 2024 e 2025*, refletindo adequagdes legais e institucionais.

Este artigo esta organizado da seguinte forma, apos esta introducédo, temos a secéo 2,
onde analisamos os desenhos curricular dos cursos de pedagogia e 0s componentes curriculares
para identificar os que abordam diretamente temas relacionados a Educacdo Inclusiva e
Educacdo Especial. Em seguida, a secdo 3 em que buscamos saber como as ementas dos

componentes curriculares dos cursos de Pedagogia que tratam da inclus@o de alunos com

8 https://www.ppc.proeg.ufpa.br/
4 De acordo com as informagdes que constam na Plataforma PPC da  UFPA
http://www.ppc.proeg.ufpa.br/view/inicio/visitante.php
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deficiéncia contemplam a dimensdo pedagogica do atendimento destes. Nesta secdo também
analisamos de que maneira as atividades de estagio e extenséo contemplam temas relacionados
a Educacao Inclusiva e Educacgéo Especial.

Por tltimo, sdo tecidas as consideracgdes finais, retomando o objetivo geral, sintetizando

0s principais resultados, e indicando as lacunas e sugerindo novas pesquisas.

2 Os componentes curriculares dos cursos de Pedagogia e os diferentes tipos de deficiéncia
Educacao inclusiva e educacgio especial no Curso de Pedagogia

No campo da formacdo para 0 ensino superior, autores(as) de base foucaultiana tém
problematizado as formas pelas quais os discursos educacionais e as politicas de inclusdo
moldam modos de ser professor e modos de compreender a propria docéncia (Decker, 2006;
Lopes, 2009; Luz; Sardagna, 2025). Conforme Luz e Sardagna (2025, p. 2), a partir de estudos
pos-criticos, € possivel observar “a legitimidade do discurso da inclusdo como imperativo; € os
processos formativos que constituem modos de ser professor”.

As autoras destacam que a inclusdo tem se tornado uma verdade produzida por
dispositivos legais e pedagdgicos que, ao mesmo tempo em que ampliam o acesso, também
normatizam préticas e subjetividades docentes, situando o professor dentro de uma
racionalidade que o convoca a se constituir como sujeito da inclusao.

Esse processo pode ser compreendido a partir das nocdes foucaultianas de
governamento e governamentalidade, nas quais as praticas de formacdo sdo atravessadas por
discursos de verdade e por estratégias de condu¢do da conduta. Como explicam Nascimento e
Malheiro (2024, p. 1), “os discursos de governamento estdo sendo direcionados aos professores
em formacdo e aos que ja atuam, para que venham a assumir e realizar a inclusdo da pessoa
com deficiéncia na rede basica de ensino”. Para os autores, a inclusdo se torna um campo de
regulacdo e normalizacdo, em que o professor é responsabilizado pelo sucesso ou fracasso da
politica, assumindo um papel central nos processos de subjetivacao e de controle pedagdgico.

Nessa direcdo, Thoma, Hillesheim e Siqueira retomam a concepgdo foucaultiana de
ethos para compreender a docéncia como um exercicio continuo de transformacao de si, o que
implica “um trabalho do sujeito sobre si mesmo capaz de produzir uma mudanga em seu modo
de ser como professor” (2023, p. 156). Essa compreensdo desloca a ideia de uma identidade
docente fixa e reforca a docéncia como prética ética e politica de si, sustentada na relagcdo com

0s outros e com o contexto histérico em que se insere.

A formacdo ndo se recebe; ela implica, antes de tudo, um processo ativo, uma
disponibilidade do sujeito em cuidar de si; ou, em outras palavras, diz respeito a um



exercicio continuo de transformacéo de si, com vistas a uma melhor relagdo consigo
e, fundamentalmente, com os outros (Dalla Zen, 2017, apud Thoma; Hillesheim;
Siqueira, 2023, p. 156).

Assim, a partir das leituras foucaultianas, compreendemos que a formacéo docente no
ensino superior ndo se limita a aquisicdo de saberes técnicos, mas constitui um campo de
producdo de subjetividades em que os discursos da inclusdo, da competéncia e da
responsabilizacdo individual se entrelagam. A docéncia, portanto, ndo é um estado, mas um
movimento constante de constituicdo de si, adquirindo um “modo de ser e de agir” (Foucault,
2005, apud Thoma; Hillesheim; Siqueira, 2023, p. 156), em meio a regimes de verdade que
definem o que ¢ ser um “bom professor” ou “um professor inclusivo” na contemporaneidade.

O conceito de inclusdo foi construido historicamente em oposicdo a praticas
excludentes, que por muito tempo responsabilizaram o estudante pela sua adaptacdo ao sistema
escolar. A partir das legislacdes educacionais, a inclusdo passou a ser tratada como direito,
cabendo a escola e ao Estado a garantia de condicdes para que ela se efetive. A Lei Brasileira
de Incluséo, lei n® 13.146 (Brasil, 2015) reforca a necessidade de eliminar barreiras, garantindo
“um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o aprendizado
ao longo de toda a vida” (Brasil, 2015).

De acordo com Skliar (2001) discutir inclusdo € antes de tudo discutir a alteridade, uma
vez que a pergunta pela incluséo é, na realidade, a pergunta pelo “outro” e por aquilo que a
escola e a sociedade estdo dispostas a reconhecer como legitimo em sua diferencga. Dessa forma,
a inclusdo escolar ndo se limita a integrar alunos com deficiéncia, mas convoca a reconstrucao
das préaticas pedagdgicas em didlogo com a diversidade social, cultural e identitaria.

Sob a perspectiva foucaultiana, Lockmann (2020); Lockmann e Klein (2022)
problematizam o modo como as politicas de inclusdo se inscrevem em estratégias de governo
que produzem sujeitos e regulam condutas. As autoras explicam que, a0 mesmo tempo em que
a inclusdo é defendida como ampliacdo de direitos, também é constituida por praticas de
regulacdo e controle que buscam normalizar e governar os sujeitos por meio de discursos
democraticos. Tal movimento revela que o discurso da inclusdo, longe de ser neutro, se insere
em uma racionalidade politica que define quem pode ser incluido e sob quais condicdes.

De acordo com Lockmann (2016) As politicas de inclusdo, embora sustentadas em
principios de justica e equidade, estdo implicadas em uma logica de “governamentalidade
democratica”, que opera pela via da responsabilizagdo individual e da regulacao das condutas,

definindo modos desejaveis de ser e de viver.
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Essa leitura aproxima-se da andlise de Carvalho e Gallo (2020), que discutem a
precarizacdo da educacdo inclusiva a partir das nogdes de biopolitica e governamentalidade em
Foucault. Os autores argumentam que a inclusdo pode ser pensada como uma estratégia
biopolitica de gestdo das populac6es, que produz modos de subjetivacdo ajustados as normas
de convivéncia e produtividade. Nesse sentido, a escola, ao propor préticas inclusivas, também
participa da producdo de sujeitos adaptaveis, capazes de responder as exigéncias de eficiéncia
e desempenho impostas pela sociedade contemporanea, sob a Idgica neoliberal.

Dessa forma, os estudos de base foucaultiana ajudam a compreender a inclusédo
educacional ndo apenas como politica de ampliacdo de direitos, mas como pratica discursiva e
politica que envolve tanto possibilidades de emancipacdo quanto mecanismos de controle. A
discussdo desloca a inclusdo de uma dimensdo meramente normativa para uma analise critica
das condi¢des historicas e discursivas que a produzem, evidenciando que “incluir” implica
também delimitar, regular e definir o que é aceitavel como diferenca no contexto educacional.

O curriculo universitario deve ser entendido como um espaco de construcdo de saberes,
habilidades, valores e praticas, marcado por disputas de concep¢des politicas, sociais e
culturais. Nessa perspectiva, o curriculo ndo se reduz a uma matriz técnica de contetudos, mas
constitui-se como um campo estratégico no qual se produzem sentidos sobre conhecimento,
formagdo e atuacdo profissional. Essa centralidade evidencia que o curriculo é
permanentemente atravessado por relacdes de poder e por processos de reconfiguracdo que
refletem projetos formativos em disputa (Silva, 2025).

A partir de uma abordagem foucaultiana, Paraiso (2023) compreende o curriculo como
um territério de disputas, no qual diferentes discursos produzem verdades, identidades e
diferencas. Ao analisar as articulagdes entre curriculo, cultura e diferenca, a autora evidencia
que os curriculos operam como espacos de producdo de sentidos e de regulacdo das préaticas
educativas, a0 mesmo tempo em que podem abrir possibilidades de criacdo e resisténcia. Essa
leitura permite compreender que o curriculo universitéario participa ativamente da constitui¢do
dos sujeitos formados, ao legitimar determinados saberes e modos de pensar em detrimento de
outros, reafirmando seu caréater politico e histérico.

Essa concepgdo de curriculo como prética discursiva implica reconhecé-lo como um
dispositivo que atua na organizacdo das experiéncias formativas no ensino superior. Nessa
direcdo, o curriculo passa a ser entendido como um conjunto de praticas que orientam modos
de ensinar, aprender e avaliar, produzindo efeitos na formacao académica e profissional. Assim,

o curriculo universitario ndo apenas reflete demandas sociais, mas também contribui para
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produzi-las, ao instituir normas, expectativas e formas de conducdo das condutas no interior da
universidade.

No campo da formacdo docente essa compreensdo torna-se ainda mais relevante.
Estudos como os de Luz e Sardagna (2025) analisam a formacdo inicial de professores a partir
de uma perspectiva foucaultiana, evidenciando que os discursos sobre incluséo atravessam os
curriculos das licenciaturas e operam como estratégias de governamento. As autoras
demonstram que tais discursos produzem modos especificos de ser professor, atribuindo
responsabilidades e expectativas relacionadas a inclusdo educacional, mesmo em contextos
marcados por limitagBes institucionais e estruturais. Dessa forma, o curriculo da formagéo
docente atua como espaco de regulacdo das praticas pedagdgicas e de producdo de
subjetividades docentes.

De modo semelhante, Nascimento e Malheiro (2024), ao analisarem discursos de
professores sobre educacdo especial, evidenciam que esses discursos sdo atravessados por
relagbes de poder que produzem praticas normalizadoras no cotidiano escolar. Os autores
demonstram que a formacéao docente e os curriculos que a sustentam participam da constituicdo
de concepcdes sobre deficiéncia, inclusdo e papel do professor, reforcando a compreensao do
curriculo como pratica politica e pedagdgica, e ndo como instrumento neutro.

Essa perspectiva dialoga com a compreenséo de que o curriculo no ensino superior deve
evitar reducionismos e simplificagfes. Garrido, Anastasiou e Cavallet (2003, p. 271) reforcam
anecessidade de, no ensino superior, “evitar simplismos e criar possibilidades”, destacando que
a universidade deve promover articulacdes entre conhecimentos disciplinares, demandas

sociais e formac&o critica.

2.1 Os componentes curriculares dos cursos de Pedagogia da UFPA os tipos de deficiéncia

Compreender o curriculo no ensino superior a partir de uma abordagem foucaultiana
permite reconhecé-lo como um campo de disputas e de producéo de subjetividades, no qual se
articulam saberes, préticas e politicas formativas. Tal compreensdo é fundamental para analisar
a formacdo docente e os desafios contemporaneos da educacao inclusiva, evidenciando o papel
do curriculo na constituicdo de praticas pedagdgicas criticas e socialmente comprometidas com
a incluséo.

Elaboramos o quadro 01, para apresentar os dados levantados e organizados referentes
aos componentes curriculares dos PPCs dos cursos de Pedagogia dos campi da UFPA e nos

ajudar na anélise do objeto de pesquisa. Trouxemos, aléem dos componentes, que podem ser
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disciplinas ou atividades, uma sintese da ementa, informacdes sobre 0 ano em que o documento

foi criado, aprovado e/ou atualizado, e a quantidade de componentes por curso.

Quadro 01 - Componentes curriculares voltados a inclusdo

PPC/ Criagio/ Componentes curriculares
Aprovacio/ Reformulacio
Campi Ano Qtd Componentes
Criado: Educac8o Especial em Perspectiva Inclusiva.
1954 Introducéo a Lingua Brasileira de Sinais LIBRAS
Abaetetu Aprovado: 05 ["Abordagens Tetrico-Metodolégicas no Ensino da Pessoa com
ba 1986 ) Deficiéncia Visual.
Rezfgzrzn.. Abordagens Teorico-Metodoldgicas do Ensino para Pessoa com
Transtornos Globais do Desenvolvimento.
Est&gio na Educacdo Especial Escolar
Criado: Educacdo de Cegos e Tecnologia Assistiva.
Altamira 1957 Educacéo e Neurodiversidade.
Aprovado: Estagio Supervisionado na Educacéo Especial e Inclusiva.
1975 05 | Fundamentos Teoricos-Metodoldgicos da Educacio Especial e
Reform.: Inclusiva.
2025 Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
Criado: 1954 Educacdo Especial e Inclusiva
Belém Reform.: 2025 | 02 | Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS
Aprovado: Fundamentos Teodrico-Metodolégicos da Educag@o Inclusiva
Braganga - 2011 03 | Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS)
PARFOR Reform.. Estagio Supervisionado nas Salas de Atendimento Educacional
2022 Especializado
Criado: 2009 Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS

Breves | Aprovado: 2011 | 02 | Fundamentos Tedricos Metodologicos da Educagio Especial/Inclusiva
Reform.: 2025

Criado: LIBRAS
1986 04 | Concepcéo e Metodologia do Ensino de Cegos
Cametd | Aprovado: 1991 Educacéo Inclusiva e Direitos Humanos
Reform.: 2025 Fundamentos Tedrico Metodoldgico da Educacio Especial
Criado: 1986 FTM da Educacéo Especial

Castanhal| Aprovado: 2018 | 02 | LIBRAS
Reform.: 2024
Fonte: elaborado pela autora, 2025.

O mapeamento dos PPCs dos cursos de Pedagogia da UFPA evidencia que todos os
campi analisados contemplam disciplinas voltadas a tematica da inclusdo embora em
proporc¢oes distintas. Os campi de Abaetetuba e Altamira se destacam por apresentarem cinco
disciplinas especificas cobrindo desde fundamentos histéricos e legais até praticas pedagogicas
inclusivas e estagios supervisionados. Cameta aparece com quatro componentes curriculares
seguido por Braganca (PARFOR), com trés enquanto Belém, Breves e Castanhal oferecem
apenas duas disciplinas cada. Essa diferenca quantitativa revela distintas concepcoes
institucionais sobre a centralidade da incluséo na formacé&o inicial dos pedagogos.

Além disso as datas de criacéo, reconhecimento e reformulacéo dos cursos demonstram

um esforgo recente de atualizagdo curricular, sobretudo entre os anos de 2024 e 2025, com
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destaque para a incluséo da disciplina de LIBRAS em todos os campi confirmando sua presenga
obrigatoria nos novos PPCs. Ha excecdo no ano de reformulagdo do PPC do campus de
Braganca que foi realizado em 2022. De acordo com os documentos analisados todos 0s
componentes curriculares apresentados sao obrigatérios.

Considerando o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, sobre mapear e identificar
0s componentes curriculares que abordam os diferentes tipos de deficiéncia, tomando como
base o quadro 01, elaboramos o quadro 02, que nos indicou os tipos de deficiéncia mais
contemplados nos curriculos dos cursos de Pedagogia da UFPA. Percebemos que a deficiéncia
auditiva, visual e TEA séo as que mais estao presentes nos componentes curriculares dos cursos,

em especial, a auditiva, contemplada no componente curricular de LIBRAS.

Quadro 02 - Tipos de deficiéncia abordados nos curriculos dos cursos de Pedagogia da UFPA

Campi Tipos de deficiéncia explicitamente abordados
Abaetetuba Auditiva, visual, TEA/TGD, altas habilidades
Altamira Visual, auditiva, TEA, TDAH, transtornos de aprendizagem
Belém Auditiva
Braganca Auditiva, TEA
Breves N&o especificado (abordagem geral)
Cametd Auditiva, visual
Castanhal Auditiva, trabalha de forma geral e ampla (PAEE)

Fonte: elaborado pela autora, 2025.

O quadro 02 revela diferenga nos curriculos dos campi no que se refere a abordagem
explicita dos tipos especificos de deficiéncia. Abaetetuba, Altamira e Cameté se destacam por
contemplarem, nas ementas, tipos especificos de deficiéncia, enquanto os curriculos dos outros
campi concentram-se em fundamentos gerais da Educagdo Especial e Inclusiva, com menor
detalhamento das deficiéncias. No caso de Castanhal, apenas a deficiéncia auditiva ¢
explicitada, por meio da disciplina de Libras. As demais sdo tratadas de forma geral, a partir da
nocao de publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). Isso indica uma abordagem mais
generalista, com pouco detalhamento das especificidades. De qualquer modo, percebemos um
movimento curricular no ensino superior mais direcionado para a ideia de inclusdo, no qual a
forca motivadora talvez seja uma politica educacional e curricular mais ampla, do que um
movimento interno aos cursos.

Essa for¢a motriz, provavelmente, esta relacionada a propria agdo do poder, voltada ao
governo dos sujeitos. Nessa perspectiva, incluir pode significar também governar melhor na
medida em que, conforme a leitura foucaultiana as praticas educativas operam como estratégias
de condugdo das condutas produzindo modos especificos de ser, aprender e viver (Foucault,

2005, apud Thoma; Hillesheim; Siqueira, 2023). Quando notamos que os PPCs dos cursos de
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Pedagogia da UFPA apresentam componentes curriculares de Educacdo Especial que
contemplam diferentes tipos de deficiéncia, vemos a preocupacgéo de formar professores para
lidar com todo tipo de deficiéncia presente nas escolas, que caracterizam os corpos e modos de
ser e aprender dos alunos.

O que devemos questionar é o modo como esses componentes sdo trabalhados nos
cursos, seria para que os futuros professores venham a desenvolver uma prética que, além de
identificar o tipo de deficiéncia e suas caracteristicas nos alunos, faca com que estes tenham um
desempenho escolar o mais proximo dos alunos que nao possuem deficiéncia? Isso nao poderia
ser pensado como uma pratica inclusiva que opera como um dispositivo normativo, que busca
regular os corpos, condutas e aprendizagens, definindo quais deficiéncias devem ser
conhecidas, classificadas, acompanhadas e intervencionadas?

Outra questdo a ser problematizada ¢ a presenca do componente LIBRAS em todos os
curriculos. Entendemos que isso ndo ¢ aleatorio, se considerarmos que todo curriculo ¢ seletivo,
e logo, sempre estd voltado a atender interesses especificos. A partir do inicio dos anos 2000,
com as lei 10.436 (Brasil, 2002) e o Decreto 5.526 (Brasil, 2005), o estado passa a exigir que
LIBRAS faga parte dos curriculos das licenciaturas (incluindo o Curso de Pedagogia) e
Fonoaudiologia.

Sob uma chave foucaultiana, a obrigatoriedade da LIBRAS nos curriculos dos cursos
de Pedagogia pode ser compreendida como um ato de governamentalidade, por meio do qual o
Estado intervém na formacdo docente para gerir a diferenca linguistica da populacédo surda.
Trata-se de uma estratégia de conducdo das condutas, na qual a inclusdo linguistica passa a
integrar as politicas de formacdo de professores, orientando modos de ensinar e aprender e
atribuindo aos docentes a responsabilidade pela efetivagdo da inclusdo no contexto escolar
(Luz; Sardagna, 2025; Nascimento; Malheiro, 2024).

A institucionalizacdo da LIBRAS como componente curricular obrigatorio pode ser
analisada como a producdo de um novo regime de saber legitimo. Ao ser incorporada aos
curriculos universitarios, a LIBRAS deixa de ocupar uma posicdo marginal e passa a ser
reconhecida como conhecimento académico necessario a formacgdo docente. Nesse sentido o
curriculo atua como um dispositivo de poder-saber que legitima determinados conhecimentos
e praticas, produzindo verdades sobre o que deve ser ensinado e aprendido no ensino superior
(Paraiso, 2023; Thoma; Hillesheim; Siqueira, 2023).

A presenca obrigatoria da LIBRAS em todos os PPCs analisados evidencia a
institucionalizacéo da inclusdo como norma curricular e ndo apenas como uma opgao ética ou

politica dos cursos. A inclus@o passa a integrar a estrutura formal do curriculo, assumindo um



15

carater regulador que define conteidos, competéncias e responsabilidades docentes. Esse
movimento dialoga com analises que compreendem as politicas de inclusdo como praticas que
ao mesmo tempo em que ampliam direitos, também regulam e normalizam as condutas no
interior das instituicGes educacionais (Lockmann, 2016; Lockmann; Klein, 2022).

Ao passar de uma lingua historicamente marginalizada para um saber curricular
obrigatorio a LIBRAS insere-se nos mecanismos de poder-saber que regulam quem pode
ensinar, como ensinar e a quem ensinar. Essa mudanca evidencia que o curriculo ndo apenas
responde a demandas sociais, mas participa da producdo de sujeitos docentes alinhados a
determinadas racionalidades formativas. Assim, a obrigatoriedade da LIBRAS contribui para a
definicdo de praticas pedagogicas orientadas por normas institucionais que estabelecem modos
legitimos de atuacdo docente no campo da inclusdo (Paraiso, 2023; Nascimento; Malheiro,
2024).

Nessa perspectiva, a incluséo deixa de ser compreendida apenas como um direito e passa
a integrar uma racionalidade governamental voltada a administracdo da diversidade no sistema
escolar. Ao formar professores preparados para lidar com diferencas previamente reconhecidas
e organizadas pelo curriculo, a politica de inclusdo atua na gestdo das populacGes buscando
garantir a organizagdo e a funcionalidade do sistema educacional. Essa leitura dialoga com
analises de Carvalho e Gallo (2020) e de Lockmann (2016) que compreendem a inclusdo como
parte de estratégias de regulacdo das condutas e das aprendizagens articulando ampliacdo de

direitos e controle no interior das préaticas educativas.

3 As ementas dos componentes curriculares dos cursos de Pedagogia e a dimensao pratico-

pedagdgica

Esta secdo tem como objetivo explicitar de que maneira as ementas dos componentes
curriculares dos cursos de Pedagogia abordam o atendimento pedagdgico voltado aos alunos
com deficiéncia, bem como analisar como as atividades de estagio e extensdo contemplam a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. Partimos do entendimento de que tal analise sera
desenvolvida em perspectiva geral, considerando o conjunto dos cursos, pois, considerando 0s
limites desta pesquisa, néo foi possivel adentrar em uma analise mais profunda dos contetidos
especificos dos PPCs, 0 que nos levou a apreender tendéncias mais amplas na organizacao
curricular.

Nesse sentido, buscamos problematizar, a luz de referenciais tedricos adotados, como

essas ementas participam da producdo do sujeito com deficiéncia como objeto de saber
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pedagogico, evidenciando os modos pelos quais esse sujeito € nomeado, descrito e constituido
no interior dos discursos formativos que orientam a formacéo de professores. O quadro 03 foi

organizado para nos ajudar a visualizar, de modo mais claro, como os componentes abordam o

atendimento pedagdgico voltados aos alunos que possuem deficiéncia.

Quadro 03 — Componentes que abordam o atendimento pedagégico aos alunos com deficiéncia

Campi Componente Ementa
Abaetetuba | Educacdo Especial em Perspectiva | Trajetéria histérica e legal da Educacdo Especial até a
Inclusiva. Inclusiva; formacdo docente; curriculo acessivel; AEE,
salas de recursos, ensino colaborativo e tecnologias
assistivas.
Abordagens Teo6rico-Metodoldgici Escolarizacdo e legislacdo; estimulacdo sensorial; Braille,
no Ensino da Pessoa com Deficiénc sorobd, audiodescri¢ao e recursos pticos e ndo opticos.
Visual.
Abordagens Tedrico{ Transtorno do Espectro Autista, altas habilidades e outros
Metodolégicas do Ensino parg Transtornos Globais do Desenvolvimento; metodologias e
Pessoa com Transtornos Globais do abordagens para AEE e sala comum.
Desenvolvimento.
Altamira Educacdo de Cegos e Tecnologia | Recursos épticos e digitais (Braille, NVDA, DOSVOX
Assistiva. etc.); orientacdo e mobilidade; préticas para autonomia.
Educacdo e Neurodiversidade. Teorias e praticas pedagdgicas para Transtorno do Déficit
Atencdo e Hiperatividade, Transtorno do Espectro Autista,
Transtorno Dissociativo de Identidade, transtornos
especificos de aprendizagem; direitos humanos na
educacao.

Belém Educacdo Especial e Inclusiva Historia e conceitos da educagdo especial; diversidade e
inclusdo escolar; formacdo docente e adaptacdo de
processos pedagdgicos.

Lingua Brasileira de Sinais - | Fundamentos tedrico-praticos; historia e aceitagdo da lingua

LIBRAS de sinais; cultura surda; aprendizagem basica da Libras.

Cameta Concepcdo e Metodologia do | Fundamentos historicos e legais; adaptacdo curricular;

Ensino de Cegos ensino do Braille, orienta¢do e mobilidade; recursos tateis e
multissensoriais.

Educacdo Inclusiva e Direitos | Politicas publicas e recursos pedagégicos; acessibilidade

Humanos comunicacional, arquitetbnica, atitudinal e digital;
avaliacdo inclusiva.

Fundamentos Teorico | Histdria da deficiéncia; integracdo e inclusdo; legislacdo e

Metodoldgico da  Educagdo | politicas; praticas pedagodgicas inclusivas; formacéo

Especial docente.

Castanhal | FTM da Educacéo Especial Politicas publicas, historia e representacGes sociais; analise
de servicos de Educacdo Especial; papel dos movimentos
sociais; metodologias de incluséo.

LIBRAS legislagdo e fundamentos historicos; cultura surda;
gramatica, parametros e variedades regionais; pratica em
contextos educativos.

Fonte: elaborado pela autora, 2026.

A andlise das ementas apresentadas no quadro 03 evidencia que a formagdo oferecida
pelos cursos de Pedagogia contempla, de forma recorrente, dois eixos centrais no atendimento
pedagdgico aos alunos com deficiéncia. De um lado, se destaca a presenga de componentes
voltados ao curriculo acessivel e adaptado, identificados nos campi de Abaetetuba, Belém,

Castanhal e Cameta, totalizando quatro componentes curriculares. De outro, observamos uma



17

énfase ainda mais significativa nos conhecimentos relacionados a histéria da inclusdo, a
legislagdo e as politicas educacionais, presentes nos mesmos campi € somando oito
componentes.

Além disso, o conjunto das ementas indica que o conhecimento sobre o atendimento
pedagdgico a ser apropriado pelos licenciandos envolve, de maneira geral, conteudos como
tecnologia assistiva, Atendimento Educacional Especializado (AEE), adaptacdes nos processos
pedagogicos e acessibilidade, sendo esses elementos contemplados em todos os campi, com
excecao do componente “Educacdo e neurodiversidade”, do campus de Altamira, que nao
aciona diretamente tais conhecimentos.

A partir de Veiga-Neto e Lopes (2011), é possivel compreender que a inclusdo nédo
emerge como algo natural ou evidente, mas como produto de determinadas racionalidades
historicas. Os autores afirmam que a inclusdo emerge como mais um produto de técnicas de
governamento da populagéo e de producdo de subjetividades, todo conhecimento organizado
ou classificado em disciplinas esta envolvido com questBes de poder, que irdo produzir certos
saberes e modos de pensar e irdo formar sujeitos de determinado tipo.

Assim, ao analisarmos as ementas dos cursos de Pedagogia da UFPA, podemos entendé-
las como dispositivos que produzem e organizam discursos legitimos sobre a deficiéncia no
interior do curriculo, elas produzem um certo modo de pensar a deficiéncia, 0s sujeitos com
deficiéncia e a inclusdo educacional, assim como produzem um modo de ser professor que ird
atuar diante das pessoas com deficiéncia no seu futuro local de trabalho, seja escola ou néo.

De forma geral, as ementas indicam que a deficiéncia precisa ser conhecida, em sua
construcdo histdrica, além disso, ela precisa ser compreendida em todas as suas manifestaces
ou formas. Alguns componentes contemplam em suas ementas tipos especificos de deficiéncia,
tais como TDAH, TEA, surdez, cegueira e até o Transtorno Dissociativo de ldentidade e
transtornos especificos de aprendizagem.

O modo como a deficiéncia esta contemplada na legislacdo também é objeto de estudo
e conhecimento por parte do futuro professor. Sob a perspectiva foucaultiana, tal movimento
pode ser compreendido como processo de objetivacdo, no qual 0s sujeitos passam a ser
capturados por discursos cientificos e pedagogicos que os classificam, descrevem e tornam
passiveis de intervencdo institucional.

Observamos que o0s componentes curriculares constroem uma narrativa
institucionalizada da inclusdo, fortemente ancorada em marcos legais, categorias diagnosticas,
técnicas pedagogicas especificas e especializa¢des por tipo de deficiéncia. Esse movimento

indica que a inclusdo nao aparece apenas como valor ético ou politico, mas como campo de
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saber regulado, no qual se define o que pode ser dito, quem pode dizer e como intervir
pedagogicamente junto aos alunos com deficiéncia. Podemos entender, entdo, que tal
organizacdo curricular evidencia a articulacdo entre saber e poder, na medida em que 0s
discursos sobre inclusdo estruturam praticas e delimitam formas legitimas de intervencao
pedagogica.

O modo como a deficiéncia € pensada e contemplada nas ementas dos componentes
curriculares vai produzir um modo especifico de ser profissional da educacéo, seja aquele que
vai atuar na educacdo basica ou no ensino superior. O professor inclusivo, que esta preparado
para produzir uma pratica inclusiva é aquele que tem conhecimento dos diferentes tipos de
deficiéncia, que compreende os paradigmas historicos existentes na educacao voltada a esses
sujeitos. Além disso, é alguém que sabe produzir um curriculo flexivel, passivel de adaptacdes,
e que consegue acionar a tecnologia para favorecer a aprendizagem. Assim, a formacao docente
participa da producdo de subjetividades profissionais alinhadas as racionalidades
contemporaneas de incluséo, orientando modos de olhar, diagnosticar e intervir sobre os alunos
com deficiéncia.

A andlise das ementas também revela uma forte pedagogizacdo da deficiéncia, na
medida em que os alunos com deficiéncia sdo descritos, prioritariamente a partir de
classificagoes: visual, TEA, TDAH, transtornos globais, como ja explorado na subsecao
anterior, mas também focam em necessidades educacionais especificas e em técnicas de
intervengdo, tais como braille, tecnologias assistivas, planos individualizados (PEIs). Isso
evidencia um processo de objetivacdo dos sujeitos, em que a deficiéncia € capturada por
discursos cientificos, psicologicos e pedagdgicos, transformando-se em objeto legitimo de
intervengdo escolar, o que reforca praticas de normalizagdo, ainda que sob o discurso de
inclusao.

Em relacéo as ementas de estagio, de forma geral, elas evidenciam uma organizacédo da
pratica em etapas técnicas claramente delimitadas: observacdo, planejamento, execucao,
regéncia, avaliacdo e elaboracao de relatdrios. Esses termos aparecem de modo recorrente nos
PPCs analisados, especialmente nas propostas que envolvem atuagdo no AEE e elaboragéo de
Plano de Atendimento Individualizado. Tais elementos podem indicar que o estagio funciona
como espaco de aplicacdo dos saberes construidos nas disciplinas teoricas, articulando
conhecimento e intervengéo no cotidiano escolar.

Além disso, essa estruturacdo pode ser compreendida como tecnologia de governo dos
saberes docentes, pois organiza a pratica em procedimentos normatizados que orientam o olhar

e a acdo do futuro professor. A formacdo docente, nesse contexto, ndo apenas transmite
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contetidos, mas produz modos especificos de observar, diagnosticar e intervir junto aos alunos
com deficiéncia. Conforme discutem estudos contemporaneos sobre politicas de inclusdo
(Decker, 2006; Nascimento; Malheiros, 2024; Felisbino; Graff, 2024), a pratica formativa tende
a alinhar-se as racionalidades que orientam a gestdo da diversidade no interior das instituicoes
escolares.

A presenca de conteudos voltados a adaptacdo curricular, avaliacdo inclusiva e
metodologias especificas indica que: a diferenca é reconhecida, mas também gerida,
monitorada, ajustada aos parametros da escola regular. Trata-se, portanto, de uma incluséo
regulada, que amplia o alcance da norma ao invés de suspender sua logica. Elaboramos o quadro
04 para nos ajudar a analisar como as atividades de estagio e extensdo contemplam a inclusdo

de pessoas com deficiéncia.

Quadro 04 — Ementas das atividades de estagio e extensdo voltadas a Educacdo Inclusiva e Educacéao

Especial.
Campi Componente Ementa
Abaetetuba Estagio na Educacdo Especial | Observacdo, planejamento e execu¢do de préticas
Escolar inclusivas na escola regular e no AEE.
Altamira Estdgio Supervisionado na | Observagdo, regéncia e avaliagdo em escolas inclusivas;
Educacdo Especial e Inclusiva | elaboracdo de Plano de Atendimento Individualizado.
Braganca Estadgio Supervisionado nas | Planejamento docente; identificagdo das principais
Salas de Atendimento | deficiéncias; ensino-aprendizagem de alunos com
Educacional Especializado deficiéncia e Transtorno do Espectro Autista; uso de
tecnologias assistivas.
Castanhal AAE em Direitos Humanos, | Praticas extensionistas voltadas a promogdo dos direitos
Diversidade, Inclusdo Social e | humanos e da educacdo inclusiva. Envolve planejamento e
Educagdo Escolar desenvolvimento de agBes sobre diversidade. Abrange
diferentes grupos sociais, incluindo o publico-alvo da
Educacdo Especial (PAEE).e outros grupos sociais.

Fonte: elaborado pela autora, 2026.

Os componentes de estagio e as praticas de extensao explicitadas no quadro funcionam
como pontos de articulacio entre teoria e pratica, mas também entre saber e poder. E nesses
espacos que o discurso inclusivo se materializa em agdes concretas, formando o pedagogo para
identificar, intervir, acompanhar, avaliar sujeitos considerados “diferentes”.

Outro aspecto relevante estd relacionado a centralidade da identificacdo das
deficiéncias, da elaboracdo de PAI e da atuacdo no AEE como eixos estruturantes da pratica
formativa. A énfase na classificacdo, no acompanhamento individualizado e na intervencao
técnica evidéncia que o aluno com deficiéncia é permanentemente observado, descrito e

acompanhado por instrumentos pedagogicos especificos. A luz de Foucault (2014), tais praticas
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podem ser compreendidas como parte de um conjunto de micropoderes disciplinares que
classificam e regulam os corpos no interior das instituigdes.

Nesse sentido, o discurso inclusivo presente nas ementas ndo elimina a norma escolar,
mas reorganiza seus mecanismos de funcionamento. Ao adaptar o curriculo, monitorar o
desempenho e ajustar estratégias pedagdgicas, o sistema amplia seu alcance regulador. A
inclusdo, portanto, opera como estratégia de gestdo da diferenca, na qual o aluno com
deficiéncia é constituido como objeto de saber especializado e alvo de intervencGes
sistematicas, reforcando processos de normalizacao sob o signo da inclus&o.

Com base em Lima e Silva (2018) e Varela (1994) podemos entender que a organizagao
curricular expressa nas ementas ndo se limita a transmissdo de conteddos relacionados a
educacdo inclusiva, mas opera como um dispositivo de formacéo que produz modos especificos
de ver, compreender e intervir pedagogicamente sobre a deficiéncia.

Ao mobilizarem saberes relativos a legislacdo, as classificacbes diagndsticas, as
adaptacGes curriculares, as tecnologias assistivas e aos planos individualizados, o0s
componentes curriculares analisados orientam o futuro pedagogo a reconhecer, nomear e gerir
a diferenca no interior da escola. Isso pode evidenciar que a formacdo docente ndo apenas
transmite conhecimentos, mas produz modos especificos de olhar, diagnosticar e agir,
constituindo subjetividades docentes alinhadas as politicas contemporaneas de inclusdo, no qual
o professor é constituido como sujeito autorizado a identificar necessidades educacionais

especificas e a acionar técnicas pedagogicas legitimadas no campo da incluséo.

Como imperativo, considerando uma série de normativas sobre como proceder, tanto
com relagdo a formagdo de professores quanto na relagdo com estudantes na escola,
pode ser que os sujeitos — especialmente os narrados pela educagéo especial — ja ndo
sejam escutados na construcdo de estratégias educacionais (Luz; Sardagna, 2025, p.
3).

O risco que existe é que venha a ocorrer 0 que Luz e Sardagna alertam na citacdo acima,
que a escuta dos sujeitos alvo da inclusdo escolar deixe de existir, pois estes alunos devem ser
ouvidos em suas necessidades especificas, e ndo produzidos apenas a partir do olhar dos
docentes, ou de discursos legitimados nos cursos de formacéo inicial ou continuada e nos
discursos presentes nas politicas publicas voltadas a incluséo.

A producdo de subjetividades docentes se articula as politicas contemporéaneas de
incluséo, que, a0 mesmo tempo em que afirmam o direito a escolarizacdo, ampliam e refinam
0s mecanismos de regulacdo pedagdgica dos sujeitos com deficiéncia. Conforme
problematizam Kraemer e Frohlich (2022), no ambito das politicas publicas de inclusédo, a

diferenga é incorporada ao sistema educacional por meio de dispositivos técnicos, normativos



21

e avaliativos que orientam e delimitam a ag&o docente. Nesse sentido, pode ser que as ementas
dos cursos de Pedagogia da UFPA estejam se aproximando dessa racionalidade ao formar
professores aptos a operacionalizar a inclusdo como pratica regulada, reforcando uma logica
pedagdgica que ndo suspende a norma, mas a reatualiza ao incluir, acompanhar, monitorar e
governar os percursos escolares dos alunos com deficiéncia.

Sob a dtica de Michel Foucault, a recorréncia de termos como observacgéo,
planejamento, execucdo, regéncia e avaliacdo nas ementas revela uma fragmentacédo da préatica
pedagdgica que opera como tecnologia de governo do fazer docente. A pratica aparece
organizada em etapas técnicas, previamente definidas, sugerindo que o estagio ndo é um espaco
de problematizacao critica das politicas de inclusdo, mas de aplicacdo instrumental de saberes
ja legitimados.

Essa separacao produz um efeito de neutralizacdo politica da pratica: o futuro professor
é conduzido a executar procedimentos (PAI, planejamento, uso de tecnologias assistivas), sem
que as ementas explicitem espacos para questionar 0s proprios regimes de verdade que definem
0 que é inclusdo, deficiéncia ou normalidade. Assim, a pratica torna-se um campo de
adestramento profissional, e ndo de producdo de saber critico, reforcando a classica cisao
teoria/pratica como forma de controle do trabalho docente.

Outro aspecto fortemente analisavel é a centralidade da identificacdo das deficiéncias,
do Plano de Atendimento Individualizado e da atuacdo no AEE como dispositivos de
normalizacdo. Com base em Foucault (2014), podemos entender essas praticas como ndo-
neutras, isto €, elas integram um conjunto de micropoderes disciplinares que classificam,
avaliam, acompanham e corrigem 0s corpos considerados desviantes da norma escolar.

Ao enfatizar a adaptacdo do aluno as dinamicas da escola regular, as ementas acionam
uma ldgica biopolitica em que o corpo da PcD é permanentemente observado, descrito e
intervencionado. O discurso inclusivo, nesse sentido, ndo elimina a norma, mas a reafirma:
inclui-se para melhor governar, tornar o corpo funcional, previsivel e pedagogicamente
manejavel. O aluno com deficiéncia é, assim, constituido como objeto de saber especializado e
alvo prioritério de técnicas de regulagdo, o que contribui para sua docilizagdo em nome da
incluséo.

De forma geral, a analise permite explicitar que as ementas abordam o atendimento
pedagdgico aos alunos com deficiéncia por meio da organizacao de saberes histdricos, legais,
diagndsticos e metodoldgicos, articulados a praticas de adaptacéao curricular, uso de tecnologias
assistivas, atuacdo no AEE e elaboracdo de planos individualizados. Ao mesmo tempo, as

atividades de estagio e extensdo contemplam a incluséo ao inserir os licenciandos em contextos
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escolares inclusivos, estruturando experiéncias de observagdo, intervencdo e avaliagéo.
Entretanto, sob a anélise foucaultiana, tais dispositivos revelam que a incluséo é construida
como campo regulado de saber e pratica, participando da producéo de subjetividades docentes

e da gestdo pedagogica da diferenca.

4 Consideracdes Finais

Esta pesquisa teve como questéo central analisar como o desenho curricular dos cursos
de Pedagogia da Universidade Federal do Pard tem promovido em seus componentes
curriculares uma formacéo inicial que contemple o atendimento pedagdgico voltado aos
diferentes tipos de deficiéncia. A partir dessa problematica buscamos responder também as
questdes subsidiarias que envolveram a identificacdo dos componentes curriculares que
abordam as diferentes deficiéncias, a anélise das ementas desses componentes e a compreensao
de como as atividades de estagio e extensdo contemplam a inclusdo na formacéo docente, mais
do que verificar a presenca formal da tematica nos PPCs, interessou-nos compreender como a
incluséo é discursivamente organizada no curriculo e quais efeitos formativos essa organizacao
pode produzir.

Em relagdo ao primeiro objetivo especifico que consistiu em mapear e identificar os
componentes curriculares voltados as diferentes deficiéncias, identificamos que todos os campi
analisados contemplam disciplinas relacionadas a Educacdo Especial e a inclusdo, ainda que
com variacdes significativas na quantidade e no detalhamento das abordagens. A presenca
obrigatoria da disciplina de LIBRAS em todos os cursos evidencia a consolidacdo da inclusao
como norma curricular, observamos também que alguns campi apresentam maior diversidade
de componentes especificos abordando deficiéncias como visual, auditiva e TEA, enquanto
outros concentram-se em fundamentos gerais da Educacdo Especial. Esses dados indicam que
a incluséo j& ocupa um espago institucionalizado nos curriculos, embora com distintas énfases
e niveis de aprofundamento.

Em relagcdo ao segundo objetivo que buscou explicitar como as ementas abordam o
atendimento pedagdgico aos alunos com deficiéncia e analisar as atividades de estagio e
extensdo, constatamos que a formacao se organiza em torno de eixos recorrentes: fundamentos
historicos e legais, classificacbes diagnosticas, adaptagdes curriculares, tecnologias assistivas,
atuacdo no AEE e elaboracéo de planos individualizados. As atividades de estagio estruturadas
em etapas como observacédo, planejamento, execugéo e avaliagdo, inserem os licenciandos em

contextos escolares inclusivos e materializam o discurso formativo. Contudo, a luz da
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perspectiva foucaultiana adotada, compreendemos que esses dispositivos ndo apenas ampliam
0 acesso ao conhecimento sobre a deficiéncia, mas também produzem modos especificos de
olhar, nomear e intervir sobre a diferenca constituindo determinadas formas de ser professor no
campo da inclusao.

No que se refere as lacunas desta pesquisa, € importante reconhecer que o material
analisado foi amplo e complexo, exigindo recortes. Muitos elementos dos PPCs se mostraram
relevantes para analises mais aprofundadas, como: a concepcao de curriculo que orienta cada
documento, as articulacdes interdisciplinares propostas ou mesmo a distribuicdo da carga
horéria destinada a temética da inclusdo. No entanto, os limites de tempo e de escopo deste
estudo ndo permitiram avangar nessas discussdes. Optamos, assim, por evidenciar tendéncias
mais gerais na organizacdo curricular, o que nao esgota as possibilidades de investigacdo, mas
aponta caminhos para pesquisas futuras.

Por fim, compreendemos que os desenhos curriculares dos cursos de Pedagogia da
UFPA evidenciam um movimento consistente de incorporagdo da inclusdo como principio
formativo e como exigéncia institucional. A presenca de componentes especificos, a
obrigatoriedade da LIBRAS e a insercdo de praticas de estagio voltadas ao atendimento de
alunos com deficiéncia demonstram um esforco de alinhamento as normativas e as politicas
contemporaneas. Entretanto, a analise também nos permite perceber que a incluséo se estrutura
como campo regulado de saber e pratica no qual se articulam ampliacdo de direitos e
mecanismos de gestdo da diferenca. Assim, a formacdo inicial em Pedagogia revela-se
atravessada por tensdes entre 0 compromisso ético-politico com a incluséo e as racionalidades

que organizam, classificam e normatizam a diferenca no interior do curriculo universitario.
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