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Resumo: Este artigo tem o intuito de relatar as experiéncias vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado I1V: Lingua Portuguesa e suas Literaturas no Ensino Médio, realizado na Escola
Estadual de Ensino Médio Integral Prof* Argentina Pereira, em Braganca-PA. O estudo foi
realizado em uma turma de primeiro ano do Ensino Médio, composta principalmente por alunos
oriundos do campo. A proposta pedagogica escolhida foi trabalhar o tema “Farinha de
mandioca”, devido a sua relevancia social, cultural e econémica na regido Norte. Utilizando o
género textual glossario, o objetivo para o plano de aula foi promover o letramento, desse modo
valorizando a cultura local, e permitindo que os alunos se tornassem protagonistas na
construcdo do conhecimento. A fundamentacdo tedrica baseou-se em algumas contribuicdes de
estudiosos, como: Marcuschi (1996, 2004), Kleiman (2005, 2007), Rodrigues (2015), Pimenta
e Lima (2008), entre outros. Do ponto de vista metodoldgico, adotou-se uma abordagem
qualitativa, a partir da utilizacdo de observacdo participante e diario de campo (Prodanov;
Freitas, 2013). Os resultados mostraram a participacdo ativa dos alunos, evidenciando seu
orgulho pela transmissdo de saberes e tradigfes e o sentimento de pertencimento ao campo.
Destaca-se também a importancia do estagio na formacdo profissional, ressaltando a
necessidade de préaticas pedagdgicas adaptadas a realidade e ao contexto social dos alunos.
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Abstract: This article aims to report the experiences lived during the Supervised Internship IV:
Portuguese Language and its Literatures in High School, held at the Prof. Argentina Pereira
State School of Integral High School, in Braganca, Para. The study was conducted in a first-
year high school group, composed mainly of student from the countryside. The pedagogical
proposal chosen was to work on the theme “manioc flour”, due to its social, cultural and
economic relevance in the North region. Using the textual genre glossary, the objective for the
lesson plan was to promote literacy and value the local culture, allowing students to become
protagonists in the construction of knowledge. The theoretical foundation was based on some
contributions of scholars, such as: Luiz Anténio Marcuschi (1996,2004), Kleiman (2005, 2007),
Elias Rodrigues (2015), Pimenta and Lima (2008), among others. From the methodological
point f view, a qualitative approach was adopted, based on the use of participants observation
and field journal (Prodanov; Freitas, 2013). The results showed the active participation of the
students, evidencing their pride in the transmission of knowledge and tradition and the feeling
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of belonging to the countryside. The importance of the internship in professional training is also
highlighted, emphasizing the need for pedagogical practices adapted to the reality and social
context of the students.

Keywords: Supervised internship; Glossary; Manioc flour; Literacy.

Introducéo

Este trabalho é fruto de vivéncias cultivadas durante o periodo do Estagio
Supervisionado 1V: Lingua Portuguesa e suas Literaturas no Ensino Médio, componente
curricular obrigatorio do Curso de Licenciatura em Letras Lingua Portuguesa, ofertado pela
Universidade Federal do Para, campus Braganca. Este estadgio desenvolveu-se em uma turma
de primeiro ano do Ensino Médio, da Escola Estadual de Ensino Meédio Integral Prof.2
Argentina Pereira, situada as margens da Rodovia Braganga-Viseu, no municipio de Braganca-

PA. A seguir, apresentamos a imagem da fachada da escola, recentemente revitalizada:

Figura 1 — Fachada da Escola

Fonte: registro fotogréfico realizado pelas autoras

No primeiro contato com a escola, percebemos um forte compromisso dos gestores com
a manutenc&o e a criagdo de um ambiente acolhedor e convidativo para todos os alunos e para
a comunidade escolar. Durante a observagdo participante e em didlogo com a professora
regente, observamos que ndo apenas os estudantes da turma, mas todo o corpo discente da
escola é composto predominantemente por pessoas oriundas do campo, especialmente de
comunidades ao redor do municipio de Bragancga, como Camutg, Miriteua e Benjamin Constant,

entre outras. Esse aspecto chamou nossa atencéo e influenciou diretamente a escolha da nossa



proposta didatica, pois decidimos trabalhar um tema que fosse significativo e relevante para os
educandos. Abaixo, apresentamos uma imagem de satélite que delimita a sede do municipio de

Braganca e destaca algumas das comunidades atendidas pela escola:

Figura 2 — Algumas comunidades atendidas pela Escola Argentina Pereira
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Fonte: Google Maps

Dessa forma, refletindo sobre esses aspectos contextuais, surgiu a ideia de trabalhar o
tema “Farinha de mandioca”, considerando que ¢ um produto de suma importancia na culindria
e na cultura da Regido Norte. Geralmente produzida nas comunidades da zona rural, a farinha
de mandioca é fundamental tanto para a subsisténcia de suas popula¢Ges quanto para a
economia dessas localidades. Assim, ao abordar um elemento intrinseco a realidade dos
discentes, o tema torna-se relevante e significativo para o aprendizado.

Considerando essa temética e como resultado da busca por metodologias ativas de
ensino-aprendizagem, optamos por enfocar como objeto de ensino o género textual glossario.
Compilar termos especificos relacionados a producdo da farinha de mandioca é uma maneira
de documentar, valorizar e preservar a cultura local, realizando o letramento, pois, dessa forma,
se fortalece a identidade cultural e o sentimento de pertencimento ao campo, além de promover
uma educacdo mais participativa e colaborativa, em que 0s estudantes sdo protagonistas no
processo de construcdo de conhecimento.



Ao utilizar ou criar um glossario, os alunos podem aprofundar seu entendimento das
palavras, incluindo suas definicGes e contextos de uso. Isso enriquece o vocabulario dos
estudantes, facilita a internalizacdo de termos técnicos e conceitos importantes, que sdo
essenciais para a compreensdo de textos complexos e para uma comunicacdo mais eficaz.
Portanto, o glossario serve como um complemento pratico ao estudo do Iéxico, proporcionando
uma abordagem estruturada e acessivel para o desenvolvimento de habilidades linguisticas
fundamentais na educacdo basica.

O estudo do léxico na educacdo basica é crucial porque melhora a capacidade de
comunicacdo oral e escrita. Além disso, contribui para o pensamento critico, pois um dominio
maior das palavras e seus significados facilita a analise e a argumentacdo em diferentes
contextos. Assim, promove-se nao apenas o desenvolvimento linguistico, mas também os
aspectos cognitivo e cultural dos alunos, preparando-0s para uma participacdo mais ativa e
consciente na sociedade.

Logo, o propdsito deste trabalho é relatar as experiéncias vivenciadas durante a
execucdo do plano de aula, oferecendo reflex6es sobre o uso do género textual glossario como
um recurso valioso para o processo de ensino-aprendizagem, bem como, reflexdes sobre os
resultados obtidos e os desafios enfrentados. Com isso, almejamos contribuir para o
desenvolvimento de préaticas pedagogicas que estejam em sintonia com a realidade e o contexto
dos alunos. Assim, esperamos que este estudo inspire outros educadores a incorporar
abordagens semelhantes em suas praticas de ensino.

Este artigo estd organizado em cinco secdes. Apds esta secdo introdutdria, que
contextualiza o estagio supervisionado e o objeto de ensino, a segunda secdo apresenta as
principais ideias de teoricos que discutem questdes associadas ao tema da pesquisa. A terceira
secdo detalha os procedimentos metodoldgicos usados no desenvolvimento do estudo e na
implementacdo do plano de aula. A quarta se¢do discute dados relevantes obtidos a partir da
efetivacdo do plano de aula com a proposta didatica de elaboracdo do glossario da farinha. Por

fim, a quinta secéo traz as conclusfes da pesquisa e da experiéncia de estagio supervisionado.
Fundamentacao Tedrica
Para este estudo, embasamo-nos em algumas contribuicGes de autores que discutem as

concepgdes de género textual (Marcuschi, 1996, 2004), glossario (Rodrigues, 2015), letramento
(Kleiman, 2005, 2007) e estdgio (Pimenta e Lima, 2008; Pimenta e Gongalves, 1990), entre



outros. As reflexdes propostas nos forneceram um arcabougo tedrico essencial para o
desenvolvimento deste trabalho.

Ao abordar a natureza da lingua e sua relacdo com as préaticas sociais, Marcuschi (1996,
p. 3) afirma: “A lingua ¢ um fato social, histérico, desenvolvido de acordo com as praticas
sociais e, como tal, obedece a convencgdes de uso”. Essa perspectiva destaca que a lingua esté
sujeita a propositos comunicativos estabelecidos pelo contexto. Nessa linha de pensamento,
Marcuschi (2008, p. 154) acrescenta: “E impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
género, assim como € impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum texto. 1sso porque
toda manifestagdo verbal se dd sempre por meio de textos realizados em algum género”
(Marcuschi, 2008, p. 154).

O entendimento e o dominio dos géneros textuais sdo fundamentais para o
aprimoramento da competéncia comunicativa dos sujeitos e para sua plena participacdo nas
praticas sociais. Assim, ao se pensar em praticas pedagogicas de lingua portuguesa, eles se
tornam ferramentas indispensaveis para o processo de ensino-aprendizagem, pois permitem
uma abordagem significativa do conteddo, possibilitando a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos em situacdes reais de comunicacao.

Dessa forma, ao analisar a funcdo e a evolucdo dos glossarios sob uma perspectiva
histérica e contemporanea, também reconhecemos sua importancia continua como instrumento
de compreensdo e disseminacdo de conhecimento, destacando sua relevancia no contexto

educacional. Vejamos o que o Dicionario de Géneros Textuais enfatiza sobre os glossarios:

historicamente, na Idade Média e Renascenca, reuniam-se, na parte final de um
manuscrito ou enfeixada num volume prdprio, anotagdes, antes interlineares (glosas),
sobre o sentido de palavras antigas ou obscuras encontradas nos textos. 1sso era um
glossario. Hoje, sdo compilagdes varias, apresentadas em ordem alfabética ou
temética, de opinides, ideias de um individuo ou de um grupo de individuos, ou
palavras, opinides, ideias utilizadas e difundidas (Costa, 2008, s.p.)

Os glossarios, assim como os dicionarios e vocabularios, sdo géneros textuais da mesma
“familia” e encarregam-se de listar e descrever termos de uma determinada lingua, por essa
razao, textos desses géneros podem ser facilmente confundidos. O que diferencia os glossarios
dos demais géneros textuais citados, € trabalhar dominios, areas ou temas especificos, além de
possuir uma certa “flexibilidade” no formato, dos mais complexos aos mais simples. A partir
dessas perspectivas, podemos considerar o género textual glossario como um instrumento que
favorece um aprendizado interdisciplinar, que conduz ao processo de letramento, pois amplia a

compreensdo do significado e do uso da linguagem.



Usamos o termo “letramento” para nos referir as praticas sociais que utilizam a escrita
de maneira funcional, nesse sentido, embora o termo possa incluir as préaticas de letramento que
ocorrem no contexto da educagdo escolar, refere-se também a usos da escrita que ndo se
restringem a esse ambiente. Como Kleiman (2005, p. 5) afirma, “o termo ‘letramento’ ¢ um
conceito criado para referir-se aos usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo
lugar, porque a escrita estd por todos os lados, fazendo parte da linguagem cotidiana”. Além
disso, o letramento implica a capacidade de entender e produzir textos que atendam a diferentes
propdsitos comunicativos e contextos culturais.

Conforme Kleiman (2007, p. 2), “Sao os géneros as matrizes s6cio-cognitivas e culturais
(MATENCIO, 2003) que permitem participar de atividades letradas das quais nunca antes se
participou”. E “o professor, enquanto agente de letramento, ¢ um promotor das capacidades e
recursos de seus alunos e de suas redes comunicativas para que participem das praticas de uso
da escrita situadas” (Kleiman, 2005, p. 53). Desse modo, o professor desempenha um papel
importante como mediador de conhecimentos, auxiliando na formacao de individuos capazes
de utilizar a linguagem para construir significado

Assim sendo, consideramos que uma pessoa letrada é aquela capaz de participar
ativamente da vida em sociedade, utilizando a escrita para resolver problemas, tomar decisoes
informadas e comunicar-se de maneira eficaz. Por isso, “é na escola, agéncia de letramento por
exceléncia de nossa sociedade, que devem ser criados espacos para experimentar formas de
participacdo nas praticas sociais letradas, na pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, 0s
multiplos letramentos da vida social” (Kleiman, 2007, p. 4).

Nessa perspectiva, 0 Estagio Supervisionado desempenha um papel fundamental, pois
¢ através dele que os futuros educadores podem vivenciar a relacdo teoria e prética,
desenvolvendo competéncias pedagdgicas e refletindo sobre os conhecimentos adquiridos ao
longo da formacdo académica. Esse contato direto com o ambiente educacional permite aos
estagiarios uma integracdo eficaz, preparando-nos para enfrentar os desafios da docéncia com
maior seguranca e competéncia.

Além disso, o Estagio Supervisionado facilita a transicdo da vida académica para a vida
profissional, promovendo uma abordagem critica e reflexiva em relagdo a prética educativa e
ao convivio escolar. Pimenta e Gongalves (1990) definem o estadgio “como uma atitude
investigativa, que envolve a reflexdo e a intervengédo na vida da escola, dos professores, dos
alunos e da sociedade”. Portanto, o estagio ndo s6 aprimora a formacéo académica do estagiario,
mas também contribui para uma compreensdo mais profunda das praticas pedagdgicas e das

realidades enfrentadas no ambiente escolar.



Metodologia

“E possivel que o estagio se realize na forma de pesquisa? A pesquisa no estagio ¢ uma
estratégia, um método, e uma possibilidade de formagao do estagiario como futuro professor”
(Pimenta; Lima, 2008, p. 14). Partindo dessa premissa, que destaca o periodo de estagio como
um campo fértil para investigacdo e reflexdo, apresentaremos nesta secdo a abordagem
metodologica e o0s procedimentos que utilizamos durante a realizacdo do estagio
supervisionado, bem como a abordagem metodoldgica empregada na elaboracdo do Plano de
Aulas.

Para este estudo, adotamos uma abordagem qualitativa, tendo em vista que, “na
abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados. O pesquisador
mantém contato direto com o ambiente e o objeto de estudo em questdo” (Prodanov; Freitas,
2013, p. 70). Desse modo, o pesquisador ndo apenas observa passivamente, mas se envolve
ativamente com o contexto, permitindo uma compreensao mais profunda e rica.

Utilizamos a observacdo participante e o diario de campo como métodos de pesquisa,
visto que, “na observagdo participante, o observador torna-se parte da situacdo a observar. O
pesquisador parte das observa¢des do comportamento verbal e ndo verbal dos participantes, de
seu meio ambiente, das anotagdes que ele mesmo fez quando no campo” (Moreira, 2004, n.p.).
Logo, a observacao participante combinada com o diario de campo permite ao pesquisador
capturar/registrar uma gama de dados em tempo real para posteriores analises e reflexdes.

As atividades de estagio supervisionado ocorreram entre os dias 26 de abril e 25 de maio
de 2024. O formato intercalado do estdgio combinou atividades tedricas na UFPA e praticas na
Escola Prof.2 Argentina Pereira. Aqui serdo delineadas apenas as atividades de observacéo
participante, planejamento e regéncia, pois o foco especifico sera na pratica educativa direta.

No dia 3 de maio de 2024, fomos apresentadas aos gestores e professores de Lingua
Portuguesa da escola. Durante esse encontro, escolhemos a turma com a qual trabalhariamos,
optando pela turma 102 do 1° ano do Ensino Médio. A observagéo participante comecou no dia
6 de maio e terminou no dia 10 de maio. Durante esse periodo, observamos o espaco escolar, o
trabalho dos docentes e o perfil da turma. Procuramos interagir constantemente com os alunos
para nos aproximarmos deles, perguntando sobre suas vidas, comunidades, interesses e dessa
forma aprendemos seus nomes, algo que consideramos muito importante para estreitar relagdes.

A turma é formada por 31 alunos, jovens entre 15 e 18 anos de idade, todos regularmente

matriculados e frequentes. Esses jovens predominantemente da zona rural séo muito ativos e



participativos, sempre demonstrando grande interesse pelas atividades propostas pelos
professores. Durante a observacao, participamos do Projeto de Vida, ministrado pela professora
de Geografia, cujo tema da aula era: “Quem sou eu? De onde venho?”. Ficamos envolvidas
pelo tema e pela abordagem didatica, nos sentimos encantadas e conectadas com o sentimento
de pertencimento abordado pela professora. Foi algo decisivo; nesse momento, optamos por
trabalhar um tema regional.

Ao retornarmos a academia, sob a orientacdo da professora Maria Helena Rodrigues
Chaves — docente da Faculdade de Letras da UFPA, campus Braganca e orientadora do estagio
—, discutimos a importancia de metodologias ativas. Apds uma pesquisa online, identificamos
o0 glossario como uma estratégia didatica interessante, adequada e enriquecedora. A partir dai
escolhemos nosso objeto de ensino, unimos as ideias e construimos nosso plano de aulas. O
periodo de regéncia iniciou dia 17 de Maio e se estendeu até ao dia 22 de Maio, atravessando o
final de semana, o que foi importante para 0 andamento do plano de aulas, visto que previa a
realizacdo de uma atividade extraclasse e os alunos teriam um tempo maior para executa-la.

Abaixo apresentamos um quadro com a sintese do plano de aulas:

Quadro 1: Sintese do plano de aulas

PLANO DE AULAS

MOMENTOS OBJETIVOS METODO RECURSOS
CONVERSA . Compreender a | Roda de conversa para identificar os | Notebook,
INICIAL/EXPOSICAO | importancia da | conhecimentos prévios sobre o | Datashow, Caixa

E EXPLANACAO E DA

PROPOSTA
ATIVIDADE

DE

farinha de mandioca
no contexto social,
cultural e econémico
da regido norte;
Reconhecer o género
textual: Glosséario e
as suas
caracteristicas
composicionais;
Utilizar  estratégias
de entrevista para
coletar informacdes
sobre o processo de
producéo da farinha.

género textual glosséario.
Conceituagdo do género glosséario e
suas caracteristicas;

Apresentacdo do tema da producéo:
“A farinha de Braganga” com
exibicédo de video.

Apresentacdo da proposta de
atividade: elaboragdo de um
glossério sobre a farinha d'adgua de
Braganca;

Divisdo da turma em equipes €
sorteio dos temas relacionados ao
processo de producdo da farinha.
Entrega dos questionarios e
orientacOes para entrevistar
produtores de farinha.

de som, quadro
branco e pincel,
questionarios.




IDENTIFICACAO E | Identificar ~ termos | Identificacdo dos termos especificos | Quadro branco e
DESCRICAO DOS | especificos relacionados ao processo produtivo | pincel.
TERMOS relacionados ao | da farinha que pesquisaram.

processo de

producdo da farinha | Descricdo detalhada de cada termo

de Braganca e | e organizagdo dos termos em ordem

formular  conceitos | alfabética para elaboracdo do

simplificados para a | glosséario.

compreensdo e

assimilacéo.
ELABORACAO DO | Documentar o Iéxico | Elaboragdo do glossario em caderno | Papel reciclado,
GLOSSARIO E | especializado produzido pelos alunos (material | folhas de
SOCIALIZACAO utilizado no processo | reciclado). sublimacéo,

de producdo da datashow, caixa

farinha de Braganca, | Socializacdo das atividades | de som, pincel e

com base no seu | realizadas pelas equipes quadro branco.

contexto de uso. Encerramento com um lanche e

sorteio de brindes.

Fonte: Elaborado pelas autoras

Relato e discusséao da experiéncia

A atividade proposta para a turma foi a elaboracdo de um glossario sobre a producédo da
farinha de Braganca. Para isso, a turma foi dividida em seis equipes, cada uma responsavel por
uma fase especifica do processo de producdo da farinha. As fases que comp&em esse processo
sdo as seguintes: 1. Plantio e Colheita; 2. Preparagéo e Fermentacdo; 3. Trituracdo e Prensagem;
4. Peneiramento e Escaldamento; 5. Torragem e Resfriamento; 6. Embalagem, Armazenamento
e Comercializacdo. Nesta secdo, analisamos alguns dos termos coletados pelos alunos durante
as entrevistas, que foram realizados como parte do plano de aulas.

Cada equipe utilizou um questionario (Apéndices A, B, C, D, E, F, G) elaborado por
nos como suporte para realizar as entrevistas com produtores de farinha. Os questionarios
continham 10 perguntas, sendo 4 gerais e 6 especificas para cada fase da producdo. Os alunos
foram orientados a levar um caderno de campo para anotagdes, além de um smartphone para
gravacdes e registros fotograficos. No total, foram compilados 56 termos. No entanto, alguns
deles se repetiram e suas descrigdes foram mescladas, posteriormente esses termos duplicados
foram removidos, resultando em 31 termos distintos ao final (Apéndice H).

No geral, os termos compilados no glossario podem ser categorizados nos seguintes
campos semanticos:

1. Equipamentos e Ferramentas:
e Canoa
e Catitu
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e Ferro de cova

e Rodo

e Peneira

2. Processos e Técnicas:

e Capina

e Escalda

e Rocagem

e Raspagem

e Torragem

3. Materiais, Produtos e Subprodutos:

e Lenha

e Massa

e Paneiro

e Tucupi

e Tapioca

A partir da identificacdo e descricdo dos termos, notamos que 0s alunos encontraram

dois termos com variacdes linguisticas: “guarimi” e “guarumi®’, bem como “carueira” e

“crueira®’

. Esses exemplos evidenciam a diversidade linguistica e a riqueza cultural presentes
na fala dos estudantes e das comunidades que eles representam. Segundo Bagno (2002, p. 183),
“a variagdo linguistica ¢ um fendmeno natural e esperado em qualquer lingua, refletindo fatores
historicos, sociais e culturais”.

E vélido destacar que ndo avaliamos os trabalhos com base na conformidade em relagéo
a norma padrdo da lingua, visto que a etapa de regéncia ocorre durante um curto intervalo de
tempo, obedecendo ao calendario escolar e ao horario da disciplina Lingua Portuguesa, o que
nos oportunizou seis horas-aula. Dessa forma, nosso enfoque néo foi na correcdo gramatical
nem ortogréafica, pois, além do curto periodo, nds também consideramos o0 uso da linguagem
em contextos sociais reais e significativos. E, conforme Ingedore Koch (2006) discute em sua
obra “Linguistica Textual: Introduggo ao Estudo do Texto”, a avaliacdo deve ir além da corregdo
dos desvios da norma padrédo e valorizar a competéncia dos alunos em produzir e interpretar

textos de acordo com as demandas comunicativas especificas.

4 Etimologia (origem da palavra guaruma). Do tupi yuaruma.
5 Etimologia (origem da palavra crueira). Do tupi kuruéra.
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Além disso, o tempo limitado do estagio foi um fator crucial na deciséo de utilizar uma
estrutura menos convencional para os verbetes do glossario. Optamos por ndo incluir itens
tradicionais como categoria gramatical, género, sinénimo, fonte, defini¢do, contexto de uso e
ilustracdo. Em vez disso, adotamos um modelo adaptado e mais simplificado, fazendo a
transposicdo didatica do saber. No entanto, expomos aos alunos modelos classicos como
referéncia de glossario. A seguir, apresentamos dois dos exemplos expostos a turma:

Figura 3 — Exemplo cléssico de verbete

Capinar v. Limpar o rocado. Varian-
te: rastelar. L2: tem tem o <<capinar==
que a gente chama gue é gue nem eu the falei
de enxada ou de mdo e tem o rogado gue a
gente roca de foice debaixo da mandioca pra
matar o mato... (INFOTALT)

Categoria : Plantio.

Fonte: Elaborado por Rodrigues (2015)

Figura 4 — Exemplo classico de verbete

Caititu sm. Instrumento usado para triturar e
transformar a mandioca em massa.
Variante: cevadeira; cevador;
conservador de mandioca: cortador
de mandioca; gerador; moedor;
motor; quebrador de mandioca;
raladeira; ralador; raladora;
serrador; triturador. L2: <<caititu=> é
pra:: é o processo onde vai triturar.. a
mandioca.. () fininha... (INFO4SANT)

Categoria : Beneficiamento.

Fonte: Elaborado por Rodrigues (2015)

Para ilustrar os resultados alcancados, selecionamos alguns termos identificados pelos

alunos, conforme exemplos abaixo:
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Figura 5 — Identificacdo e Descri¢do dos termos, grupo 3¢
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Fonte: registro fotografico de atividade feita por aluno

Figura 6 — Identificacdo e Descricdo dos termos, grupo 27
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Fonte: registro fotografico de atividade feita por aluno

Podemos observar que 0s grupos demonstraram uma boa compreensdo do género
glossario. No entanto, na fase de identificacdo e descricdo dos termos, alguns grupos
apresentaram, em determinados itens lexicais, apenas a utilidade, sem fornecer uma descri¢édo
completa. Esse problema foi identificado por nos e corrigido em conjunto com os alunos. Apds
essa corre¢do, concluimos que os alunos assimilaram de forma eficaz o contetdo, a estrutura, 0
estilo e a fungdo comunicativa do género glossario. Eles foram capazes de identificar com

precisdo os termos relacionados a producdo da farinha de mandioca, descrever cada um de

6 Tipiti: O tipiti € utilizado para enxugar a massa de mandioca; Rodo: Rodo serve para ficar mexendo a massa no
fogo; Forno: Forno é utilizado para escaldar a massa, e torrar farinha.

"Guarimé: A tala da guarima nds utilizamos para fazer o tipiti, peneira e o paneiro, é uma planta nativa da
Amazonia; Enxada: A enxada é um elemento usado para cavar os buracos para o plantio da maniva; Coivara: E
feita quando o rogado ndo queima direito e ai a gente vai e faz uma requeimada do rogado e isso é coivara; Carueira:
E o resto que fica depois que a gente peneira a massa e ndo serve mais para a producéo de farinha.
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forma clara e sucinta, e, posteriormente, organizar as listas em ordem alfabética para a
confec¢édo do glossério.

Dito isso, podemos ressaltar que essa atividade se caracteriza como um evento de
letramento®, conforme descrito por Kleiman (2005, p. 23) a tarefa “envolve mais de um
participante e os envolvidos tém diferentes saberes que sdo mobilizados na medida adequada,
no momento necessario, em prol de interesses, intencdes e objetivos individuais e de metas
comuns. Dai ser um evento essencialmente colaborativo”.

Ao longo da elaboracdo do glossario, os alunos frequentemente compartilhavam suas
vivéncias, expressando o orgulho que sentiam ao ver a transmissdo deste conhecimento
empirico. Eles destacaram a unido familiar na casa de farinha, onde o trabalho coletivo é uma
tradicdo, e mencionaram também os familiares que foram entrevistados: o pai, a avo, a
namorada, o vizinho. Essa dinamica reflete a afirmacao de Kleiman (2005, p. 54): “quando ¢
dada ao aluno a oportunidade de mobilizar seus saberes e de ser ouvido, ele sempre acaba se
lembrando de pessoas, fatos e coisas relevantes (um almanaque esquecido numa gaveta, as
palavras do avo, as astlcias, saberes ou relacionamentos de um amigo...)”.

Nesse contexto, Libaneo (1994, p. 250) salienta que “o professor ndo apenas transmite
uma informac&o ou faz perguntas, mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atengdo e cuidar
para que aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho docente nunca
¢ unidirecional”. Essa abordagem destaca a importancia de um ensino que valorize a escuta
atenta dos alunos, permitindo-lhes expressar suas experiéncias e saberes enriquecedores.

Apbs a realizacdo das entrevistas pelos grupos e da organizacédo dos dados coletados, 0s
glossarios foram confeccionados com materiais reciclados e reutilizados, como folhas de
sublimacédo, que sdo diariamente descartadas por graficas e coletadas pelos professores. A
producdo dos cadernos do glossario ocorreu durante o estudo orientado. Aproveitamos a
oportunidade enquanto a professora titular da turma estava produzindo um caderno para a
sintese das leituras dos alunos e, assim, em parceria com a professora da Oficina de Reciclagem,
confeccionamos o glossério.

Desse modo, podemos inferir que ao produzir um glossario, além de ser uma atividade
diferenciada, os alunos enriquecem o vocabulario técnico e fortalecem suas habilidades de

organizacdo e apresentacdo de informacOes. Esse processo de letramento ajuda a formar

8 “Ocasido em que a fala se organiza ao redor de textos escritos e livros, envolvendo a sua compreensio. Segue as
regras de usos da escrita da instituicdo em que acontece. Esta relacionado ao conceito de evento de fala, que é
governado por regras e obedece as restri¢des impostas pela institui¢do.” (Kleiman, 2005, p. 23)
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individuos capazes de utilizar a escrita como uma ferramenta poderosa para a comunicagéo, o

pensamento critico e a participacao cidada.

Figura 7 — Finalizacdo dos Glossarios
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Fonte: registro fotogfico das producbes textuais da turm

De forma geral, percebemos que os alunos foram extremamente participativos e
abracaram a causa com entusiasmo, foi perceptivel que eles possuem uma bagagem cultural
diversificada, e isso foi compartilhado por meio dos resultados deste trabalho em uma
socializacdo com a turma 101, também do 1° ano do Ensino Médio. Durante essa socializacéo,
eles apresentaram os termos do glossario e explicaram as etapas do processo de producdo da

farinha. Encerramos nossa atividade com um lanche para os alunos e sorteamos brindes.
Consideracoes finais

Nossa experiéncia nos possibilitou confirmar a ideia de que “O estagio é o l6cus onde a
identidade profissional é gerada, construida e referida; volta-se para o desenvolvimento de uma
acdo vivenciada, reflexiva e critica e, por isso, deve ser planejado gradativa e sistematicamente
com essa finalidade” (Pimenta; Lima, 2008, p. 62). O Estagio Supervisionado é um momento
crucial para o desenvolvimento da identidade profissional. E nesse periodo que emergem muitas
duvidas, especialmente em relagéo as praticas educativas, tais como: qual é a melhor abordagem
pedagdgica? Como planejar aulas interessantes? Como atender as diferentes necessidades dos
alunos? Também surgem muitas certezas, como o reconhecimento do impacto significativo que
um professor pode exercer na vida dos alunos, o entendimento de que ensinar é uma tarefa

muito complexa, e a confirmacéo ou ndo do desejo de seguir a carreira.
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Ao refletir sobre essas questdes, 0s estagiarios sdo incentivados a pensar de forma
criativa e a buscar novas estratégias e abordagens de ensino. Essas reflexdes favorecem
constantemente a construcdo de praticas pedagdgicas inovadoras e adaptadas as necessidades
dos alunos. Afinal, & nesse processo teorico-pratico de construcdo e reconstrucdo que
percebemos que cada escola, cada turma e cada aluno sdo Unicos, e o que funciona para alguns
sujeitos e para algum contexto escolar pode ndo funcionar para outros.

Consideramos imprescindivel ressaltar que trabalhar um objeto de ensino tdo rico em
tdo pouco tempo foi muito desafiador, porém esta experiéncia foi extremamente gratificante.
Em suma, encerramos este ciclo da melhor forma possivel. Foi emocionante ver o envolvimento
dos alunos, ouvir seus relatos e descobrir a grande importancia da farinha para essas
comunidades. E fascinante perceber como estio intimamente ligados a todo 0 processo
produtivo que é realizado, como se relinem e celebram a fartura, tornando a producdo da farinha
um verdadeiro evento.

Relembrar as vivéncias do estagio neste relato e perceber o quanto fomos assertivas ao
escolher trabalhar esse tema foi muito significativo para nds, tendo em vista que a farinha, “este
pdo nosso de cada dia”, que tem atravessado geracGes como uma forma vital de subsisténcia, é

um elemento fundamental no aspecto sociocultural, pulsando no coracéo dos bragantinos.
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APENDICE A - Questionéario 1

Data do preenchimento do questionario / / Horério: .
Nome:

Idade: Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Escolaridade: Comunidade:

e PLANTIO/CULTIVO
1. Ha quanto tempo vocé esta envolvido na producéo de farinha de mandioca?
2. Como ¢é produzida/fabricada a farinha desde o plantio (roca) a comercializacdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos séo utilizados em toda a fabricagao?
4. E dificil produzir farinha?
5. Além da farinha existem outros produtos feitos a partir da mandioca? Quais?

6. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producédo de farinha que gostaria de
compartilhar?

7. Como é feito a preparacdo do solo antes do plantio da mandioca?
8. Quais sdo os cuidados necessarios na hora do plantio?
9. Sdo feitas adubacdes e irrigagdes? Se sim, nos conte um pouco sobre esse processo.

10. Quais as principais dificuldades encontradas no plantio?



APENDICE B - Questionario 2

Data do preenchimento do questionario / / Horério: :
Nome:
Idade: Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )
Escolaridade: Comunidade:
e COLHEITA

1. Ha quanto tempo vocé esta envolvido na producéo de farinha de mandioca?
2. Como e produzida/fabricada a farinha desde o plantio (roca) a comercializagdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos séo utilizados em toda a fabricacao?

4. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producdo de farinha que gostaria de
compartilhar?

5. Qual o periodo da colheita da mandioca?

6. Como ¢ feita a colheita da mandioca?

7. Como vocé sabe que a mandioca esta pronta para a colheita?
8. Quiais sdo os instrumentos utilizados na colheita?

9. Quiais sdo os cuidados necessarios na hora da colheita?

10. Quais as principais dificuldades encontradas na hora da colheita?

18
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APENDICE C - Questionéario 3

Data do preenchimento do questionario / / Horério: .
Nome:

Idade: Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Escolaridade: Comunidade:

e FERMENTACAO E PREPARACAO (DESCASCAMENTO E LAVAGEM)
1. Ha quanto tempo vocé esta envolvido na producéo de farinha de mandioca?
2. Como é produzida/fabricada a farinha desde o plantio (ro¢a) a comercializacdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos sdo utilizados em toda a fabricacao?

4. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producdo de farinha que gostaria de
compartilhar?

5. Como ¢ feita a preparacdo da mandioca para a producdo de farinha?
6. Quais s&o os outros produtos gerados a partir da preparagao da mandioca?

7. Como ¢ feita a retirada da casca e a limpeza da mandioca? Quais instrumentos sdo
utilizados?

8. O que seria a fermentacdo da mandioca? E quais as técnicas tradicionais de fermentagdo?
9. Quais s&o 0s microrganismos envolvidos no processo de fermentacdo da mandioca?

10. Quais as principais dificuldades encontradas na preparagéo e fermentagcdo da mandioca?
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APENDICE D - Questionério 4

Data do preenchimento do questionario / / Horério: .
Nome:

Idade: Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Escolaridade: Comunidade:

° TRITURAQAO E PRENSAGEM
1. Ha quanto tempo vocé esta envolvido na producéo de farinha de mandioca?
2. Como ¢é produzida/fabricada a farinha desde o plantio (roca) a comercializacdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos séo utilizados em toda a fabricagao?

4. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producdo de farinha que gostaria de
compartilhar?

5.Quiais séo os beneficios da prensagem da farinha?

6. Como é feita a prensagem? E quais instrumentos sao utilizados?

7. Como ¢ feita a trituracdo da mandioca e quais instrumentos sao utilizados?
8.Quiais séo as diferentes técnicas que sdo usadas na trituracdo da farinha?

9. Vocé usa a tecnologia no processo de trituracdo e prensagem da farinha?

10. Quais s&o as principais dificuldades enfrentadas durante o processo de trituracao e
prensagem da mandioca?



APENDICE E - Questionario 5

Data do preenchimento do questionario / / Horério: .
Nome:

Idade: Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Escolaridade: Comunidade:

e PENEIRAMENTO E ESCALDAMENTO
1. Ha quanto tempo vocé esta envolvido na producéo de farinha de mandioca?
2. Como ¢é produzida/fabricada a farinha desde o plantio (roca) a comercializacdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos séo utilizados em toda a fabricagao?

4. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producdo de farinha que gostaria de
compartilhar?

5. O que é feito no processo de peneiramento da massa?

6. Quais os tipos comuns de peneira utilizadas no processo de peneiramento?

7. Como o peneiramento contribui para a qualidade da farinha?

8. O que ¢ escaldamento de farinha e porque esse processo é feito?

9. Quais séo as diferentes técnicas do escaldamento da farinha? E quais seus beneficios?

10.Quiais sdo as principais dificuldades enfrentadas durante o processo de peneiramento e
escaldamento da farinha?
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APENDICE F - Questionario 6

Data do preenchimento do questionario / / Horério: .
Nome:

Idade: Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Escolaridade: Comunidade:

e TORRAGEM E RESFRIAMENTO
1. H& quanto tempo vocé esta envolvido na producdo de farinha de mandioca?
2. Como ¢é produzida/fabricada a farinha desde o plantio (roca) a comercializacdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos séo utilizados em toda a fabricagao?

4. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producdo de farinha que gostaria de
compartilhar?

5. O que é o processo de torragem da farinha?

6. Quais sdo 0s objetivos da torragem de farinha?

7. Quais sdo as principais técnicas (formas) da torragem de farinha?

8. E feito algum processo de resfriamento? Se sim, nos conte um pouco.
9. Para que serve o resfriamento?

10. Quais séo as dificuldades encontradas durante o processo de torragem da farinha e do
resfriamento?
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APENDICE G - Questionario 6

Data do preenchimento do questionario / / Horério: .
Nome:

Idade: Sexo: Masculino () Feminino ( )

Escolaridade: Comunidade:

e EMBALAGEM, ARMAZENAMENTO E COMERCIALIZACAO
1. Ha quanto tempo vocé esta envolvido na producéo de farinha de mandioca?
2. Como ¢é produzida/fabricada a farinha desde o plantio (roca) a comercializacdo (venda)?
3. Quais ferramentas ou instrumentos séo utilizados em toda a fabricagao?
4. E dificil produzir farinha?
5. Além da farinha existem outros produtos feitos a partir da mandioca? Quais?

6. Vocé tem alguma historia ou curiosidade sobre a producdo de farinha que gostaria de
compartilhar?

7. Vocé sabe como é feita a embalagem artesanal da farinha? Se sim, conte-nos um pouco
desse processo.

8. De que forma vocé embala seu produto?
9. Como as sacas de farinha séo transportadas e armazenadas?

10. Como vocé faz a comercializagao do seu produto?
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APENDICE H - ITENS LEXICAIS COLETADOS

Canoa
Capina

Carro de boi

Carueira VARIANTE = Crueira

Casa de forno
Catitu
Coivara
Enxada
Escalda

. Facéo

. Ferro de cova
. Forno

. Guaruma VARIANTE = Guarima
. Lenha

. Mandioca
. Maniva

. Massa

. Paneiro

. Peneira

. Plantadeira
. Plantio

. Raspagem
. Roca

. Rocagem

. Rodo

. Saco

. Sarilho

. Tala

. Tarioca

. Tipiti

. Torragem
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