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RESUMO

A formagéo inicial de professores, no @mbito da graduagdo, conta com diversos meios que
possibilitam que o graduando obtenha contato com a profissdo em sua complexidade teérica e
pratica. Neste relato de experiéncia, buscamos dar visibilidade as vivéncias e oportunidades que
presenciei no Residéncia Pedagdgica, edicdo de 2022, mais especificamente no subprojeto:
“PRAXIS PEDAGOGICA EM LITERACIA E NUMERACIA: Construindo experiéncias
formativas no ensino fundamental anos iniciais”, vinculado a Faculdade de Educacdo do
Campus Universitario do Tocantins — UFPA. Nosso objetivo, também, é destacar a importancia
do programa na formacéo do futuro pedagogo, com base em experiéncias reais, das realidades
da escola publica do Brasil. As atividades ocorreram na escola-campo E.M.E.F. Professora
Maria Nadir Filgueira Valente, localizada na cidade de Cameté-Para, especificamente em
turmas de 2° e 3° anos do ensino fundamental. O percurso metodoldgico do subprojeto se deu
em trés modulos: Ciclo de Formacdo e Ambientacdo; Observacdo Semiestruturada e Regéncia
e Atividades Cientificas. O Subprojeto fundamenta-se na perspectiva historico-critica de
(SAVIANI) e na teoria Sociointeracionista de (VYGOTSKY). As experiéncias adquiridas
durante a execucdo do programa, foram muito importantes e significativas para a nossa
formagé&o, pois nos proporcionaram refletir sobre os desafios do papel do pedagogo/educador,
na atualidade, e sua participagdo na estrutura e organizacdo da instituicdo escolar,
especificamente, pela aproximagdo entre teoria e prética.

Palavra Chave: Residéncia Pedagdgica; formacéo inicial; Formacdo docente.

ABSTRACT

The initial training of teachers, in the context of the undergraduate program, has various means
that allow the student to have contact with the profession in its theoretical and practical
complexity. In this experience report, | seek to give visibility to the experiences and opportunity
I had in the Pedagogical Residency, 2022 edition, more specifically in the subproject: “PRAXIS
PEDAGOGICA EM LITERACIA E NUMERACIA: Construindo experiéncias formativas no
ensino fundamental anos iniciais”, linked to the Faculty of Education of the University Campus
of Tocantins - UFPA. Our aim is also to highlight the importance of the program in the training
of future educators, based on real experiences from the realities of public schools in Brazil. The
activities took place at the field school E.M.E.F Professora Maria Nadir Filgueira Valente,
located in the city of Cameta-Para, specifically in the 2nd and 3rd grade classes. The
subproject's methodological path took place in three modules: Training and Orientation Cycle;
Semi-structured Observation and Regency and Scientific Activities. The subproject is based on
the historical-critical perspective of (SAVIANI) and the social-interactionist theory of
(VYGOTSKY). The experiences acquired during the program were very important and
significant for our training, as they allowed us to reflect on the challenges of the role of the
pedagogue/educator today, and their participation in the structure and organization of the school
institution, specifically by bringing theory and practice closer together.

Keyword: Pedagogical residency; initial training; teacher training.



RESUMEN

La formacién inicial de profesores, en el contexto del programa de pregrado, cuenta con
diversos medios que permiten al estudiante tener contacto con la profesion en su complejidad
tedrica y practica. En este relato de experiencia, busco dar visibilidad a las vivencias y
oportunidad que tuve en la Residencia Pedagdgica, edicién 2022, méas especificamente en el
subproyecto: “PRACTICA PEDAGOGICA EN ALFABETIZACION Y NUMERACIA:
Construyendo experiencias formativas en educacion primaria en los primeros afios”, vinculado
a la Facultad de Educacion del Campus Universitario de Tocantins - UFPA. Nuestro objetivo
es también destacar la importancia del programa en la formacion de futuros educadores, a partir
de experiencias reales de la realidad de las escuelas publicas de Brasil. Las actividades tuvieron
lugar en la escuela de campo E.M.E.F Professora Maria Nadir Filgueira Valente, situada en la
ciudad de Cameta-Para, concretamente en las clases de 2° y 3° de primaria. La trayectoria
metodologica del subproyecto se desarroll6 en tres médulos: Ciclo de Formacién y Orientacion;
Observacion Semiestructurada y Regencia y Actividades Cientificas. El subproyecto se basa en
la perspectiva historico-critica de (SAVIANI) y en la teoria social-interaccionista de
(VYGOTSKY). Las experiencias adquiridas durante el programa fueron muy importantes y
significativas para nuestra formacion, ya que nos permitieron reflexionar sobre los desafios del
papel del pedagogo/educador en la actualidad y su participacion en la estructura y organizacion
de la institucion escolar, concretamente acercando la teoria a la préctica.

Palabra clave: Residencia pedagogica; formacion inicial; formacion de profesores.
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RELATO DE EXPERIENCIA EM PARTICIPACAO NO PROJETO DE ENSINO:
RESIDENCIA PEDAGOGICA

1 - INTRODUCAO

A formacao inicial de professores, no ambito da graduacao em licenciatura, conta com
diversos meios que possibilitam ao graduando uma maior proximidade com o contexto da
profissdo, principalmente com as unidades escolares, oportunizando a busca de experiéncias
com a realidade real, do dia a da escolar. Dentre as variadas formas de insercdo do pedagogo
na futura atividade de trabalho, tomamos como objeto de estudo, neste relato de experiéncias,
as vivéncias no Programa de Residéncia Pedagogica (RP) (vinculado a Faculdade de Educacéo
do Campus Universitario do Tocantins/UFPA), pela importancia que representa na preparacdo
de educadores para atuar nas salas de aula do Brasil.

O RP é um programa financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), uma iniciativa destinada a atender aos propdsitos delineados na
Politica Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Bésica do Ministério da Educacao.
Essa iniciativa visa proporcionar aos estudantes de licenciatura, a partir da metade do curso de
graduacdo, uma imersdo no contexto escolar das instituicbes de ensino publico da educacao
bésica.

Nesse contexto, os participantes tiveram a valiosa oportunidade de vivenciar e enfrentar
as situacdes cotidianas que permeiam a sala de aula. Tais experiéncias sdo essenciais para
estimular a reflexdo sobre a interacdo entre a teoria académica e a pratica pedagdgica,
enriquecendo, assim, a formacao na instituicdo de ensino superior. Os residentes imersos na
escola-campo foram designados para atividades como: formagéo, observagdo, ambientagéo,
regéncias, participacdo em eventos da instituicao escolar, e todas acompanhadas do preceptor
(professor da escola).

A partir da ambientacdo, da observacdo participante e das praxis pedagogicas, na
aquisicdo de experiéncia e trocas de conhecimento com a preceptora da escola-campo,
ocorreram a integracdo do residente na vivéncia da profissdo docente, condicdo historica da
articulacdo teoria e pratica, potencializando a atividade cognoscitiva e teleoldgica da praxis

pedagdgica.



A referida edicdo do Programa (RP edicdo 2022), com o subprojeto na &rea da
Pedagogia: “PRAXIS PEDAGOGICA EM LITERACIA! E NUMERACIAZ construindo

’

experiéncias formativas no ensino fundamental nos anos iniciais.”, teve 0 intuito de
desenvolver atividades alfabetizadoras com criancas da educacdo basica no municipio de
Cameta-PA e Mocajuba-PA, ao mesmo tempo, possibilitando ao residente adentrar sobre o
cotidiano da escola-campo e na realidade da profissdo docente.

No que tange ao ator social, agente e mediador do processo ensino/aprendizagem, cabe
ressaltar que ndo se trata de um ator catedratico, mas de um profissional que possui identidade
solida e que, por mais que a historia Ihe imprima o titulo de detentor de todo o conhecimento,
como mostra a Pedagogia tradicional, precisa se reinventar; suas acOes precisam ser
ressignificadas em vistas das demandas atuais que o contexto da profissdo impde.

Neste relato de experiéncia, nosso objetivo é apresentar o percurso e as vivéncias no
decorrer do Programa, dando visibilidade a contribuicdo do mesmo para a formacgdo do
residente pedagdgico na E.M.E.F. M2 Nadir Filgueira Valente, l16cus de desenvolvimento das
atividades.

O percurso metodolégico do subprojeto se deu em 3 (trés) modulos: i) Ciclo de
Formacdo e Ambientacdo; ii) observacdo semiestruturada e Regéncia e iii) Atividades
Cientificas. O Subprojeto fundamenta-se na perspectiva histérico-critica de Demerval Saviani
e na Teoria Sociointeracionista de Lev Vygotsky. A abordagem historico-critica orienta-se por
uma visao humanistica e libertadora, e a teoria de Vygotskyana, com sua énfase no socio
interacionismo, destacando a importancia da interacdo social do sujeito com o meio do qual faz
parte.

A interacdo direta com a realidade escolar teve um papel crucial na percepgdo da praxis
pedagdgica do futuro profissional da area da educacéo. Por outro lado, a auséncia desse contato
tende a prejudicar ou atrasar o desenvolvimento do profissional, frequentemente resultando em
desilusdes durante o primeiro envolvimento com a sala de aula.

Isso ocorre devido a falta de preparo para lidar com desafios e situacdes reais da
docéncia. Essa falta de preparacdo esta intrinsecamente relacionada a caréncia de uma solida
praxis pedagdgica, a qual, em termos gerais, se baseia na inseparabilidade entre a teoria e a
pratica dos conhecimentos pedagdgicos.

O RP oportunizou ao residente a aproximacao entre a perspectiva teorica, ja praticada

nas universidades em que estdo inseridos, e a pratica, mas de forma inseparavel da realidade,

! Literacia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a leitura e a escrita
2 Numeracia - conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com a matematica
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na escola-campo, juntamente com o professor preceptor que auxiliam o residente com as
atividades, onde também, estreitou o contato com toda a comunidade escolar, e o professor
orientador do programa.

Foi uma etapa muita significativa, pois nos permitiu adentrar sobre as escolas e partilhar
de suas experiéncias, adquirindo postura de investigacdo rodeando-se de reflex&o na vida da
escola e outros membros da comunidade (Pimenta e Lima, 2006), o que permitiu contato
estreito com as praticas pedagdgicas desenvolvidas na instituicdo de ensino e as trocas de
conhecimento entre professores preceptores ativos na docéncia e os residentes. E com a préatica
que os residentes puderam conhecer o oficio da profissdo do professor.

A caréncia de carga horéria pratica do curso de Pedagogia, torna-se inegavel as
experiéncias que os residentes, inseridos no ambiente escolar, adquirem durante toda a imerséo
no Programa de Residéncia Pedagogica, o curso de licenciatura em Pedagogia, conforme o atual
Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), baseado na Resolucdo CNE/CP N.° 1, de 15 de maio de
2006, conta com carga horaria total de 3.235 horas, sendo que o aluno devera cumprir somente

300 horas (trezentas) de estagios supervisionados em:

I-Estagio Supervisionado na Educacao Infantil; Il — Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental; 111 — Est&gio Supervisionado na Educacdo de Jovens e Adultos; 1V —
Estdgio Supervisionado em Gestdo e Coordenacdo Escolar; V - Estégio
Supervisionado em Ambientes N&o Escolares, totalizando 60 horas em cada
componente de ensino do curso.

Os residentes, segundo o edital do Subprojeto (2022) cumpriram 400 horas de
atividades; 60 horas para ambientacdo na escola; sendo 120 horas de planejamento e regéncia;
170 horas restantes para execucdo de atividades na IES e outras atividades como palestras,

formacdes e atividades extraclasse; e 50 horas para elaboracédo de relatério final.

2 - METODOLOGIA / MATERIAL E METODO

Nesta secdo, iremos fazer a apresentacdo dos procedimentos metodoldgicos do
Programa Residéncia Pedagogica, 0 que nos possibilita compreender a dindmica do nosso
objeto, podendo entdo, por meio da metodologia proposta, atingir 0s nossos objetivos e

compreender ainda mais a dindmica da realidade conforme as bases tedricas.

2.1 — Percurso Metodoldgico

O Programa de Residéncia Pedagdgica (PRP) consiste em uma politica pablica que visa
a formacéo inicial de professores, sustentada na integracdo entre teoria e pratica por meio de
uma aproximacéo dos licenciandos com a realidade escolar nas escolas-campo. Dessa forma, o

programa apresentou uma relevancia estratégica para a formacdo docente, uma vez que
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possibilitou que os estudantes residentes vivenciassem experiéncias no universo escolar,
instrumentalizando-se de competéncias pedagogicas préticas e reflexivas.

Durante o periodo de Residéncia Pedagogica, o percurso metodologico se deu a partir
de formacgbes complementares de areas prioritarias, tais como lingua portuguesa, matematica,
e posteriormente os estudantes residentes foram inseridos na instituicdo de ensino seguindo

conforme as etapas descritas no subprojeto.
2.2 — Atividades desenvolvidas

Mdédulo I: Ciclo de Formacao e Ambientacao

Foram executadas palestras formativas, no decorrer do Projeto de Residéncia
Pedagdgica, com preceptores e residentes, ministradas por professores convidados da
Universidade Federal do Para. As formacgdes aconteciam com o objetivo de instrumentalizar e
potencializar os residentes, para que pudessem compreender sobre outros tipos de
metodologias, ndo tendo somente acesso aos conteldos, mas que pudessem proporcionar temas
concretos e pertinentes.

Os temas discutidos foram: Fundamentos tedricos e metodoldgicos do ensino da Lingua
Portuguesa e Fundamento tedrico metodoldgico do ensino da matematica nos anos iniciais do
ensino fundamental.

No encontro com a comunidade da escola-campo, E.M.E.F. Professora Maria Nadir
Filgueira Valente, tivemos a oportunidade do contato com a Preceptora Vergilana Corréa Gaia
e 0 corpo docente da instituicdo. O momento de ambientacdo foi muito importante, porque nos
proporcionou seguranca e confianca na instituicao, ao ser o momento em que cada residente foi
levado a conhecer cada espaco da escola, os professores, coordenadores e gestores escolares e
os demais funcionarios.

Durante 0 momento da ambientacdo, participamos de todo o planejamento do ano de
2024, adquirindo aprendizado sobre o planejamento e organizacao do calendario de atividades
da escola, dentro dos 200 dias letivos. O primeiro modulo do subprojeto de pedagogia para o
Programa de Residéncia pedagogica obteve carga horaria de 100 horas.

Modulo I1: Observacdo Semiestruturada, Regéncia, Rodas de Conversa e Oficinas

As observagdes semiestruturadas e participantes aconteceram no decorrer do programa,
na sala de aula, conjuntamente as atividades curriculares da turma e com a ajuda do professor
preceptor. Na regéncia, elaboramos planos de aulas, envolvendo conteudo das disciplinas de

portugués e matematica. Nesta etapa, foi oportunizado ao residente participar e auxiliar o
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professor em sala, colocando em pratica a experiéncia tedrica adquirida durante o curso de
graduacdo. O periodo de regéncia certamente representou um momento singular na trajetoria
de formacdo do residente.

Ainda nessa etapa, lhes foi incumbida a responsabilidade de conduzir os alunos,
assumindo o lugar de professor e o despertar para a construcao da identidade docente do futuro
professor, pela autonomia que lhes foi dada sobre a gestdo da turma, encarando desafios em
uma classe de alunos com suas especificidades e obstaculos intrinsecos aos processos de ensino-
aprendizagem.

As oficinas foram realizadas na Universidade Federal do Para, no Laboratorio de
Pedagogia (LAPED), acompanhadas pela preceptora e ministradas pela professora oficineira.
As oficinas pedagdgicas tiveram o intuito de demonstrar, na pratica, como os residentes e
preceptores podem utilizar a confeccdo de recursos pedagdgicos de uma forma didatica, para
auxiliar no processo de aprendizagem dos alunos.

As oficinas de elaboracdo de recursos pedagogicos buscaram possibilitar aos alunos
adquirir habilidades e facilitar o conhecimento referente a Literacia, cujo tema “Alfabetizando
e letrando com as emogdes” e a Numeracia “Multiplicar e dividir para conquistar”. A Literacia,
conforme estabelecido pela Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA), refere-se ao ensino e a
aprendizagem das competéncias de leitura e escrita, em que os alunos desenvolveram a
compreensdo do que leem e a habilidade de expressar ideias com clareza e precisdo. A
Numeracia diz respeito a capacidade de aplicar conceitos matematicos e entender relagdes
quantitativas em diferentes contextos.

A roda de conversa entre professores, residentes e pais com a tematica: “Brincar em
Familia”, enfatizou a importancia do didlogo entre familia e escola, dando énfase a eficacia
nesta parceria tdo importante na trajetoria escolar do educando. Este modulo exigiu carga

horaria de 200 horas, comportando todas as atividades supracitadas.

Madulo I11: Atividades Cientificas

O terceiro mddulo do Programa teve como diferencial o foco em atividades cientificas
e promoveram a participacdo ativa dos residentes em atividades nas areas académica e
cientifica. Durante esta fase, tive oportunidade de compartilhar as experiéncias e conhecimentos
adquiridos durante o Programa, por meio de encontros e realizacdo de apresentacdes de
trabalhos cientificos. A oportunidade de vivenciar a experiéncia de outros profissionais e

académicos foi de grande relevancia no aprendizado e na ampliag&o da rede de contato.
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Durante esta etapa, os residentes puderam sistematizar e documentar tudo o que eles
vivenciaram e aprenderam durante o periodo de residéncia, bem como fazer uma reflexdo critica
das atividades e dos projetos. Este produto final foi essencial, ndo somente para avaliar o
progresso de cada individuo, mas também para melhorar continuamente o programa em Ssi,

evidenciando o melhor da residéncia.

2.3 — Locus e publico-alvo

A E.M.E.F Professora Maria Nadir Filgueira Valente, juridicamente, foi criada pela Lei
n.° 7, de 27 de marco de 2006, e inaugurada em 19 de agosto. Sua implementacdo remonta a
trajetéria da E.M.E.F. Paulo Nogueira, no bairro da Matinha, cidade de Cameta-PA. Em meados
de 1994, essa escola inicia suas atividades, na modalidade multissérie, contudo, sem ainda
possuir um espaco fisico adequado, funcionava na residéncia de Otacilio Costa Furtado, situada
na Trav. Paulo Nogueira, n.° 286, Matinha.

Em virtude do aumento da demanda de alunos, em 1997, a escola é transferida para uma
segunda residéncia, a do senhor Manoel Viana Wanzeler, localizada na Trav. D. Pedro I. E a
partir deste momento que sdo dados inicios ao processo de regularizacdo do ensino ofertado
pela instituicdo.

Conforme o Projeto politico-pedagodgico (PPP) da E.M.E.F. Professora Maria Nadir
Filgueira VValente, em 2001, a escola Paulo Nogueira, tornou-se anexo da Universidade Federal
do Pard, Campus Universitario do Tocantins/Cameté, que passou a ceder, “dentro de uma
parceria verbal” (PPP, 2016, p. 10), 5 (cinco) salas de aula em periodo diurno, horério ndo
utilizado pela Universidade. A justificativa para tal feito deu-se em razdo do crescimento
desordenado do bairro, com o consequente aumento da demanda por matricula, acima de sua
capacidade estrutural.

Atualmente, a escola atende a 595 alunos distribuidos entre o0s anos iniciais e finais do
Ensino Fundamental, nos turnos da manha e tarde. Quanto a sua estrutura fisica, possui: 8 (0ito)
salas de aulas de ensino regular, 1 (uma) sala destinada a diretoria, outra a secretaria, 1 (uma)
sala de arquivos e de professores, sala de recursos audiovisuais, 1 (um) laboratério de
informatica e 1 (um) de ciéncias, 1 (uma) sala de leitura, sala de recursos multifuncionais para
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e, algumas dependéncias e vias adequadas a
alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, 1 (uma) copa/cozinha, 1 (um) depdsito para
merenda, um refeitorio, 4 (quatro) banheiros para funcionarios, 2 (dois) banheiros coletivos
(feminino e masculino) para alunos, 1 (uma) quadra esportiva (descoberta), 1 (uma) cantina, 1

(um) jardim e 1 (um) bicicletario.
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Para atender ao publico de alunos, atualmente a escola conta com um total de 63
(sessenta e trés) funcionarios atuando em dois turnos (manha e tarde). Essa é uma das escolas
municipais da cidade de Cameta-PA, que oferece formacéo de nivel Fundamental as criancas e
adolescentes na faixa etaria frequente de 6 (seis) a 15 (quinze) anos, residentes nas
proximidades da escola e “um niimero expressivo de criangas e adolescentes que residem em
outros bairros mais distantes por ter preferéncia em desejar estudar nesta Escola” (PPP, 2016,
p. 12).

O publico atendido nas atividades do Programa consistiu nos estudantes do 2° e 3° ano
do ensino fundamental menor, os quais participaram das agOes realizadas no ambito do

Programa de Residéncia.
3 - RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 — Referencial Tedrico

O Programa Residéncia Pedag6gica é uma iniciativa que proporciona uma valiosa
oportunidade para estudantes universitarios em formacdo inicial para o magistério. Através
dele, os futuros educadores tém a chance de mergulhar diretamente no ambiente escolar que,
muito em breve, serd o cenério de suas atividades profissionais.

O objetivo do Programa, segundo a Capes (2018):

1.1 O objeto do presente edital é selecionar, no ambito do Programa de Residéncia
Pedagogica, Instituicdes de Ensino Superior (IES) para implementacdo de projetos
inovadores que estimulem articula¢do entre teoria e pratica nos cursos de licenciatura,
conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao basica.

Isso ndo somente beneficia os estudantes, mas também contribui para o aprimoramento
da qualidade da educacao. O programa, também, é importante para o meio académico, enquanto
fortalece as politicas ja existentes, de incentivo a formacao inicial e continuada de professores.

O ser docente ndo é somente o0 exemplo de um ator catedratico, mas de um profissional
que possui identidade solida e que em alguns momentos eram vistos como o detentor de todo o
conhecimento, como mostra a pedagogia tradicional, ou também conhecido como um reles
profissional desvalorizado. Esta identidade precisa ser analisada, uma vez que o professor é

uma peca essencial para o andamento da educacédo, conforme Marcelo (2009):

E visto que os professores sido fundamentais, precisamos que nossos sistemas
educativos tenham o poder de atrair os melhores candidatos para se tornarem
docentes. Necessitamos de boas politicas para que a formagdo inicial desses
professores Ihes assegure as competéncias de que vdo precisar durante sua longa,
flexivel e variada trajetdria profissional. E a sociedade necessita de bons professores,
cuja prética profissional cumpra os padrfes profissionais de exceléncia, que assegure
0 compromisso do respeito ao direito que os alunos tém de aprender (Marcelo, 2009,

p. 3).
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A formacdo do professor conta também com a observacéo e andlise da interagdo entre
professor e aluno no cotidiano escolar, e 0 qudo esta relagdo tem de relevante para o processo
de aprendizagem, uma vez que dela deriva uma das abordagens que fundamente os debates
empreendidos no programa, a concepgao sociointeracionista de Vygotsky (1977).

Para este autor, 0 homem se constitui na interacdo com 0 meio em que esta inserido e
com outros individuos. Tal relagdo é mediada por conhecimentos ou experiéncias adquiridas
anteriormente, ja que ndo ha uma interacdo direta com 0s objetos, mas sim através dessas
mediacdes. Portanto, esta abordagem é considerada socioconstrutivista, também, por entender
que a interacdo é influenciada por diversas relagdes sociais. Isto difere do construtivismo, no
qual o sujeito interage diretamente com o objeto, sem tais mediacdes. E por meio dessa
interacdo que aconteceria o desenvolvimento.

A aprendizagem significativa, conforme Vygotsky (1989), ocorre quando existe uma
ligacdo entre aquilo que o individuo ja domina e aquilo que ele ainda pode vir aprender, ou seja,
0 autor fala das Zonas de Desenvolvimento Real, Proximal e Potencial.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) é a distancia entre as zonas de
Desenvolvimento Real e Potencial. Isto €, o caminho a ser percorrido até o0 amadurecimento e
a consolidacéo de funcdes e tarefas.

A Zona de Desenvolvimento Real (ZDR) trata-se de habilidades ou tarefas que um
individuo pode realizar por conta propria, sem ajuda de terceiros, e por fim, a Zona Potencial,
refere-se quando a crianca precisa da ajuda de adultos para concretizar alguma tarefa.

As teorias de Vygotsky (1989) dialogam com a Pedagogia Histérico-Critica, outra
vertente tedrica que da subsidio as atividades do programa. A Pedagogia Historico-Critica surge
para superar as tendéncias pedagogicas que vinham sendo colocadas em prética, como a
Tradicional, Saviani (2008) defende que, diferentemente da ideia de transmissdo de
conhecimento da pedagogia tradicional, a visdo historico-critica acredita na assimilacdo do
saber como ato de liberdade. Nesse sentido, para a pedagogia historico-critica, a formacao
inicial e a formac&o continuada s@o essenciais, ao propiciar, além do dominio dos contetdos, a
compreensdo da relacdo da préatica docente.

A pedagogia historico-critica entende a educacdo como uma atividade mediadora no
interior da pratica social global. Como tal, o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa é a préatica social. Dai decorre um método pedagogico que parte da pratica social onde
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢des distintas,

condigéo para travarem uma relacdo fecunda na compreensdo e encaminhamento da solucgéo



16

dos problemas postos pela pratica social, cabendo aos momentos intermediérios do método
identificar as questdes suscitadas.

Segundo Gasparin (2007) expde cinco momentos no planejamento docente para
implementar uma pratica pedagogica na perspectiva da pedagogia histérico critica, sendo: pela
pratica social (problematizacdo), dispor os instrumentos tedricos e préticos para a sua
compreensdo e solucdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como elementos

integrantes da propria vida dos alunos (catarse).

3.2 — Descricdo/analise de atividades pedagdgicas

Ao longo da imersdo na escola campo, foram surgindo algumas questfes sobre as quais
demos destaques em nossas andlises. A primeira diz respeito a superlotacdo das salas,
decorrentes do aumento populacional do bairro em que esté situada a EMEF Professora Maria
Nadir Filgueira Valente. A escola trabalha no limite da lotacdo, atendendo 40 alunos por sala
de aula, refletindo diretamente no trabalho docente e no processo ensino/aprendizagem.

Conforme o parecer CNE/CEB N.° 8/2010, do Ministério da Educacéo (Brasil, 2010) a
definicdo de uma relacdo adequada entre o numero de alunos por turma e por professor, que
permita uma aprendizagem de qualidade é descrita da seguinte maneira: 24 alunos para 0s anos
iniciais do ensino fundamental e 30 para os anos finais do ensino fundamental e ensino médio.

Diante desta situacdo ha uma lotacdo significativa de alunos por salas, este tipo de
situacdo ndo sO prejudica o processo de ensino-aprendizagem do aluno, como também, o
trabalho do professor, gerando esgotamento fisico e mental e além de achar a profissao docente
extremamente exaustiva e estressante.

Outro ponto que necessita ser destacado diz respeito a inclusdo de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) na sala de aula regular, sem o acompanhamento de um
profissional auxiliar de sala. Sabemos que essa realidade ndo é particular, é o sistema
educacional brasileiro na totalidade, mas ndo podemos fechar os olhos para essa situacdo, pois
0 Autismo estd cada vez mais presente nas salas de aulas de escolas publicas ou privadas, e 0
grande desafio é “como garantir a insercdo desses alunos proporcionando a eles todas as
estratégias eficazes para seu ensino?” No ambiente educacional de inser¢do do residente
pedagogico, observou-se que ainda hd uma dificuldade em atencdo neste sentido.

Alunos autistas se diferenciam por perfis de aprendizagem, eles podem apresentar
desafios na aprendizagem de matérias como portugués e matematica, neste caso é importante a

escolar fornecer o Plano de Ensino Individual (PEI), sendo metas de suporte para esse publico,
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e é fundamental para orientar e consolidar a parceria entre o trabalho do professor do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e o professor regular.

E muito importante que o PEI ndo seja elaborado isoladamente, ja que o documento
requer o compartilhamento de varios saberes, um complementando o outro. O trabalho
colaborativo é uma das estratégias que pode favorecer a inclusdo (Tannus-Valaddo, 2017).

O curriculo escolar, frequentemente, ndo esta apto a atender as necessidades especificas
dos estudantes autistas. Por isso, é fundamental personalizar as tarefas e os assuntos, tornando-
0s acessiveis e significativos, para que esses alunos possam participar plenamente e aprender
eficazmente.

A Declaracdo de Salamanca representa um marco crucial para a educacao inclusiva,
estabelecido durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
realizada em Salamanca, na Espanha, no ano de 1994. O objetivo central desse evento historico
foi enfatizar a educacdo inclusiva enquanto um direito universal de todos, independente de
quaisquer diferencas ou capacidades que possam existir entre as pessoas (UNESCO, 1994).

O documento trouxe uma nova perspectiva sobre a necessidade de se promover sistemas
educativos capazes de atender a toda e qualquer forma de diversidade, assegurando que todos
0s estudantes recebam o suporte adequado em salas de aula comuns.

De acordo com Lei n.° 12.764, Lei de Protecdo aos Autistas ou Lei Berenice Piana, é
um marco importante para a protecdo dos direitos das pessoas com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no Brasil, essa lei cria a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa
com TEA, reconhecendo o autismo como uma deficiéncia e assegura que todas as criangas com
autismo tém direito a frequentar a escola de ensino regular.

Muito trabalho esta por vir para certificar que todos os estudantes possam desfrutar de
um ensino de alto nivel em ambientes que acolham suas distin¢Bes e atendam suas demandas
singulares. Existem lacunas a serem preenchidas no propdsito de concretizar a inclusdo plena

em salas de aula.

3.3 — Relevancia social e Académica

O Programa de Residéncia Pedagogica tem sido crucial para a preparagdo inicial de
professores, promovendo a integragdo entre teoria e pratica por meio da inser¢édo de graduandos
em contextos escolares reais. Esse programa desempenhou um papel estratégico na formagéo
docente ao proporcionar aos estudantes residentes experiéncias significativas em escolas-

campo, contribuindo para o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas reflexivas. As
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vivéncias nos ambientes educacionais contribuiram para o amadurecimento pratico necessario
a futura atuacdo docente.

Outro aspecto crucial é a possibilidade de o residente experimente as peculiaridades do
contexto educacional, como, por exemplo, conviver com diferentes realidades sociais e culturas
nas escolas publicas, essa experiéncia proporcionou uma formacéo mais humana e sensivel as
necessidades dos estudantes, alguns dos quais enfrentam desafios Unicos. O programa também
aproximou as universidades e as escolas da rede publica, promovendo uma troca de saberes que

beneficiou tanto os futuros professores quanto os educadores experientes nas escolas.

4— CONSIDERAQ()ES FINAIS

O Programa de Residéncia pedagogica na E.M.E.F Maria Nadir se mostrou uma
experiéncia fundamental para minha formacdo académica em Pedagogia. Ela permitiu a
aproximacdo entre teoria e pratica, proporcionando um ambiente propicio para o
desenvolvimento de competéncias e reflexdes necessarias a atuacdo como futuro professor.

Dessa forma, posso afirmar que a experiéncia obtida até aqui foi transformadora,
contribuindo ndo somente para minha formacdo profissional, mas também para minha
compreensdo da educacdo como um campo complexo e dindmico. Essa experiéncia fortaleceu
meu compromisso com a educacdo e as experiéncias formativas que aprendi neste tempo de
constante crescimento através do Programa Residéncia Pedagdgica na escola-campo.

Através desta experiéncia enriquecedora, em contato com a realidade do professor, com
relacionamento estreito com a comunidade escolar, com pais de alunos e com 0s proprios
alunos. O Programa Residéncia Pedagogica me levou a adquirir conhecimentos, experiéncias e
vivéncias que sdo muito ricas e importantes para a formacao de professores, e essa caminhada

n&o se encerra aqui, novos conhecimentos serdo compartilhados a partir desse programa.
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APENDICES

Foto 01: FTM de Matematica — Ciclo de Formacéo.

Fonte: Autoria Propria

Foto 02: Oficina de elaboracéo de materiais pedagogicos.
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Fonte: Autoria Propria
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Foto 03: Atividades ludicas no ensino da matematica

Fonte: Autoria Prépria

Foto 04: Atividades lidicas no ensino da matematica
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Foto 05: Atividades ludicas no ensino de portugués

Fonte: Autoria Prépria

Foto 06: Regéncia

Fonte: Autoria Propria
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Foto 07: Roda de conversa com pais e alunos
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Fonte: Autoria Propria

Foto 08: Socializacdo de atividades cientificas
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Fonte: Autoria Propria
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Foto 09: Seminario integrado Residéncia Pedagogica — Residentes e Preceptora

Fonte: Autoria Propria

Foto 10: Turma 2° e 3° EMEF Nadir Valente

Fonte: Autoria Propria



