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RESUMO

Um dos principais desafios colocados & educacdo do meio rural esté relacionado ao
ensino das escolas rurais com salas multisseriadas. Estas compreendem alunos de
diferentes comunidades, séries, idades, aprendizagem e niveis de conhecimentos.
Sado turmas heterogéneas, que tém como caracteristica central a diversidade. Em
muitas regides rurais do Brasil, a educacdo escolar é organizada em turmas
multisseriadas devida as grandes distancias entre as comunidades e o0 baixo niumero
de alunos em cada serie/ano. E comum encontrar os que estdo em fase de
alfabetizacdo estudando com quem ja sabe ler e escrever — e todos sobre a
orientacdo de apenas um professor que precisa ensinar a partir do contexto e a
cultura local.

O ponto principal a ser tratado neste estudo diz respeito as praticas exercidas na
acao educativa dos professores que atuam em escolas rurais com salas
multisseriadas no municipio de Santa Maria do Para em algumas escolas rurais. As
contribuicbes de Arroyo, Salomé&o, PCN Parametros curriculares Nacionais lei LDB,
Projeto Base do Programa Escola Ativa, entre outros, fundamentaram a analise
sobre a escola rural e os desafios da docéncia em salas multisseriadas. Os
instrumentos de pesquisa empregados foram questionarios e observacdes aplicados
para responder as seguintes questdes: Como atuam os professores em classe

multisseriadas? Como se estrutura a escola rural com salas multisseriadas?

PALAVRAS-CHAVE: Pratica Pedagdgica, Educacdo do campo, Multissérie.



ABSTRACT

One of the main challenges posed to rural education is related to the teaching of rural
schools with multisite rooms. These comprise students from different communities,
grades, ages, learning and levels of knowledge. They are heterogeneous groups,
whose main characteristic is diversity. In many rural areas of Brazil, school education
is organized into multi-grade classes due to the great distance between communities
and the low number of students in each series / year. It is common to find those who
are in the literacy stage studying who they already know how to read and write - and
all about the guidance of only one teacher who needs to teach the context and the
local culture. The main point to be addressed in this study concerns the practices
practiced in the educational action of teachers working in rural schools with multi-
series rooms in the municipality of Santa Maria do Para in some rural schools. The
contributions of Arroyo, Salomao, PCN, Parametros Curriculares Nacionais lei LDB,
Base Project of the Active Scale Program, among others, grounded the analysis on
the rural school and the challenges of teaching in multi-series rooms. The research
instruments used were questionnaires and observations applied to answer the
following questions: How do teachers in multi-serials class work? How is the rural

school structured with multi-series rooms?

KEY WORDS: Pedagogical practice, Field education, Multissérie.
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1- INTRODUCAO

O processo de construcéo e desenvolvimento de qualquer sociedade, e a
formacéo da identidade cultural de um povo, consiste em um aspecto fundamental
de nossas vidas: a educacdo. E através da Educacgio que acontece a transmiss&o
dos conhecimentos de geracdes mais velhas para as mais novas nos aspecto
culturais e éticos que formam a consciéncia espiritual da sociedade humana, ela se
manifesta nas diferentes situagcdes, transmitindo o conhecimento historicamente
construido e € através da mesma o caminho mais adequado para civilizagdo. Sendo
uma pratica que se estabelece no bojo de uma sociedade, ela influencia e é
influenciada por fatores politicos, econdmicos e culturais. Sendo assim, 0 processo
educativo no contexto atual se delineia numa perspectiva de um sistema dominante,
no caso, o capitalismo.

A este respeito Frigotto (1999) sintetiza,

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educagédo dos
diferentes grupos sociais, de trabalhadores deve dar-se a fim de habilitd-los
técnicas, social e ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a
funcdo social da educacdo de forma controlada para responder as
demandas do capital. (p.26)

A este respeito, entende-se que a fungao social do professor como
sistematizador do ensino no qual esta diretamente relacionado com o aluno esta
sendo obscurecida, muitas vezes as praticas pedagogicas se restringe meramente a
servigo sistémico controlado pelas secretarias de Educacdo. Deste modo o papel do
educador deixa de ser especificamente humano e passa ser funcional, tecnicista,
reducionista.

Sendo assim, considerando que para exercer uma pratica educativa
numa sociedade, que ndo reconhece o trabalho profissional do professor, requer que
este saiba a importancia do seu oficio na formagéo da humanidade. Tendo em vista
gue é através do ato educativo do professor que emana todo e qualquer profissao.

Nesta perspectiva, o profissionalismo entende-se que o trabalho docente
se constréi na relacdo do cotidiano escolar, e nos espacos historicamente
produzidos, surgir assim o interesse sobre a pesquisar e as praticas pedagdgicas de

professores de classes multisseriada, no campo, a fim de compreender como 0s
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professores desenvolvem suas atividades pedagodgicas no contexto de uma turma
com distor¢ao serie idade.

Para esclarecer a situacao atual das praticas pedagogicas associada a
educacdo escolar; é preciso levar em conta a sua dinamica social, pois as praticas
educacionais ao mesmo tempo em que influenciam também sao influenciadas
dependendo do momento historico.

Um levantamento do Plano Nacional de Educacédo (2014) com relacao
aos Planos anteriores, ndo apresentando, entretanto, conquistas significativas no
gue concerne a Educagédo do Campo.

No Brasil, identifica-se a presenca dessa hierarquizacdo, especialmente no
gue diz respeito ao direito a educacao publica. Por exemplo, para a populacédo de 0
a 3 anos, o direito ao acesso a educacao nao € garantido de modo eficaz pelo
Estado, pois somente 23,2% dessa populacdo frequenta a escola. Outro exemplo é
o direito a educacdo para a populacdo do campo, pois, convive-se, dentre outros
problemas, com a realidade do analfabetismo: dos 8,5% de analfabetos do pais,
20,8% deles encontram-se em areas rurais (IBGE, 2013). Nesse sentido, torna-se
preocupante o fechamento de escolas do campo, acirrado nos ultimos 10 anos
(BRASIL, 2014). Embora proibido por lei, esse fechamento parece ser uma realidade
gue se vislumbra para o campo, se consideramos que esta é uma questdo
silenciada no Plano Nacional de Educagdo (PNE) para o decénio 2014-2024
(BRASIL, 2014).

[...] na defesa de uma escola adaptada e sempre referida aos interesses e
necessidades hegemobnicas. Estes se encontram diluidos entre o que se
puderam perceber como interesses de carater econdmico das classes e
grupos de capitalistas rurais ou como interesses de grupos, principalmente

politicos interessados na questéo urbana (PRADO, 1995, p. 6).

Segundo Prado, funcdo da escola rural, naquele momento, além de instruir,
constituia auxiliar na adequacao do individuo ao meio. A Educacdo Rural possuia
como principais objetivos: a “[...] valorizagdo do homem rural, educar € fixar o
homem & terra em que vive, é adapta-lo ao seu meio, formar a mentalidade do
homem do campo” , 0 que evidencia a intengcdo do Estado de conter, por meio da

escola, as insatisfagbes campesinas.
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Considerando que a luta faz a lei, igualmente a Resolucdo CNE/CEB de
1 de 3 de Abril de 2002, instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica
nas Escolas do Campo, representam uma vitOria para oS movimentos sociais nesta
caminhada em busca dos direitos reservados a Educacdo popular do campo. Em
prol desse ideario educacional surgiram varios debates, féruns e conferéncias dos
grupos envolvidos nesta luta em defesa de uma Educacédo Béasica para as Escolas
do Campo, Mais o0 marco legal apenas foi batizado na | Conferéncia Nacional que
aconteceu em Luziania/GO. Nesta conferéncia surgem as propostas curriculares tao
almejadas pelos movimentos

Dentre as reivindica¢des estavam um formato de curriculo especifico que
incluia as Licenciaturas em Educacdo do Campo para os educadores (as) a fim de
atender as necessidades do alunado seguindo caracteristica que Ihes séo proprias;
outra reivindicacdo do movimento é o conhecimento das formas de exercer o oficio
de ensinar, educar no campo, pois se entende que o0 povo que vive no e do campo
tem suas vivencias prépria de delinear praticas educativas que entenda e atenda as
multiplicidades do sujeito do campo.

Diante dessa adversidade trago como problematica as pratica
pedagogico de professores de classes multisseriadas de escola publica do municipio
de Santa Maria do Para. A ideia principal que norteara essa pesquisa esta
relacionada a forma como o professor de classe multisseriada desenvolve as
praticas pedagodgicas no cotidiano escolar; verificar se este professor recebe
formacdo especifica para trabalhar em turma com estas caracteristicas e qual os
desafios e perspectivas enfrentados por este educador no campo de Santa Maria do
Para.

Nestes termos se pergunta: Como estdo sendo desenvolvidas as praticas
pedagogicas dos educadores (as) de classes multisseriadas da escola publica no
municipio de Santa Maria do Para?

Acredita-se que o professor do campo que ensina em turmas
multisseriadas enfrentam dificuldades para desenvolver seu trabalho que esse
profissional precisa realizar véarios planejamentos para atender os niveis de
aprendizagem; e que o mesmo ndo tem formacao continuada especifica.

Para a realizacdo desta pesquisa optou-se por critérios metodologicos

com abordagem qualitativa com énfase em perguntas aplicadas para os dois
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professores que lecionam em turmas multisseriadas. O l6cus da pesquisa sera na
Escola de Ensino Infantil e Fundamental Julia da Conceicéo, localizada na travessa
Piquiarana. Nesta perspectiva entende-se que o estudo de casos e um levantamento
biografico de autores que abordam sobre esta tematica se fard de fundamental
Importancia na construcdo dessa tarefa.

Este método difere, em principio, do quantitativo, a medida que nao
emprega instrumentais estatisticos como base na analise de um problema, néo
pretendendo medir ou numerar categorias (RICHARLISON, 1989).

Os estudos de campo qualitativos ndo tem um significado preciso em
guaisquer das areas onde sejam utilizados. Para alguns todos os estudos de campo
sao necessariamente qualitativos e, mais ainda, como ja comentados, identificam se
com a observacao participante.

O presente trabalho esta estruturado em trés sessdes: | Contexto
histérico de Santa Maria do Para: A construcao do territério de Santa Maria do Para:
A caracteristica do municipio, cultura santa-mariense, o comércio, a agricultura, o
meio rural. Para esse debate, trago como referencias alguns autores que servirdo de
apoio para esta discusséao.

Prética Pedagdgica: Trabalho docente historicamente construido na
relacdo social. Nesta sera discutida sobre préaticas pedagodgicas, a construcdo da
pratica como saberes docente, e também sera relatada uma breve constituicdo das
praticas pedagodgicas em classes multisseriadas, assim como as conquistas legais
do Direito & Educacédo Basica para as Escolas do Campo. Para esse debate, trago
como referencias alguns autores que servirdo de apoio para esta discussao.

A segunda sessdo tem como complemento A educac¢do multisseriadas na
legislacdo brasileira: educacédo do campo; nascimento de um projeto de educacéao
basica para as escolas do campo; educacdo multisseriadas no municipio de Santa
Maria do Para.

A terceira sessao: resultados e analises dos dados. Discute os resultados
e os fatos ocorridos durante todo o trabalho, mantendo um dialogo entre os
envolvidos na pesquisa, assim como as contribuicbes de quem ajudou no feito
deste, possibilitando esclarecer informagdes para o professor que possivelmente

trabalhard com turmas multisseriada.
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1- CONTEXTO HISTORICO DO MUNICIPIO DE SANTA
MARIA DO PARA.

Esta secdo abordara um breve contexto histérico da construcao territorial
do municipio, destacando os aspectos: agricultura, cultura Santamariense, comercio,

e o0 meio rural.

1.1 A construgdo do territorio de Santa Maria do Paréa

Sabe-se que a criagdo do municipio de Santa Maria do Para, assim como
a dos demais municipios da Zona Bragantina se deu em decorréncia da construcao
da Estrada de Ferro de Braganca, extinta atualmente.

Quando Augusto Montenegro assumiu o governo do Estado, por volta de
1897, uma das metas de sua administracdo era a conclusao da Estrada de Ferro de
Braganca e a colonizacédo da Regido Bragantina, que tiraria proveito da ferrovia para
escoar seus produtos para Belém. Com isso, migrantes de outras partes do Estado e
do Brasil estabeleceram-se na regido e nela assumiram o papel de colonos
exploradores, assim, ao longo do tempo, edificaram alguns povoados, 0s quais
chegaram a alcancar um progresso significativo.

O processo de formacado territorial Santamariense partia de um
pressuposto onde todos os mecanismos (sociais, culturais, econémicos) pudessem
operar de forma conjunta fazendo com que 0 municipio comecgasse a se encaminhar
dentro de uma nova dinamica proposta a partir da integracdo com a capital do Para
atraveés da abertura das duas rodovias federais.

A participacdo da populagdo municipal em desenvolver o municipio era
algo visto como necessario e urgente uma vez que se dividiam diversas culturas
(exploracdes) e a reorganizacdo das técnicas de producdo baseadas no que e
conhecia através dos indios Tembés e dos migrantes que chegavam em busca de
uma qualidade de vida.

Localizada no Nordeste paraense, 0 municipio de Santa Maria do Para é
conhecido como “cidade trevo”, sendo tracada por duas das mais importantes
rodovias federais, integra a capital do Para aos demais municipios do estado e vice-

versa.
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A formagédo do territério do municipio come¢a com o deslocamento dos
indios do Alto rio Guama para a regidao do Alto Maracana (como era conhecido na
eépoca). Os indios tembés vieram fugidos da ferocidade de outras tribos, pois os
mesmos nao tinham tradicdo guerreira.

Santa Maria do Pard passava por constantes transformacdes durante o
seu periodo de formacao territorial, era a chegada de um mundo “moderno” dentro
do rustico territorio criado pelos indigenas.

As mudangas continuavam acontecendo e com o passar dos anos e a
chegada dos imigrantes nordestinos e europeus a Travessa santa Maria comecava a
viver seu momento de crescimento populacional. As mudancas dentro do territorio
santa-mariense partiam de uma total relacdo de poder, haja vista que tudo o que
estava acontecendo dentro do territério tinha a autorizacdo do entdo General
Magalh&es Barata.

Em 1955 o entdo Governador do Estado, o senhor Zacarias Assuncao
criou 0 municipio de Santa Maria do Para. No entanto 0 municipio carregou consigo
uma vida breve enquanto emancipado, por decreto do Governo Estadual, Santa
Maria voltara a ser vila novamente.

Com a abertura das rodovias federais (BR-316 e BR-010) Santa Maria
novamente virara alvo do crescimento e da “modernizagao”. A lei 2.460 de 29 de
Dezembro de 1961 criava-se novamente o municipio de Santa Maria do Para, sob o
decreto do entdo Governador do Estado do Pard, Aurélio Correa do Carmo.

Na atualidade, Santa Maria do Para esta localizada na mesorregido do
nordeste paraense, microrregido Bragantina distante de Belém do Para em
aproximadamente 110 km, no territério municipal se encontram as duas principais
rodovias federais que dao acesso direto a capital do Estado e como deslocamento
para o restante do Brasil, ao todo a cidade comporta em sua totalidade 335,5 km de
rodovias federais.

Localiza-se a uma latitude 01°21°01” sul e uma longitude 47°34°32” oeste,
estando a uma altitude de 51 metros e uma area de 4598,49 km? (fonte: Google
2015).
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1.2 As caracteristicas do municipio

1.2.1 Cultura Santamariense.

Na localidade se nota uma tendéncia ao hibridismo cultural, haja vista que
se observa a miscigenacdo de artistas advindos de varios lugares do pais que
fortalece a cultura local, como Ceara, Paraiba e Rio Grande do Norte.

Atualmente, o municipio € formado pelo distrito-sede de Santa Maria do
Para. Na localidade pode ser observada uma tendéncia ao hibridismo cultural. Nota-
se que sua historia € marcada pela coexisténcia de mdultiplas culturas, uma vez que
os artistas advém de varios lugares do pais, fortalecendo, assim, a cultura local.

Temos como exemplo desse hibridismo o artista Jodo Benedito de Souza,
proveniente do estado da Paraiba, fixou residéncia e desenvolveu suas atividades
artisticas no municipio ora em questao.

A cultura popular € forte menti influenciados pelos nordestinos que aqui
se fixaram motivados pelas terras férteis do lugar. A acentuada religiosidade é
manifestada pelas festas religiosas como forma de expressao de sua fé. Mas a
modernidade foi chegando e transformando a cultura do povo.

Hoje quase todas as festividades estéo extintas.

Quanto ao aspecto cultural, Santa Maria tem um vasto calendario festivo:

e Janeiro: Festividade de S&o Sebasti&o na comunidade do Barrolandia.

e Fevereiro: Carnaval de rua (praca matriz);

e Marco: Festividade de Séo Jose (Rua da Celpa);

e Maio: Festividade da Padroeira Nossa Senhora Auxiliadora;

e Junho: Festa junina, Festa dos casados (Vila Taciateua), Festa do mingau e
0s concursos de quadrilha no Espaco Cultural;

e Agosto: Cirio de Nossa Senhora Auxiliadora (Padroeira);

e Setembro: Abertura da semana da Pétria; desfile do dia 7 de setembro e a
Festividade de Nossa Senhora Auxiliadora;

e Outubro: Festividade de Sao Francisco de Assis;

e Dezembro: Aniversario do municipio, Cirio de Taciateua “Sao Raimundo

Nonato” e a Festividade de Santa Luzia (Bairro Multiréo).
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1.2.2 O comércio

Na area urbana do municipio de Santa Maria do Para, depois do processo
de emancipacdo e da abertura das rodovias federais, muitos nordestinos advindos
para trabalharem na abertura das estradas acabaram permanecendo no local,
considerando aquele territério como o seu “lugar’ e por consequéncia iniciaram o0s
servicos de comercializagcdo, ou seja, numa perspectiva econbmica podemos
considerar estes nordestinos como 0s primeiros comerciantes conhecidos no
municipio de Santa Maria do Para.

Segundo Conceic¢do (2002) a chegada do eixo rodoviario no nordeste do
estado favoreceu a “integracdo de mercados, a oferta de servigos rodoviarios, a
intensificagdo do comércio, o aumento de fluxos de pessoas e o crescimento
demografico nas cidades e nas vilas”. Além disso, correspondeu ao periodo de
grandes consequéncias no que diz respeito as alteracdes do meio natural ao longo
de toda essa regiao.

O comeércio santa-mariense ganhou forcas e com 0s passos lentos de
uma gestado ou outra do poder executivo, 0 municipio vai se organizando e partindo
de um pressuposto onde o0 mesmo tem uma pouca idade, podemos dizer que ainda
vivemos uma rusticidade e a esperanca de um desenvolvimento, porque 0 mesmo

se faz necessario.

1.2.3 A Agricultura

Durante muitos anos aqui citados desde o periodo que antecede a
emancipacdo municipal, 0 municipio j carregava consigo uma forma de economia
baseada no sistema agrario extensivo, as familias vivam de uma subsisténcia e o
pouco a que sobrava servia para o processo de comercializacdo que acontecia
durante os domingos no nucleo urbano da entéo Vila de Nossa Senhora Auxiliadora.

Na visdo de José de Aquino (Entrevistado em 2014), a agricultura sempre
foi o carro-chefe do municipio e partindo para um olhar mais geogréafico vamos
conseguir compreender a forma de ocupacdo que vai se organizar, ou Seja,
novamente o rio ganha destaque e de certa forma fortalece o comércio.

O comércio era voltado, sobretudo para esta pratica agraria e somente

com a emancipacgao politica do municipio em 1961 a produgcdo comecou a ter um



18

escoamento maior, relato aqui com dados historicos que esta produgdo ja circulava
através de uma pequena Maria Fumaca que partia até a Vila de Santo Anténio do
Prata e subsequente chegava ao municipio de Igarapé-Acu onde existia um
comeércio mais intenso e permitindo assim uma geracgao de lucro maior do que o que
acontecia no municipio de Santa Maria do Para.

Como havia supracitado sobre a importancia dos rios para o
desenvolvimento ndo apenas do processo de infraestrutura dos vilarejos, mas para
tornar mais acessivel ao processo econdmico local, para afirmar este contexto
CASTRO (2006) destaca que o processo de ocupacdo ocorrido nas terras as
margens dos rios permitiu um desenvolvimento na agricultura camponesa na
Amazobnia, e dentro deste recorte 0 municipio de Santa Maria também participou
deste processo sendo impulsionado pelas correntes migratorios e pelos atores que
compunham o territério municipal neste momento.

No contexto atual, o municipio ainda se prende ao processo de agricultura
familiar, sem o apoio total do governo, as familias ainda se empregam numa
estatistica de subsisténcia. A maior producdo econdémica ainda esta relacionada a
producdo de farinha de mandioca, devido as migracOes estrangeiras, temos a
producdo da pimenta do reino (técnica adquirida pelos japoneses) e implantadas no
municipio. E dentro deste entorno agrario que se implanta na dinamica urbana,
temos as industrias de beneficiamento que vao acelerando o processo de
urbanizacdo permitindo com que surja o capital e 0 mesmo seja requerido pelos

novos agentes que compdem o ndcleo municipal.

1.2.4 O meio rural

Com aproximadamente 24.186 habitantes (dados do IBGE 2017), Santa
Maria do Para possui uma area de 457,70 km?, onde boa parte pertence ao meio
rural, com uma estimativa de mais de 60 agrovilas.

O forte da economia no municipio ainda € baseado na producdo de
farinha de mandioca e seus derivados, atualmente outros produtos veem também
contribuindo para um melhor desenvolvimento econémico na regido, novos produtos

tem ganhado espaco e contribuido para 0 aumento da renda da populacao, séo eles:



19

a producdo de frutas e hortalicas, apicultura, plantacdo de dendé e a criacdo de
gado, que tem ampla area especificam para essa criacao.
A producédo de asfalto também tem grande destaque no desenvolvimento

econdmico da regiéo.

1.3 Multissérie em Santa Maria do Para: um estudo de caso.

A presente pesquisa foi realizada com estudos de casos, pesquisa de
campo, bibliografica, de forma qualitativa que ocorreu em uma escola localizada no
meio rural no municipio de Santa Maria do Para.

A pesquisa descritiva tem papel de proporcionar uma nova visao sobre as
praticas pedagogicas de professores de classes multisseriadas no campo. Tendo em
vista o trabalho profissional do educador que néo € pouco pela sociedade.

Surgiu ai o interesse de pesquisar para compreender o cotidiano de um
profissional que atuam com uma turma com distor¢éo serie idade.

A realidade da pesquisa ocorreu em uma escola publica do municipio de
Santa Maria do Para, no meio rural a 16 km da cidade, na travessa Piquiarana, a
escola Julia da Conceicao funciona em dois periodos manhd e tarde com duas
professoras. O ambiente rural da escola é cercado de vegetacdo nativa e por
proprietarios agricultores.

As fontes usadas na pesquisa foram escolhidas pelo grau de
compatibilidade do tema a leituras utilizadas falou sempre das dificuldades de se
trabalhar com a distor¢éo serie idade.

Foi feito entrevistas com professoras de classe multissérie, onde se
conversou sobre as dificuldades enfrentadas e a problematizacdo do tema houver
momento de recordacdes era antes e agora das escolas que ainda possuem classe
multissérie. Houver algumas perguntas elaboradas as entrevistadas, que foi se
desenvolvendo e dando desenrolar de acordo com as historias contadas pelas
professoras. Sempre envolvendo o assunto para compreender e busca solu¢cdes que
ajude o docente a lidar com essas dificuldades encontradas nesse tipo de ensino.

Tomando como ponto de partida o objetivo dessa pesquisa que é
investigar as dificuldades enfrentadas por professores de classe multissérie os
principais autores que fundamentaram esse estudo sao:. Arroyo, Almeida, Correa,

Hage.
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2 A EDUCACAO MULTISSERIADA: Na Legislacdo Brasileira

A presente secdo aborda o ensino nas classes multisseriadas com a
legislacdo com o nascimento de um projeto basico para escolas do campo em Santa
Maria do Para. Tendo como foco da pesquisa a Escola M.E.F. | Julia da Conceicao.

As escolas/classes multisseriadas sdo uma forma de organizacédo escolar em
gue alunos de diferentes idades e tempo ou niveis de escolarizacdo (0 que
conhecemos por série) ocupam uma mesma sala de aula, sob a responsabilidade de
um mesmo professor. Presentes no contexto do campo, as escolas/classes
multisseriadas séo frutos de um periodo histérico que nos remete ao Brasil colonia,
com as professoras leigas e ambulantes que davam aulas aos filhos dos donos das
terras e por consequéncia aos filhos dos seus trabalhadores, ap6s a expulsdo dos
jesuitas do pais em 1759.

Segundo Oliveira e Oliveira (2012), a multissérie € uma modalidade de
ensino especifico da regido Norte, que contribui para o desenvolvimento do
processo educacional desses povos, porem essa pratica deve respeitar a realidade
desse publico escolar.

Dados do censo escolar da educacdo béasica mostram que em 2013
foram 70.816 escolas rurais e 5,9 milhdes de matriculas, e teve reducdo de 32.512
escolas e de 2 milhdes de matriculas. Nestas turmas, os professores lecionam para
estudantes de diferentes séries dos anos iniciais do Ensino Fundamental e em
algumas situagdes atendem aos estudantes da educagdo infantil,
concomitantemente. Essa forma de organizacdo escolar, de forma predominante,
tem sido identificada com a precariedade da oferta da educacdo escolar as
populacdes do campo, comprometendo a positividade do processo ensino-
aprendizagem nessas escolas. Essa realidade tem sido investigada desde 2002 pelo
Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazbénia — GEPERUAZ,
e entre as principais questdes evidenciadas, destacamos:

As condicOes existenciais das escolas multisseriadas. Em geral, essas
escolas sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem ventilacdo, sem
banheiros e local para armazenamento e confec¢cdo da merenda escolar, possuindo
estrutura fisica sem as condigbes minimas para funcionar uma escola. Ha situacdes

em que ndo existe 0o numero de carteiras suficientes, o quadro de giz encontra-se
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danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo possuem prédio proprio,
funcionando em prédios alugados, barracGes de festas, igrejas ou mesmo em casa
de professores ou liderancas locais. Os professores e estudantes enfrentam muitas
dificuldades em relacdo ao transporte e as longas distancias percorridas para
chegarem a escola, vindo a pé, de barco, bicicleta, 6nibus, a cavalo, muitas vezes
sem se alimentar, enfrentando jornadas que chegam a 12 Km por dia.

A educacao é definida como um direito de todos conforme a LDB e um
dever tanto do estado quanto da familia, que conta, ainda, com a promocao e
incentivo da sociedade:

Art. 50 O acesso a educacéo basica obrigatéria é direito publico subjetivo,
podendo qualquer cidaddo, grupo de cidaddos, associacdo comunitéria,
organizagédo sindical, entidade de classe ou outra legalmente constituida e,
ainda, o Ministério Publico, acionar o poder publico para exigi-lo.

§ 10 O poder publico, na esfera de sua competéncia federativa, devera:

| — recensear anualmente as criancas e adolescentes em idade escolar,
bem como os jovens e adultos que ndo concluiram a educacéao basica;

Il — fazer-lhes a chamada publica;

Il — zelar, junto aos pais ou responséveis, pela frequéncia a escola.

§ 20 Em todas as esferas administrativas, o Poder Publico assegurara em
primeiro lugar o acesso ao ensino obrigatério, nos termos deste artigo,
contemplando em seguida os demais niveis e modalidades de ensino,
conforme as prioridades constitucionais e legais.

§ 30 Qualquer das partes mencionadas no caput deste artigo tem
legitimidade para peticionar no Poder Judiciario, na hipotese do 8 20 do
art. 208 da Constituicdo Federal, sendo gratuita e de rito sumario a acgao
judicial correspondente. Lei n 11 0 9.394/1996.

§ 40 Comprovada a negligéncia da autoridade competente para garantir o
oferecimento do ensino obrigatério, podera ela ser imputada por crime de
responsabilidade.

§ 50 Para garantir o cumprimento da obrigatoriedade de ensino, o Poder
Publico criara formas alternativas de acesso aos diferentes niveis de ensino,

independentemente da escolariza¢éo anterior.

Ainda de acordo com a LDB, as especificidades do atendimento escolar no
campo sao referenciadas em seu artigo 28, segundo o qual para a oferta de
educacdo béasica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as

adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida rural e de cada
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regido, especialmente no que se refere a: | - contetdos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural; Il -
organizacao escolar prépria, incluindo adequacéo do calendario escolar as fases do
ciclo agricola e as condicfes climaticas e Ill - adequagdo a natureza do trabalho na
zona rural.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e tecnologia
disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que

associem as solucBes exigidas por essas questbes a qualidade social da vida

coletiva no pais.

2.1 Educacgao do Campo: O Nascimento de um projeto de Educacéo Béasica
para as Escolas do Campo.

O enfoque a ser considerado neste topico, ndo € a de se prolongar na
historicidade das lutas populares, que ao um dado momento foi construido através
lutas e reivindica¢des sociais dos movimentos. Mas, mostrar o que ja foi conquistado
legalmente para a Educacdo do Campo como Direito.

Nas Ultimas décadas os movimentos sociais vém pressionando e
cobrando com mais eloguéncia as garantias de direitos a educacdo do campo.
Cobram o que ja € mencionava pela constituicdo Federal de 1988, que diz ser a
Educacao Direito todos os cidadaos sem distincdo. E a segunda lei que rege a
Educacéo LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao que sintetiza com clareza as
incumbéncias de cada 6rgdo governamental o dever sobre a forma de gerenciar a
educacéo, ela direciona e orienta as normas sobre a oferta da Educacéo para todos
0s niveis e modalidades assim como ao que se refere a educagéo no meio rural.

A historia da Educacdo do campo no Brasil surge para denunciar o
descaso e desigualdade da Educacdo no meio rural. O surgimento dos movimentos
sociais traz a tona a esperanca de uma educac¢do de qualidade para os sujeitos do
Campo, e através de muita luta foi possivel conquistar importante marcos legal para
a Educacédo do Campo como as Diretrizes Operacionais para a Educacéo Basica do
Campo; Resolucdo CNE/CEB n° 1; 2002; Resolucdo CNE/CEB n° 2/ 2008 e o
Parecer n° 1/ 2006 que reconhece os Dias Letivos de Alternancia assim como o
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Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010. Porém, de acordo com Arroyo (2007)
tem sido necessario buscar esses direitos através de manifestacdo dos movimentos
sociais para que sejam de fato efetivados. “Concretizar o direito faz parte das lutas
sociais”.

Entéo, Cresce no seio dos movimentos a consciéncia dos direitos como
politica publica. Busca-se a efetivar o que ja foi garantido e o que ainda nao esta
sendo garantido por Lei. Organizados como sendo direito subjetivo e ndo abstrato

(Arroyo, Caldart, Molina, 2009) Sintetizam que:

A Aprovacao de Diretrizes representa um importante avango na construcao
do Brasil rural, de um campo de vida, onde a escola é espago essencial
para o desenvolvimento humano. E um novo passo dessa caminhada de
guem acredita que o campo e cidade se complementam e, por iSso mesmo,
precisam ser compreendidos como espacos geograficos singulares e
plurais, autbnomos e interativos, com suas identidades culturais e modos de
organizacdo diferenciados, que ndo podem ser pensados como relacdo de
dependéncia eterna ou pela visdo urbanoide e totalitaria, que prevé a
intensificagdo da urbanizagdo como modelo de pais moderno. (p.136-137)

Foi nos seminéarios e conferéncias regionais, estaduais e nacionais, que
as propostas curriculares para a educacado do campo foram pensadas, mais s6 se
concretizaram na | conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica Para o Campo
gue aconteceu em Luziania/GO, de 27 a 31 de julho de 1998. Tendo o apoio do
Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra (MST), Universidade de Brasilia
(UnB), o Fundo das Nacdes Unidas Para a Infancia (UNICEF), a Organizacéo das
Nacdes Unidas pela Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Conferencia
Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), nos quais ajudaram a mobilizar a sociedade
com relacdo a obrigatoriedade de educacgao para o campo.

A partir desse marco, que foi o ponta pé inicial surgem as propostas de
uma Educacéo que faca parte da agenda politica dos governos Federal, Estaduais e
Municipais. A primeira a sintetizar as obrigatoriedades foi a LDB 9.394/96 Lei de
Diretrizes da Educacdo Bésica. Nela estd claro no seu artigo 28 as atribuicdes
direcionadas a Educacdo do Campo. Na oferta da Educacdo basica para a
populacao rural, os sistemas de ensino proverdo as adaptacfes necessérias & sua
adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

e Conteudos -curriculares e metodologias apropriadas as reais

necessidades e interesse dos alunos da zona rural;
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e Escola prépria, incluindo adequacao do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condigfes climéaticas;
e Adequacao & natureza do trabalho na zona rural.
As Diretrizes Curriculares Operacionais para Educacdo Basica das
Escolas do Campo, elaboradas e aprovadas em 03 de abril de 2002 pelo Conselho

Nacional de Educac&o, dispdem em seu artigo 2°, Paragrafo Unico:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as
guestdes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes préoprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des exigidas por essas
questdes a qualidade social da vida coletiva no pais (BRASIL, 2002, p. s/n).

As Diretrizes Curriculares Operacionais para Uma Educacdo do
Campo priorizam a busca pela melhoria na qualidade de vida, cidadania e no
respeito a uma identidade proépria para as escolas do Campo.

Também sobre as Diretrizes Curriculares, no seu Artigo 7° A Educacéo do
Campo deverd oferecer sempre o indispensavel apoio pedagdgico aos alunos,
incluindo condicbes de infraestruturas adequadas, bem como material e livro
didaticos, equipamentos, laboratérios, bibliotecas e area de lazer e desporto, em
conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo com
atendimento ao Artigo, 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica nas
Escolas do Campo. E o paragrafo 1° diz que “A organizagéo e o financiamento das
escolas do campo respeitaréo as diferencas entre as popula¢des atendidas quanto a
sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigbes”.

O Decreto de numero 7.352 (2010) que dispdem sobre a politica de
Educacdo do Campo em seu Artigo, afirma que: sdo principios da Educacéo do
Campo:

I- Respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,

ambientais, politicos, econdbmicos, de género, geracional de raca e etnia.

IV- Valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagodgicos com contetdo curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacéo
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escolar incluindo adequacéo do calendario escolar as fazes do ciclo agricola
e as condicdes climaticas.

Em seu Artigo 6° confirma que: “os recursos didaticos, pedagdgicos,
tecnolégicos, culturais e literdrios destinados a Educacdo do Campo deverdo
atender as especificidades e apresentar conteldos relacionados aos conhecimentos
das populacfes do campo, considerando os saberes proprios das comunidades, em
25 dialogos com os saberes académicos e a construcéo de propostas de educacao
no campo contextualizadas”.

A partir do que foi exposto, em termos legais, a educacdo do campo
atingiu um valioso marco legal na historia. Porém, muito ainda é preciso ser
colocado em pratica. As politicas publicas educacionais avancaram e iSso nao se
pode negar. Buscar esses direitos tem sido uma constante na caminhada dos
movimentos. (ARROYO, 2007).

Mas considerando que o0s saberes docentes ndo sao construcoes
acabadas, entdo cabe a comunidade escolar busca a efetivacdo os direitos
garantidos nas suas localidades. Através de condi¢des, sociais, lutas constantes dos
movimentos, acrescidas a uma ideologia de liberdade e igualdade no campo.

De posse dessas informagbes, e diante das necessidades que
educadoras e educadores enfrentam nas escolas do campo, espera-se que 0S
sujeitos que vivem dentro dessa realidade, busquem valer os seus direitos dando

sentido a sua cidadania.
2.2Educacao multisseriada no municipio de Santa Maria

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de
Santa Maria do Para. PA, cidade do interior da capital paraense localizada a
aproximadamente 117 km da capital Belém. O municipio possuia no udltimo
levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), realizado em
2010, 23,026 habitantes e com estimativa para 24,059 em 2016; segundo O
levantamento de 2015, Santa Maria do Para.

No que se refere a organizacéao do sistema de educacdo em Santa Maria,
podemos identificar que os primeiros passos sO foram dados a partir da segunda
emancipa¢ao do municipio, que ocorreu junto com a aprovacao da primeira LDB (Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira) n°® 4024/61. Nesta época, segundo
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relato de populares, as escolas funcionavam nas casas dos professores, tanto na
zona urbana quanto na zona rural, de maneira extremamente precaria.

A partir de 1970, o municipio ja ofertava o ensino primario de 12 a 52 serie,
nas redes estaduais e municipais, em 1971, foi finalmente implantado as series de 12
a 8?2 serie, que segundo AQUINO (2012, p.24) “sem prédio proprio funcionava no
periodo noturno nas dependéncias do grupo escolar Magalhaes Barata”. S6 em
1972, inaugura-se o prédio onde funcionaria o curso ginasial, que recebeu o nome
de Escola Estadual de Primeiro Grau Padre Diogo Feijo.

Com o aumento da demanda houve-se a necessidade de implantar, o
segundo grau, mais precisamente em 1979, deixando, portanto, de ser Escola
Estadual de Primeiro Grau Padre Diogo Feij6 e passando a ser reconhecida ate hoje
como Escola Estadual Severiano Benedito de Souza.

Segundo a SEMED, o numero de escolas no municipio de Santa Maria Para
e de 58, sendo 6 estaduais e 52 municipais. Estes niumeros foram diminuindo com
0s passar dos anos pos, muitas escolas fecharam em 2015 eram 51 escolas em
atividades com 3.575 matriculados no inicio do ano letivos sendo 68 admitidos apés
a iniciacdo das aulas ja em 2016 eram 52 escolas em atividades com 3.575 alunos
matriculados inicial com 72 admitidos apés.

Com base nas informacdes coletadas na SEMED, sobre o ano de 2018
foram fechadas 04 escolas todas do meio rural e o total de escolas é de 48 em
funcionamento, sendo 09 urbanas e 39 rurais. Fica bem claro que as maiorias das
escolas estdo no campo atuando com classes multisseriadas.

Perante essas quarenta e oito escolas, 35 atuam com classes
multisseriadas, conforme os dados coletados nha SEMED do municipio de Santa
Maria do Pard, tanto na educacédo infantil quanto nas séries inicias. Todas essas
escolas estao localizadas no meio rural, tendo suas proprias metodologias com base
na esfericidade da regido onde estédo localizada.

Conforme o Art. 28 da Lei 9.394 (BRASIL 1996):

Art. 28. Na oferta de educac¢éo béasica para a populagéo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adaptacBes necessarias a sua adequagédo, as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | — contetdos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il — organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢cfes
climéticas; Ill — adequacédo a natureza do trabalho na zona rural.
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Segundo o artigo, a problemética pode influenciar na préatica pedagdgica
do professor, com base na experiéncia na docéncia, e refletira sobre a ansiedade de
investigar essas dificuldades enfrentadas nas técnicas pedagdgicas nas escolas do
campo.

Com relacdo as dificuldades encontradas nas praticas pedagdgicas,
pergunta-se a professora Antonia Maria Mesquita de Carvalho como ela realiza o
planejamento para uma sala multisseriada? Ela respondeu: “Sim, eu realizo”.

Diante da resposta dada, percebe-se que a mesma ndo entendeu a
pergunta feita, pois foi uma resposta curta e sem sentido. Porém, através do dialogo
a referida docente relatou que faz planejamento um para cada serie, de forma
diferencada, que demostra que a mesma nao trabalha com temas geradores ou
interdisciplinaridade.

Outra questdo respondida pela professora foi as metodologias que ela
utiliza com seus alunos. Ela respondeu: “Utiliza um pouco da metodologia tradicional
e um pouco das outras metodologias”.

Nesta afirmativa, nota-se que a pratica baseada na teoria tradicional,
ainda é uma realidade na escola de campo, significa que os conteudos trabalhados
na escola urbana sado apenas adaptados as escolas do campo, acrescidos talvez de
alguns pressupostos apropriados para os misteres campesinos. O ideal seria o
professor com capacidade de construir o seu método, modificar contelddos e
reivindicar o modo de ensinar respeitando a realidade do aluno.

Continuando o questionamento, a professora como ela enfrenta as
dificuldades cotidianas na sala de multisseriada? A resposta foi a seguinte: “Com
tranquilidade”.

A tranquilidade é um elemento essencial para que o professor possa agir
com lucidez nos desafios dos cotidianos escolar, descontruindo o pensamento que a
sala de aula seja um territério de conflitos. Na verdade, a problematizacdo dos
elementos constitutivos do processo escolar € um campo propicio as mudancas
decorrente de uma sociedade mais otimizada para debates, reivindicacdes para o
exercicio da democracia.

Outra questao abordada no questionamento foi sobre a gestdo da sala de

aula, como se da o dominio de conteudo? Cuja resposta da professora foi: “Dividido
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em um momento para cada série”. E para finalizar questao perguntamos como se da
a relacdo professor aluno? A professora respondeu: “Otimo”.

O dominio dos conteudos revela uma grande seguranca para atuar na
sala de aula, principalmente quando de forma consciente o professor sabe que 0s
educandos estdo progredindo na aprendizagem. Na sala multisseriada a regra é
dividir os assuntos contidos nas séries. As atividades séo aplicadas para cada turma
de alunos no seu tempo minimo com atendimento posterior para esclarecimentos
individuais, havendo da parte do professor um esfor¢co para atender os alunos, cuja
relacdo contribui para que o trabalho tenha resultados avaliativos dentro das
expectativas do rendimento escolar.

Por ultimo pergunta-se a professora se existe um acompanhamento do
rendimento escolar dos alunos diferenciado por série? A mesma respondeu que:
“Sim”.

Mais uma vez a resposta da professora foi lacénica, deixando os espacos
para que possamos pensar se a realidade corresponde com a resposta dada, onde
os indices da precariedade da escola e o nivel de despreparo do professor nao
conduzem resultados significativos no rendimento escolar, nos moldes, em que
estdo a inseridos os alunos das salas multisseriada.

De acordo com a SEMED, a realidade apresentada pela educacdo do campo
e o desafio imposto pelas classes multisseriada, o objetivo do estudo é observar e
descrever quais sdo as principais dificuldades encontradas pelo professor de uma

escola rural no Municipio de Santa Maria do Para.

2.3 A escola Julia da Conceicao.

A presente pesquisa foi realizada em uma Escola Rural, do municipio de
Santa Maria do Para, localizada uma distancia de 16 quildmetros do centro da
cidade especificamente na travessa Piquiarana.

Com relacdo a estrutura fisica, esta foi construida no ano de 1988,
possuindo apenas uma sala de aula, na qual sdo ministradas aulas para turmas de
multisseriado, funcionando em dois turnos ( matutino e vespertino),também fazem

parte dessa estrutura dois banheiros, uma refeitorio, cozinha .
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7

Toda essa estrutura é cercada por propriedades agricolas rurais e
vegetacao nativa da regido, ambiente este que proporciona um clima razoavelmente

agradavel para os discentes e funcionarios que convivem na escola.

Imagem 1-EMEIF Julia Da Conceigéao (frente)

Fig. 01 — Escola Julia da Conceicéo. Fonte: Sales, 2018.

A escola atualmente enfrenta problemas com a infraestrutura, que nao
atende a demanda das atividades desenvolvidas. O encanamento e antigo e esta
danificado possui rachaduras no entorno do prédio, também com uma grande

caréncia de sala adequada para biblioteca.



30

Fig.02 — Sala de aula da Escola Julia da Conceicéo. Fonte: Sales, 2018.

A sala de aula esta organizada de forma ludica para atender as diferentes

faixas etarias dos alunos que atuam em classes multisseriadas.
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Fig. 03 — Area de refeicdo da Escola Julia da Conceicdo. Fonte: Sales, 2018.
Este local e destinado a alimentacdo dos alunos no momento de refeicao

e esse modelo de refeitério e adotados por quase todas as escolas do campo.
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3- PRATICAS DOCENTES NAS TURMAS MULTISSERIADAS: Desafios e
Perspectivas do Educador do Campo

Esta secdo trata sobre as praticas docentes nas turmas multisseriadas do
Municipio de santa Maria do Para. Nesta discutiremos de forma clara e sintética o
assunto em questao, para que seja compreensivel para os leitores.

Trabalhamos com autores diversificados que tratam do assunto de forma
objetiva e que nos oferecem um conteddo dentro do nosso assunto. A presente
secdo € composta de duas subsecBes: A primeira, desafios e perspectivas nas
classes multisseriadas. Na segunda, saberes pedagdgico em constru¢cdo em busca
praticas inovadoras.

A classe multisseriada tem objetivo de unir varias turmas em um anico
espaco, ou seja, na sala de aula se agrupam criancas do pré-escolar até o 5° ano
dependendo das necessidades de cada comunidade. Isso dar-se devido o dificil
acesso ao meio urbano e pela situacdo demografica. Sao alunos de varias idades
com niveis de aprendizagem diferenciados que dividem o mesmo espaco, tendo um
unico professor responsavel pelo funcionamento da escola.

De acordo com o Inep (2006) citado por Almeida (2010) 80,9% das
Escolas de Educacdo Basica no meio rural do Estado do Para sdo de classes
multisseriadas. Isto equivale dizer que as escolas com estas caracteristicas propde
politicas publicas voltadas para atender as especificidades destas escolas no
campo.

Este tipo de composicdo de turmas também exige do professor
competéncias e habilidades para administrar uma classe com diversas
complexidades. Mais 0 que acontece é que muitos educadores e educadoras
insatisfeitos por nao terem apoio técnico e pedagodgico acabam utilizando praticas
pedagdgicas descontextualizadas fragmentando o conhecimento.

De acordo com Correa (2007) e Veiga (2003), ainda se perpetua muitas
discriminacdes sobre o rural, pois se tem o rural como lugar atrasado e o urbano
como civilizado. Mas apesar das tensdes estabelecidas no campo pelas lutas
constante por terra, 0s movimentos organizados juntamente com a populacao local
buscam propostas politicas e praticas curriculares que estejam vinculadas aos

saberem produzidos e vividos pela a populagdo amazénica.
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Acredita-se que desconstruir a visdo preconceituosa sobre o rural ndo
sejam facil devido a conservacdo de grupos hegemoénicos, muitas coisas sao
manipuladas, mais outras jA& mudaram com a chegada da modernidade, pelo menos
0 que diz respeito a nomenclatura do rural para campo. Ao se modernizar, 0 mundo
traz consigo novas formas de substituicdo do velho para o novo, dentre eles o termo
rural, que para atender os conceitos modernos atuais, passou a ser chamado de
‘campo”. Mais essa renomeagao aconteceu a partir de um sentido reflexivo dos
camponeses, das lutas sociais e culturais, que atualmente tentam garantir a
sobrevivéncia do seu trabalho no campo. Pois ndo tem mais sentido tratar as
escolas rurais e as classes multisseriadas como pragas a serem extintas.

De acordo com Atta (2003) essas escolas multisseriadas surgem num
determinado momento da histéria, eram chamadas de escolas de ensino “mutuo”.
Tinha como caracteristicas as multiplas série. No entanto a prética desenvolvida
pelos professores era livresca, ou seja, o professor desenvolvia sua atividade de
acordo com o conhecimento de cada aluno. Esse tipo de ensino foi criado
oficialmente pela Lei geral de Ensino em 1827, que originou nas vilas e lugares
populosos as escolas de primeiras letras que forem necesséarias. Ainda, com a
republica foram se organizando nas cidades os grupos “Escolares” divididos em
turmas por séries e sexo. Mais nas zonas rurais, em pequenas vilas, comunidades
continuaram as escolinhas apartadas das cidades, para atender as necessidades de
ordem demografica, em locais menos povoados. Para entender melhor, Leite (1999)

aborda da seguinte forma:

‘A Educagado rural no Brasil por motivos sociais-culturais, sempre foi
relegado a planos inferiores e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo
acentuado do processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a
interpretacdo  politico-ideolégico da oligarquia agraria, conhecida
popularmente na expressao: gente da terra ndo carece de estudos. Isso é
coisa da gente da cidade”. (p.14)

A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressao de
movimentos sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas:
nasceu da combinacdo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas
publicas nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inUmeras

organizacbes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas
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experiéncias de educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.
(CALDART, 2008, p. 71).

A educacdo do campo caracteriza-se por conhecer as necessidades
proprias do local, valorizar o espaco cultural em que os educandos estdo inseridos
sem abrir mao da pluralidade de contetdos nas diversas areas do conhecimento.

Dando uma maior importancia ao cenario em que os educadores de
classe multisseriadas se encontram apresenta muitos desafios, como as tensdes e
as angustias vividas no cotidiano escolar. Por esse motivo, 0s professores se
aventuram em busca de solugcdes para resolver problemas da sala de aula,
encontram maneiras para amenizar as muitas dificuldades existentes no cotidiano
escolar de uma classe multisseriada.

Entretanto, hoje jA se sabe que a histéria da educacdo do campo
evidencia um senario de possibilidades nas garantias do direito a Educacao Béasica
para as escolas do campo, sdo Leis que direcionam as praticas educativas
curriculares para o campo. Tendo uma maior Vvisdo nos marcos legais mais
importantes conquistados para a Educacédo do Campo.

A SEMED por sua vez deveria instruir os docentes a lidar com diferentes
graus de escolaridade. Os desafios encontrados sdo diarios € uma realidade que
caracteriza a classes multissérie de forma geral.

Essa realidade tem gerado ao longo dos anos a situacéo de precariedade
em que vive as classes multissérie e o professor, que tem que se desdobrar entre
uma série e outra, um planejamento adaptado para trabalhar todas as séries, e na
maioria das vezes, ele tem que ser o professor e o responsavel pela escola.

Um bom professor de Multissérie, como em qualquer outra modalidade de
ensino, reflete sobre sua préatica constantemente, se auto avaliando no processo
para alcanca os objetivos que planeja para um bom desempenho de seu aluno
reflete o papel do educador que a escola busca.

Para estatele-se uma boa discussao a respeito de praticas pedagdgicas,
€ preciso partir do ponto de vista do que seja pratica em termos gerais. Essa é uma
interrogacao necessaria para que se ampliem o entendimento sobre o que venha ser
pratica pedagoOgica. Nesta discussdao buscou-se no dicionario Aurélio da lingua

portuguesa (2010), o conceito de pratica. E nele préatica € o ato ou efeito de praticar.
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E ainda: é o uso, exercicio, rotina, habito, saber provido da experiéncia, aplicacdo da
teoria.

Neste interim, as praticas pedagogicas se assemelham com as
caracteristicas do dicionério, pois estes conceitos estdo presentes nas atividades do
professor nos espacos escolares. Mas, as praticas em especial na educacéo,
sofreram e sofrem influéncias de teorias filosoficas.

Entdo essas correntes filosdficas (tendéncias pedagogicas), se difundiram
ao longo da histéria, em: Tendéncia liberal tradicional, tendéncia liberal renovada,
tendéncia liberal renovada néao diretiva (Escola Nova), tendéncia liberal tecnicista,
tendéncia progressista libertadora, tendéncia progressista libertaria, tendéncia

progressista“ critico social dos conteudos ou “histérico-critica”. Todas elas deixaram
suas contribuicdes no ensino assim como nas praticas pedagoégicas (QUEIROZ e
MOTA, 2007).

Porém € importante salientar que elas tiveram uma grande importancia
nas praticas educativas, sejam elas tradicional ou mais progressista.

O educador Paulo Freire (1996) vé na pratica tradicional, um ensino
considerado “bancario” este tipo de ensino torna o aluno incapaz de desenvolver sua
criatividade. As praticas de ensino eram desenvolvidas através de técnicas
decorativas, copias e fragmentacdo do saber. Porém, Paulo Freire condena toda e
qgualquer forma de discriminacdo, pois para ele o velho que permanece dando
resultados continua sempre novo. E ainda as novas descobertas de ensino devem
ser analisadas, aceitas parcialmente. Nesta perspectiva o professor deve considerar
as praticas que lhes séo propicias e buscar nas suas observacfes as praticas que
possam ajudar na sua identidade sociocultural.

O professor é figura indispensavel dentro da sala de aula, ele é o
responsavel direto para sistematizar o conteudo formal, ensinar a ler e a escrever,
direcionar os alunos nas atividades, ensinar as regras de convivéncia social. Mais se
pergunta se a pratica pedagodgica apenas se resume a essas atividades sistémicas?

Veiga (1989) considera a pratica pedagodgica desta forma:

Uma pratica social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos,
inserida no contexto da pratica social. A pratica pedagégica € uma
dimensdo da pratica social que pressupdem a teoria-pratica e €
essencialmente nosso dever como educadores a busca de condi¢gBes
necessarias a realiza-lo. (p.16)
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O trabalho docente esté ligado com o propésito da formagdo humana, €
uma pratica rica de possibilidades, pois trabalha diretamente com pessoas, seres
humanos. Sendo uma funcéo especificamente humana requer que o professor reflita
sobre o seu verdadeiro papel de educador como peca importante na construcao da
civilizagao.

“A docéncia é o trabalho do professor’. Esta € uma afirmacdo de Veiga
(2005), ela sintetiza que € um trabalho construido a partir das necessidades da
sociedade ao longo da histéria. E € neste processo que as funcdes de trabalho se
estabelecem, umas somem, outas mudam e também tem outras que resistem as
mudancas seguindo ritmos que |lhes sdo atribuidos. Neste novo cendrio social as
atribuicbes dadas a docéncia ndo se restringem apenas a responsabilidade de sala
de aula, ministrar a aula, mais ser mais participativo no processo de formacgao social.

Segundo a autora nos ultimos tempos o professor como profissional da
educacdo nao se restringe apenas ao espaco da sala de aula mais a ele compete
outras atribuicbes como explicito LDB, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao

9394/96, tem no seu artigo 13 as incumbéncias que Ihes sdo apresentadas:

[...] participar da elaboracdo do projeto pedagdgico; elaborar e cumprir o
plano de trabalho; zelar pela aprendizagem dos alunos; estabelecer
estratégias de recuperacdo para alunos de menor rendimento; ministrar os
dias letivos e horas-aula estabelecidos; participar integralmente dos
periodos dedicados ao planejamento; a avaliagdo e ao desenvolvimento
profissional. (LDB, 9394/96.)

Entdo em vista de todas essas fungBes ou responsabilidade dada a
docéncia, implica que o professor para atender a essas exigéncias necessita
aprimorar suas capacidades profissionais, adquirindo caracteristicas que lhes
permita competéncias. As competéncias permite a descoberta de saberes diversos
gue admite seguranca ao profissional.

As competéncias para Perrenoud (2000) sdo habilidades para agir em
situacOes desafiadoras e dificeis de forma inovadora, sdo importantes para que o
professor saiba trabalhar em equipe, ter dominio de classe, saber envolver a classe,
conduzir aos alunos em situagdes de dificuldades, administrar situacdes problemas,
ter uma visao ampliada como profissional.

Pois o professor da atualidade ndo é mais aquele que se reduz apenas a

sala de aula no processo de ensino aprendizagem. Este novo profissional que esta
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sendo exigido pela sociedade deve ser completo, com uma identidade nova

recheada de saberes.

3.1 Saberes pedagdgicos em construcdo: em busca de praticas inovadoras

Diante das transformacfes ocorridas nos dltimos anos, com a
globalizacéo, as tecnologias, as informac¢des muitos profissionais da educagéo nao
acompanharam as tendéncias que sdo exigidas para a construcdo de uma nova
identidade pedagdgica, que lhes permite ser um profissional completo. A respeito da

construcdo da identidade docente Pimenta (1999) acrescenta:

Identidade é um processo de construcdo do sujeito historicamente
situado, sendo esta construida a partir da significagcdo social da profissao;
da revisdo constante e das tradic6es. Podendo ainda ser construida pelo
significado que cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade
docente no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de situar-se
no mundo, de sua histéria de vida, de suas representacdes, de seus
saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que tem em sua vida a ser
professor. (p.18)

Sendo assim, os saberes da docéncia se complementam nas vivencias do
cotidiano nas representacdes que se da para a vida e seus significados.
sistematizado utilizado de forma inteligente pelo professor na sua pratica, com a
finalidade de possibilitar aos alunos o conhecimento mais de uma forma benéfica
gue sirva para que eles adquiram habilidades em saber gerir com responsabilidade
as informacdes obtidas.

A Pedagogica também se busca em formagfes iniciais e continuada e
estdo relacionadas ao processo de ensino aprendizagem. Os saberes pedagdgicos
sdo saberes técnicos didaticos que agucam as praticas docentes. De acordo com
Pimenta (2012) é neste ambiente que o docente pode confrontar a teoria e pratica,
partindo de uma analise da sua realidade pratica em sala de aula. As formacdes
possibilitam uma anélise do que se faz na préatica e o que se aprende na teoria, ou
seja, refletir ou confrontar teoria/pratica partindo dos aspectos da realidade. Veiga
(1989) diz que existe uma unidade entre a teoria e a pratica devido a vida e o
significado que uma da a outra.

Porém, sabe-se que volta e meia os professores sédo vistos como
responsaveis do fracasso escolar. Mais ao longo do tempo ndo deram voz a classe

para opinar ou decidir a respeito das praticas renovadas, por mais que o professor
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tenha “autonomia” ndo pode usa-la sem esta atrelada ao sistema de ensino. As
tendéncias pedagodgicas sempre foram impostas e nesta nova configuracdo o
enfoque esta voltado para a postura profissional que se apresenta para a nova
pedagogia.

Pimenta (2012) chama atencdo para os modelos de organizacao
educacional encontrada na forma de curriculo, ciclo de aprendizagens,
interdisciplinaridade, curriculo articulados com a escola-campo de trabalho dos
professores e ao estagio. Sao instrumentos educacionais para 0 ensino que obrigam
a renovacgdo das praticas pedagdgicas, ou seja, 0s professores precisam deixar o
velho modelo e se adequar ao novo campo de competéncia e habilidade.

Alarcao (2003) diz “um professor reflexivo numa escola reflexiva, um
profissional com identidade, que sabe agir nas situacdes de incertezas de forma
criativa e consciente”. E aquele professor que sabe digerir as informacdes e utiliza-
las para construir a cidadania de forma significativa, através de sua pratica docente

de forma organizada e construtiva.

[...] “'uma organizacdo que continuadamente se pensa a si proprio, na sua
missdo social e na sua organizacéo e se confronta com o desenrolar da sua
atividade num processo heuristico simultaneamente avaliativo e formativo”.
“(ALARCAO, 2003.p.8)

Nesta perspectiva, a missdo da comunidade escolar é buscar formar
cidaddo consciente do seu papel na sociedade, de maneira criativa e critica, e 0
professor tem uma importancia fundamental visto que ele estd intimamente
envolvido no processo de formacdo e sistematizacdo do conhecimento, a ele
compete esta tarefa tdo dificil, mais ele ndo pode trabalhar sozinho, a comunidade
escolar também deve entrar nesta empreitada. Neste interim, as escolas reflexivas
surgem para atender as novas tendéncias do mundo globalizado. Ent&do o professor
precisa ser reflexivo. Para Shon (2000), este profissional € aquele que reflete sobre
as suas proprias praticas, analisa suas acoes, seu projeto de vida a partir de uma
realidade concreta. Entdo a finalidade da pratica pedagdgica € criar solucdes para
os desafios da pratica educativa, mais com propésito de contribuir na formacao
social.

Considerando que o papel docente tem como finalidade a formacéo de
seres comprometidos com o desenvolvimento da civilizagdo de forma consciente,

pensemos numa pratica pedagdgica num contexto de uma turma multisseriada que
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tem como caracteristicas a heterogeneidade. Imagina-se como entdo se
desenvolvem as préticas docentes nestes espacos. Sera a proxima abordagem a ser
discutida.

A inovagdo pedagodgica tem um carater intencional, ndo é uma mudanca
gualquer, uma simples renovagao, e sendo assim, se configura como uma ruptura
significativa com a situacdo vigente. Inovar implica trazer a realidade educativa algo
efetivamente “novo”. Ou dar um significado novo a algo ja existente. O termo
inovacao significa novo, novidade ou renovacao, origina — se do latim “inovatio”. E
pode acontecer em qualquer espaco de interacdo social, incluindo ambientes
formais e ndo formais.

Segundo Carlos Fino (2009), inovacdo pedagodgica implica mudancas
gualitativas nas préaticas pedagégicas e essas mudancas envolvem sempre um
posicionamento critico, explicito ou implicito, face as praticas pedagodgicas
tradicionais. E essas mudancas acontecem nas praticas pedagogicas, dentro ou fora
do contexto escolar, para mudar é preciso romper com praticas instituidas
secularmente.

Sendo assim, Papert (2008) sugere a introducdo e o uso do computador
na escola, como instrumento que facilitard ao aluno o acesso ao conhecimento de
maneira rapida e interativa.

Para a Educacdo do Campo também €& uma realidade possivel, pois a
energia elétrica chegou aos distantes lugarejos desse pais. Contudo, tratam-se
apenas de um instrumento, permanecendo a complexidade e a
multirreferencialidade exigidas pela inovacao pedagogica, que requer interpretacdes

e agf)es coerentes.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Dada a importancia do estudo, o mesmo possibilitou uma analise sobre o
acesso a qualidade da educacao nas escolas multisseriadas, a situacao vivenciada
pelos sujeitos do campo tem nos feito refletir sobre os direitos de todos a uma
educacéo de qualidade.

A pesquisa constatou que apesar dos avancos em VAarios aspectos, a
exemplo de leis, métodos pedagdgicos e ou materiais didaticos, o processo de
ensino é prejudicado pela precariedade das escolas, entre outras coisas, o fato é
gue ainda precisamos de muitas mudancas que sejam capazes de construir uma
educacao de qualidade para todos os cidaddos que vivem no campo.

Outro lado revelado e que se torna necessario nos preocuparmos e com a
formacado dos docentes inseridos em sala de aula multisseriadas, pois outro desafio
das mudancas deve ser garantir profissionais qualificados na educacgao
multisseriadas, no entanto, € necessario possibilitar uma formacdo continuada
repensando o processo de qualificacdo do educador, onde os mesmos irdo adquirir
novas agles pedagogicas que os levardo a reconhecer 0s equivocos existentes nas
metodologias e conteudos utilizados em sala de aula, onde os métodos devem ser
diferenciados do ensino regular e adequados a escolaridade desses alunos,
respeitando sempre suas caracteristicas particular e cultural.

Entretanto, entendemos que para observar essa questdo melhor e falar
sobre essa préatica na maioria das vezes que nao € de fato conciliada com a vida
diaria do aluno, buscamos dados e diante desta realidade que s6 demonstra a
dificuldade do professor de uma classe multisseriada e a progressdo do aluno no
futuro.

Para isso elaboramos a pesquisa no intuito de contribuir de forma
reflexiva para uma pratica pedagogica mais confiante e com a certeza de que a
busca por qualificagcdo e comprometimento possibilita aos professores, atuantes em
sala de aula de classe multissérie, uma melhor compreensao da pratica pedagogica
de uma classe multissérie, demostrando, portanto preocupacdo com a realidade do
aluno, tendo em vista que esse € um dos principios desse tipo de educacéo.

A situacéo vivenciada pelos sujeitos que atuam no campo precisa ser

assegurar 0 acesso a qualidade da educacdo e profissionais capacitados para
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trabalhar nas escolas multisseriadas isso nos leva a pensar sobre os direitos de
todos a uma educacdo de qualidade, compreendemos enfim que para resgatar e
construir uma identidade do homem do campo é necessario que haja mudancas
culturais e comportamentais, por parte de muitos que se dizem preocupados com
esse povo.

Essa educacdo de qualidade € muito importante para as pessoas que
vivem no campo, pois € por meio dela que esse povo ira garantir a sua qualificacéo
perante essa sociedade com uma larga desigualdade social.

Portanto, acredita-se que devem ser feitas mudangas urgentes nas salas
multisseriadas, como: mais recursos, metodologia interdisciplinar utilizando temas
geradores, professores capacitados, enfim uma reforma que qualifique e melhore o
ensino multisseriada para que os sujeitos do campo tenham acesso a uma educacao
de qualidade.
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ANEXOS

1-O QUE E PRATICA DOCENTE EM CLASSE MULTISSERIE?

2- COMO O DOCENTE DEVE LIDAR COM A DIVERCIDADE NA SALA
MULTISSERIE?

3- DE QUAL MANEIRA O PROFESSOR PODE ORGANIZAR A SALA NO ESPACO
E TEMPO COM UMA TURMA MULTISSERIADA?

4- COMO VOCE VER A ATUACAO DE UM DOCENTE NO MUNICIPIO DE SANTA
MARIA QUE ESTA LOTADO EM CLASSE MULTISSERIADAS?



