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RESUMO

O presente trabalho de TCC sob o titulo ©~ Avancos e Desafios das praticas docentes
no processo de Alfabetizagao e Letramento na Educagcéo do Campo”, apresenta uma
pesquisa realizada no contexto da educagao do campo. Buscou problematizar quais
0S avangos e os desafios que os docentes enfrentam para alfabetizar e letrar no
contexto das escolas do campo e como os professores desenvolve e planejam as
atividades que favoreca a alfabetizar e letrar de acordo com as vivencias dos alunos.
O objetivo central que norteou essa pesquisa foi investigar os desafios e 0s avangos
no processo de alfabetizagéo e letramento na educacdo do campo em uma escola
municipal de ensino fundamental, situada na comunidade Itapuama area rural do
Municipio de Altamira Para. Trata se de uma pesquisa qualitativa, em que foram
realizada entrevistas com questdes fechadas a dois professores alfabetizadores, um
titular e outro professor de apoio. Os resultados evidenciaram que houve grandes
avancos na educacao do campo que favorece o processo de ensino e aprendizagem
da alfabetizacdo e letramento. No entanto ainda sdo muitos os desafios que o0s
professores enfrentam para desenvolver suas praticas no que tange o processo de
alfabetizar letrando na realidade do campo. Dificuldades essas que vai desde o
transporte escolar e as condicbes das estradas até questdes de infraestrutura
chegando as questdes de ensino e aprendizagem.

Palavras Chave: Alfabetizacéo. Letramento. Educa¢do do Campo



ABSTRACT

The present work of CBT under the title "Advances and Challenges of teaching
practices in the process of Literacy and Literacy in the Field Education”, presents a
research carried out in the context of field education. It sought to problematize what
advances and challenges teachers face in order to literacy and literacy in the context
of rural schools and how teachers develop and plan activities that promote literacy and
literacy according to students' experiences. The main objective of this research was to
investigate the challenges and advances in the process of literacy and literacy in rural
education in a municipal elementary school located in the Itapuama community in the
rural area of the Municipality of Altamira Para. This is a qualitative research, in which
interviews were conducted with closed questions to two literacy teachers, a holder and
another support teacher. The results showed that there has been great progress in the
field education that favors the teaching and learning process of literacy and literacy.
However, there are still many challenges that teachers face in order to develop their
practices regarding the process of literacy teaching in the field reality. These difficulties
range from school transportation and road conditions to infrastructure issues, reaching
teaching and learning issues.

Key words: Literacy. Literature. Field Education
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INTRODUCAO:

De acordo com Coelho (2011, p. 144) a escola juntamente com os professores
necessita “oferecer uma educacdo que forme o ser humano com capacidade de
entender e intervir no mundo em que vivem, promovendo o desenvolvimento social
calcado no principio da igualdade”. Pois ao se distanciar de sua funcdo social, a
escola reforca ainda mais a desigualdade social.

Existe uma importancia que a escola tem na vida das pessoas principalmente
aguelas que vivem no campo e que precisam estar inserido neste contexto de forma
igualitaria, assim sendo, € preciso garantir um ensino e aprendizagem que promova o
desenvolvimento humano, de forma social, intelectual e cultural, comecando na base
no processo de alfabetizacéo e letramento das criancas. Proporcionando mudancas,
curriculos flexiveis, adaptando novas estratégias nas formas de aprender e ensinar,
considerando a realidade e a especificidade de cada um, dentro de seu contexto
social.

A escola pode contribuir nos dias atuais para uma sociedade com menos
desigualdade social. Neste sentido, as pessoas se organizam em movimentos e lutam
por escolas mais estruturadas, curriculos adequados e por professores qualificados
principalmente nas escolas publicas do campo, onde, ainda h& preconceito e
desigualdade social. Entre outras questfes dentro da esfera educacional ha um ponto
gue vem sendo discutido, estudado e exigido, o qual cabe ressaltar, que é o processo
de alfabetizacao e letramento. Sabemos, que o0 processo inicial da escolarizacao € o
ponto importante para o desenvolvimento intelectual e pessoal das criangas, € 0
momento inicial para formar cidaddos que se reconhecam como parte de uma
sociedade e lute pelos seus direitos. Desse modo.

O conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades envolvidos no uso da
lingua em préaticas sOcias € necessarios para uma participacdo ativa e
competente na cultura escrita. Assim, para corresponder adequadamente as

caracteristicas e demandas da sociedade atual e necessario que as pessoas
sejam alfabetizadas e letradas. (SOARES; BATISTA, 2005, p. 50).

Dentro deste contexto, mesmos com todas as dificuldades que as escolas e os
professores enfrentam para exercer o seu trabalho, acreditamos que é possivel
construir e desenvolver metodologias que favoreca o processo de ensino e

aprendizagem. De modo que desenvolva nas criangcas 0 senso critico e se tornem
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pessoas autbnomas que busquem transformar o meio social em que vivem.
Suscitando uma discussdo no ponto mais preciso, que € 0 processo de ensino e
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental menor, ressaltamos aqui
nessa investigacao o processo de alfabetizagdo e letramento. Processo esse que se
torna um grande desfio para a maioria dos professores, principalmente aqueles que
atuam nas escolas do campo devido todas as desigualdades historicamente
construidas no pais. Pois muitas sdo as propostas frente a essas questfes, no entanto
pouco se sabe como de fato, acontece esse processo de ensino da lingua e de sua
aguisicao social dentro das escolas do campo.

Segundo Caldart (2008), as escolas do campo precisam reconhecer e ajudar a
fortalecer os povos do campo, dentro de um processo de humanizagcéo do conjunto
da sociedade que lutam pelos seus direitos, suas culturas, suas historias e seus
trabalhos. Ou seja, para isso € necessario que se utilizem e valorizem todo o meio e
contexto social, cultural do aluno dentro de um processo de alfabetizacdo e
letramento. Promovendo um amplo desenvolvimento e incentivando o respeito pela
comunidade a qual estdo inseridos. Ainda dentro desse contexto temos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB — Lei n° 9394/96), em seu Artigo 28,
Inciso I, deixa claro que as escolas precisam adequar e promover metodologias
apropriadas as realidades e necessidades dos alunos desta sociedade do campo,
assim diante desta, afirma se a necessidade de alfabetizar letrando dentro do contexto
social desta referida comunidade.

Diante destas questdes, e na perspectiva de desvelar os desafios enfrentados
pelos professores dentro do processo de alfabetizacdo e letramento nas escolas do
campo no municipio de Altamira, € que surgiu nosso interesse pelo estudo de
investigar, como os professores estdo desenvolvendo o processo de alfabetizacéo e
o letramento em uma escola Municipal de Ensino Fundamental, situada na area do
campo na comunidade do Itapuama, PA Trans-Assurini, ha 72 km da Cidade de
Altamira Para.

Nossas inquietacbes emergem por volta deste tema, no sentido que nasci e
vivi nesta comunidade até a década de 1989, época que ndo havia escola nesta
referida comunidade, filhas de pessoas analfabetas, agricultores que suavam para
garantir o sustento da familia, o qual era retirado da terra, mas, que sonhavam com
melhores condi¢des de vida, para seus filhos, no entanto para isso, tiveram que deixar

suas terras e levar seus filhos para estudar na cidade. Uma experiéncia de vida
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marcada pelo preconceito e descriminacao social, pelo fato de serem "“caipiras™ da
roca. Assim, falar de criancas do campo é falar de nossas préprias vivencias,
enfrentar todos esses preconceitos e apds anos se tornar uma docente, e
posteriormente retornar as minhas raizes como docente das series inicias do ensino
fundamental da Unica escola situada na comunidade que nasci, a qual teve o meu pai
como desbravador da localidade. Todos esses acontecimentos sé@o frutos de uma
longa e sofrida caminhada e que marcam toda uma trajetoria de vida.

Considerando essa conjuntura, afim de tentar compreender a problemética que
envolve a educacdo do campo e principalmente a situacéo atual da referida escola,
nossa pesquisa guiou se, pela seguinte questdo problema: Quais os avancos e 0s
desafios enfrentados pelos professores em suas préaticas docentes no processo de
alfabetizacao e letramento na escola do campo na comunidade do Itapuama situada
na PA Trans- Sasurini, Altamira Para? Como os professores desenvolvem o processo
de alfabetizacdo e letramento na escola do campo? De que forma a educacao do
campo vem contribuindo com as necessidades e o desenvolvimento da comunidade?

Nosso estudo tem como objetivo central investigar os desafios e 0s avancos no
processo de alfabetizacdo e letramento na educacdo do campo em uma escola
municipal de ensino fundamental localizada na comunidade Itapuama, Altamira Para.
Como objetivos especificos buscamos, problematizar a educacdo do campo no
sentido de vislumbrar suas peculiaridades no que tange a pratica educativa e o
desenvolvimento da comunidade local, procuramos verificar como se da o processo
de alfabetizacao e letramento na escola do campo, e ainda identificar os desafios e os
avancos enfrentados pelos professores no processo de alfabetizacéo e letramento na
educacdo do campo no primeiro ano do ensino fundamental menor.

Nosso estudo foi realizado dentro de uma metodologia qualitativa,
compreendida a partir de Bogdan e Biklen (1994, p.16), que nos diz “[...] pesquisa
qualitativa também chamado de estudo naturalistico, envolve a obtencdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situacao estudada. Esta
abordagem favorece a obtencgao de informagdes que contribuem para a cientificidade
da investigagdo”. O presente estudo sucedeu mediante uma revisao bibliografica
tomando como aportes tedricos os estudos de Caldart, Molina e Arroyo (2004), (2011),
Soares (2010) (2008), Molina e Freitas (2011), Freire (1980) (2002), Mortatti (2006)

entre outros. Assim como, documentos oficiais, tais como a Lei de Diretrizes e Bases
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(LDB) 1996, as Diretrizes Curriculares para a Educacéo no Campo e o Plano Nacional
de Educacéo (PNE).

Em seguida, foi realizada uma pesquisa de campo em uma das escolas
municipais do Polo Nova Vida, situada na comunidade do Itapuama, area do centro
rural do Municipio de Altamira Para. Foi observado a aula do professor, entrevista
através de questionarios para realizar a identificacdo e o levantamento de algumas
caracteristicas qualitativas dos métodos utilizado pelo professor, além de observar
questdes de cunho pedagogico organizacional como por exemplo se ha horario
disponivel para a preparacdo de atividades diferenciadas para o processo de
alfabetizacédo e letramento dos anos inicias da referida escola, tempo e espaco de
formacéao entre outros aspectos.

O presente trabalho esta estruturado em quatro capitulos. No primeiro capitulo
situamos uma breve analise dos momentos histéricos que marcaram a oferta da
educacdo para as familias que residem e trabalham no campo, evidenciamos 0s
desafios e as conquistas promovidas pelos movimentos sociais na busca por uma
educacao de qualidade voltada para atender os interesses da comunidade no campo.
Na sequéncia, expomos uma breve reflexdes acerca das leis que dispdem sobre a
politica de educacdo do campo, em termos de organizacado, curriculo e trabalho
pedagogico.

No segundo capitulo, trazemos uma breve andlise de percurso acerca do
conceito historico Brasileiro do processo de alfabetizacéo e letramento bem como sua
funcado social e os fundamentos cientificos que norteia esse processo. Em seguida,
apresentamos uma analise na perspectiva da alfabetizac&o e do letramento dentro do
processo de ensino e aprendizagens para as escolas do campo.

No terceiro capitulo, exibiremos passo a passo a metodologia que seguimos
para a coletas de dados e concretizacdo deste referido estudo. No quarto e ultimo
capitulo, apresentaremos os resultados obtidos durante a realizacdo da pesquisa de
campo, expondo as percepcdes dos professores, referente a escola, as praticas
pedagogicas, os avancos e os desafios da alfabetizacéo e letramento na educacéao do
campo no ponto de vista de cada um dos entrevistados e por ultimo as consideracdes

finais.
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1. A EDUCACAO DO CAMPO: PERCEPCOES HISTORICAS, AVANCOS E
DESAFIOS.

Neste capitulo, expomos um breve estudo tedrico acerca da trajetoria da luta
dos povos do campo pela implantacdo de escolas em suas comunidades, ratificando
os desafios e as conquistas por uma escola no e do campo de qualidade. Abordamos
as percepcoes e discussoes atuais voltada para a educacéo do campo. Finalizamos,
evidenciando alguns dos aspectos legais que marcam a busca de uma educagéo do

campo envolvendo os saberes da sociedade em questéao.

1.1 A Educacéo do Campo: lutas e conquistas dos movimentos sociais.

Nas ultimas décadas e principalmente na atualidade assistimos reivindicacdes
envolvendo o espaco educacional do campo. Com intuito de evidenciar e avaliar 0s
desafios enfrentados neste senario educacional, muitos pesquisadores e estudiosos,
acirram nesta discussao. Neste ambiente, encontramos muitos desafios tais como
infraestrutura, falta de investimento, de organizacdo pedagdgica, formacdo de
professores alfabetizadores. Esta latente o debata e luta por uma educacéo publica
de qualidade, principalmente por sujeitos deste contexto dentro do espaco
educacional do campo. Segundo pesquisadores deste tema, relatam que:

[...] a educacio escolar, na singularidade da alfabetizacdo de jovens e
adultos, mesmo possuindo limites, pode contribuir para a formacéo politica
[...], na medida em que possibilita 0 acesso a instrumentos de decifracdo dos
cbédigos escritos, onde possam, a partir de suas leituras, acumular
informacdes, dados que lhes permitam perceber 0s processos de opressao e
expressdo a que forma submetidos ao longo de suas vidas. (CARVALHO;
ARAUJO, 2012, p. 84)

A histéria da educacdo do campo revela uma luta constante por direitos,
esquecidos e negados pelos governantes, mostra o descaso e precariedade da
educacgéao escolar para as familias trabalhadoras que vive no meio rural. Pois para as
classe dominantes que habitavam no campo e detinham todo o poder, ndo havia
necessidades de fazer escolas para os trabalhadores do campo, ja que, para o
exercicio do trabalho bracal n&o era preciso o uso de conhecimentos. Entretanto, em
funcdo dos movimentos sociais que desencadearam um processo de luta pela a

garantia de seus direitos entre eles a construcdo de escolas em suas terras, os donos
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do poder principalmente aqueles que moravam no campo se viram obrigados a aceitar
as exigéncias dos movimentos e diante de fatos nao tiveram escolha, a ndo ser aceitar
a construcdo de escolas em suas terras.

A educacgao do campo denominada antes de “ Educagao Rural” historicamente
estd marcada com descaso e preconceito frente a populacdo que residem na aérea
rural. Assim relata os autores que:

[...] o modelo de educacéao praticado no Brasil pelos diferentes governos entre
o inicio do Império (1822), até meados do século XX, era uma educacao para
a elite econdbmica e intelectual, em prejuizo direto e indiscriminado dos
pobres, negros e indios. Inclusive a primeira Lei, ainda no periodo imperial,
guando se reporta a educacgdo, ndo se ateve as especificidades diretas da

zona rural onde a populagéo brasileira vivia. (FERREIRA; BRANDAO, 2011,
P.04).

Desse modo os autores expdem que a educacado escolar rural esteve presente
desde os tempos do Império, no entanto era apenas para as elites, e ndo era
prioridade do governo. Segundo os autores Ferreira e Brandao (2011), a Constituicdo
de 1934 deixava obvio o ndo compromisso do poder com a educagdo dos
trabalhadores que viviam no campo, quanto citaram em seu artigo 156, paragrafo
unico, “Para a realizagdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara no minimo,
vinte por cento das cotas destinados a educagao no respectivo orgamento anual’
(BRASIL, 1934), neste termos podemos perceber o quanto a educacgéo rural era
precéria. Mais adiante com a Constituicao de 1937, a educacao aparece como sendo
dever das industrias, fortalecendo ainda mais o descaso com a educacao das pessoas

gue residem na area rural.

Na Constituicdo Federal de novembro 1937, a educagéo rural ndo é citada
diretamente e existem elementos que nos indicam que a educac¢&o no Brasil
nao priorizaria o trabalhador do campo. A orientacao politico educacional para
o mundo capitalista fica bem explicita, sugerindo a preparagdo de um maior
contingente de mao de obra para as novas atividades abertas pelo mercado
— a industrializacdo. O artigo 129 prescreveu ser “dever das industrias e dos
sindicatos econbmicos criar, na esfera da sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operarios ou de seus associados”
(BRASIL, 1937). (FERREIRA; BRANDAO, 2001, P. 06).

Percebe se, nesse sentido que a educacao do campo surgiu desde as décadas
de 1920 e 1930 e era apenas pensadas para as elites, em um sentido mais amplo as
classes dominantes detinham o poder, e em virtude desta eram privilegiados com
escolas que fortaleciam ainda mais a desigualdades diante da classe trabalhadora do

campo. No periodo do Governo de Vargas deram inicio a projetos voltados a
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populacao rural, com o Unico propdsito de manter a evasao do campo para a cidade,
pois 0 governo queria manter a polucdo no campo para motivar o projeto de
desenvolvimento industrial, com esse objetivo o Ministro da Agricultura criou o projeto
denominado de “Ruralismo Pedagdégico”. Nesse periodo, o incentivo ao ensino
agricola se materializa, sobremaneira, para 0 ensino superior e atinge
fundamentalmente os jovens das familias de melhor condi¢do econdémica e politica do

Pais.

A partir da década de 1950, o Brasil se subordina ao modelo agricola
americano, pela introdu¢do da chamada Revolucéo Verde, e vai influenciar
as é&reas de producdo do conhecimento, mediante a pesquisa, o ensino e a
extensdo, que se consolidam no governo militar, e d4 origem a chamada
modernizacdo conservadora da agricultura brasileira, aprofundada nas
décadas de 1970 e 1980. Sob o controle ideoldgico das classes dominantes,
a educacdo agricola possui um papel de ajustamento e de preparacéo de
mao de obra para atuar no projeto de desenvolvimento agroindustrial em
curso no Pais. Seus objetivos visam a difusdo e a inovacao de tecnologias,
a transformacéo das relag@es de trabalho. (MOLINA, 2010, p. 44).

A autora expdem, a intencdo explicitas dos projetos criados pelos os
governantes, o qual tinham o objetivo apenas de valorizar as classe dominantes e
qualificar m&o de obra barata para as industrias. Mesmo diante de um governo que
ndo priorizava os trabalhadores, e sobre forte presséo, no inicio da década de 1980,
o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), se organizaram em busca
de uma reforma agraria e de uma educacao diferenciada para a populacédo do campo.

Como afirma estudiosos do referido assunto:

No conjunto de suas reivindicagbes por terra, producdo, comercializagéo,
agrega o direito a educacgéo basica, que depois se estende a educagdo
profissional e universitéria, para o conjunto da populagdo “sem-terra”.
Exercita as primeiras experimentacfes de uma Educacdo do Campo que
relne componentes politicos, trazendo a relagdo direta entre educacgéo e
direito, entre educacdo e cidadania, entre educacédo e modos de vida e
cultura, entre educacéo e trabalho. (MOLINA, 2011, p. 45).

Os relatos das discussdes acerca da educacdo basica voltada a atender o
conjunto de direitos da populagcéo do campo, sempre foi colocada em segundo plano
pelos governantes. No entanto apds a promulgacdo da Constituicdo de 1988, que
abriu caminhos a busca de direitos sociais quanto cita em seu artigo (205) “[...]
igualdade de condigdes para acesso e permanéncia na escola” educagao, € direitos
de todos e dever do estado e da familia” (FERREIRA; BRANDAO, 2011, p. 09). Com

isto, segundo os autores abriu se um caminho para os movimento buscarem pelos
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seus direitos, que até entdo eram sonegados pelo préprio poder publico. Mais adiante
de acordo com os autores Ferreira e Brandao (2011) a “ Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), lei n°9394/96, trouxe em si “avangos” e proporcionou
conquistas voltadas as politicas educacionais para o campo, ainda que no sentido
implicito da lei estava os interesses neoliberais que propagavam com os interesse das
elites.

Em julho de 1998, na busca por diretos agora amparados por leia, 0s
Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), juntamente com outros
movimentos sociais conseguiram realizar o 1° Encontro Nacional de Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria (I Enera) e, mais adiante em no ano de 1998, realizou
se al@ Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo Bésica do Campo. Através desses

movimentos deram origem ao

movimento de Educacdo do Campo, que forja a criagdo institucional, pelo
governo federal, do Programa Nacional de Educacdo da Reforma Agréaria
(PRONERA), o qual deverd voltar-se para a execu¢do de politicas publicas
para a Educacéo do Campo” (ESMERALDO; ESCOBAR,; et.al. 2010, p.45).

Apos a implantacdo do (PRONERA) foi possivel realizar se mais projetos
voltados para diferentes niveis e modalidades educacionais do campo, contribuindo
assim para uma nova perspectiva educacional do campo.

Ainda no que diz respeito as conquistas alcancadas pelos movimentos, em
busca de politicas publicas voltadas a atender os direitos sociais das popula¢gdes do
campo, podemos alencar a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), a mesma foi instituida pelo Ministério de
Educacao na qual foi formada por uma coordenacao de educagdo do campo. Ainda
foi criada pelo MEC um Grupo Permanente de Trabalho (GPT), o mesmo foi criado
com o propodsito de discutir e propor politicas publicas, que atendar as especificidades
e 0s anseios da populacdo do campo, com uma educagdo que respeite as
caracteristicas do campo garanta 0 desenvolvimento humano pautado na
responsabilidade de forma sustentavel. (SOUZA, 2008).

Segundo os autores Arroyo, Caldart e Molina (2008), todas essas conquistas
aqui citadas soO foi possivel devido as mobilizacées dos diferentes movimentos e
organizacao sociais, que juntos partiram em busca de uma educacdo do campo,

voltada para o campo que respeitassem e valorizassem a cultura e modo de viver
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dessas pessoas. Fazendo com que o Estado e os diversos segmentos administrativos
tomassem uma posicdo diante das questbes e formulassem politicas publicas
especificas para o campo. Que possa sanar a discriminacéo e exclusao que sofreram
diante da falta de acesso a educacao, e de politicas publicas. Assim garantissem o0s

seus direitos negados ao longo de toda a histéria da Educacéo do Campo.

1.2 Educacéo do Campo no contexto dos marcos legais.

Todas as conquistas que norteiam o espaco da educacdo do campo, so foi
possivel devido a luta das diversas organiza¢des sociais a niveis nacionais, regionais,
estaduais e municipais. Esses movimentos em conjunto exigiram dos governos a
garantia dos direitos sociais, educacionais e socioculturais da populacdo que vive e
trabalha no campo. Tais direitos foram negados a populacdo do campo, desde os
primordios da nossa histéria e persiste até os dias atuais. A forca dos movimentos
sociais resultaram na elaboragdo de instrumentos legais que hoje, legitimam e
reconhecem as especificidades do campo, promovendo e criando condi¢cdes que
garanta a universalidade do direito a educacdo com condi¢cdes de igualdade para
todos.

Tais direitos comecgaram a ser instituidos a partir da Constituicdo Federal de
1988, que mesmo ndo estabelecendo artigos especificos para educacdo do campo,
propds no seu artigo 205 que a educacao € um “direito de todos e dever do Estado e
da familia”, bem como preconiza no artigo 206, no inciso | o principio da igualdade de
condi¢cbes para 0 acesso e permanéncia na escola. Nessa perspectiva, a constituicdo
legitimou a educa¢do como um direito publico subjetivo para toda e qualquer pessoa
em todos os niveis e as modalidades, independente que seja do campo ou da cidade,
sendo garantido nas mesmas condi¢cdes de acesso e permanéncia.

Em busca dos seus direitos acordados na Constituicdo, os diversos
movimentos politicos, sociais e organizacfes tais como, os Movimentos dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), Organizagdo da Nag¢bes Unidas para Educacéo,
Ciéncia e Cultura (UNESCO), Fundo da Nac¢bes Unidas para a Infancia (UNICEF),
Universidade de Brasilia (UnB) e a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB),
se aliaram e em 1997, na cidade de Brasilia realizaram a | Conferéncia Nacional de
Educadores e Educadoras da Reforma Agraria, (I ENERA), o qual seria

posteriormente 0 marco para a instituicdo do Programa Nacional de Educacao na
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Reforma Agraria (PRONERA), criado em abril de 1998, por meio da Portaria N° 10 do
Ministro Extraordinario de Politica Fundiaria, trazendo em si uma gama de acdes que
dardo um novo rumo aos trabalhadores que residem no campo. (ARROYO,;
CALDART; MOLINA, 2008).

As perspectivas de futuro que se poderdo engrenar, capazes de construir um
olhar voltado a atender e ampliar a realidade educacional do campo foram, colocada
mediante a implementacdo do (PRONERA), que possibilitou a criagcao de programas
educacionais nos diversos niveis escolares, voltados a atender a populacdo do
campo, tais como Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Alfabetizacdo, Ensino
Fundamental e Médio, cursos profissionalizantes de nivel médio, cursos superiores e
de especializa¢do. Ainda possui convenio com mais de 50 universidades publicas e
comunitarias, sendo que o0s cursos sao desenvolvidos dentro de um sistema de ensino
conhecido como alternancia regular, o qual possuem periodos de estudos com tempos
diferenciados, fazendo com que os alunos possam estudar sem ser preciso deixar
suas casas no campo para irem para a cidade.

Esse processo é acentuado com a discusséo e aprovacao da lei que orienta a
educacao, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a LDB — Lei N° 9394/96,
gue instituiu condi¢des legais para uma educacdo que promova o desenvolvimento
das pessoas que vive no campo respeitando e valorizando o modo de ser e de viver
de cada um. A mesma dispéem em seu artigo 23 que “ A educacao basica podera
organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos nao-seriados, com base na idade, na competéncia e em
outros critérios. [...]” (BRASIL, 2006). Esse mesmo artigo dispéem no § 2° que o
calendario escolar nas escolas do campo deverdo adequar-se “as peculiaridades
locais, inclusive climaticas e econdmicas, a critério do respectivo sistema de ensino,
sem com isso reduzir o numero de horas letivas previsto nesta Lei” (BRASIL, 2006).

Como podemos observar a lei reconhece os principios e a diversidades
sociocultural das pessoas que residem e trabalha no campo, propondo em seus
artigos condic¢des para que a educacao favoreca a formacao pessoal, social e cultural
dentro de um contexto préprio e especifico a realidade de cada comunidade rural. A

lei rege ainda em seu artigo 28 que.

Na oferta de educacéo basica para a populacgéo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessérias a sua adequacéo, as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:
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| — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural,

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacéo do calendério escolar
as fases do ciclo agricola e as condic¢des climaticas;

IIl — adequacao a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 2006).

Nas linhas deste artigo emerge as adequacdes de uma educacéao do campo de
acordo com as necessidades e especificidades da cultura camponesa, diante observa
se que ainda considerou a diversidade sociocultural de cada regido que esteja situada
na aérea do campo. Dadas as condi¢cbes diante do que dispdem a lei, a mesma
promoveu uma educacédo desvinculada da realidade urbana e decretando que as
escolas do campo tenham um planejamento, conteudos e metodologias de acordo
com a vida rural.

O debate educacional, no ambito do estado de direito “constituiu-se em uma
acao estratégica para a emancipacao e a cidadania de todos os sujeitos que vivem ou
trabalham no campo, e pode colaborar com a formacéo das criancas, jovens e adultos
para o desenvolvimento sustentavel regional e nacional” (JUNIOR E NETO, 2011, p.
06). Diante dessas constatacdes e em cumprimento a LDB no que discorre no artigo
28, a Camara de Educacéo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo aprovou em
04 de dezembro de 2001 o Parecer n° 36/2001, que teve como relatora a Conselheira
Eldla de Araujo Lira Sores, um projeto de resolucéo que fixa as Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Basica das escolas do campo. Vem propor medidas para adequacao
das escolas do campo, reconhecendo o campo como lugar heterogéneo e respeitando
a diversidade cultural e 0 modo de vida de cada um (SILVA, 2002).

De modo a lei fortalece e reafirma a identidade dos camponeses, 0 governo
brasileiro instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacao basica nas Escolas do
Campo, aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacédo — Resolu¢cdo CNE/CEB, n.
1, de 03 de abrii de 2002 (BRASIL, 2002). Conquista realizada gracas as
reivindicagdes dos diversos movimentos sociais em articulagdo e conversas com o
governo federal em busca de uma educacdo de qualidade para as pessoas que
trabalhdo e moram no campo (JUNIOR E NETO, 2011). O referido documento
preconiza garantir os direitos a uma educacao que favoreca o povo do campo, para
ISSo evidencia nos artigos 5°, 7° § 1° e § 2° (BRASIL, 2002).

5° As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as
diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplarédo a
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diversidade do campo em todos o0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos,
econdmicos, de género, geracao e etnia.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de
seus o6rgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizagcao da organizacéo do calendario
escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB,
podera ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagogicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacdo basica e da
modalidade de ensino prevista, poderéo ser organizadas e desenvolvidas em
diferentes espagos pedagégicos, sempre que o exercicio do direito a
educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos alunos de
aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.

Nesse sentido, essa resolucdo propéem uma educacado voltada a atender as
especificidades do campo no sentido amplo de desenvolvimento social e cultural.
Como discute Caldart (2008, p. 71)” [...] a especificidade de que trata a Educacéo do
Campo é do campo, dos seus sujeitos e dos processos formadores em que estdo
socialmente envolvidos”. Dessa forma com base Nas Diretrizes Operacionais as
escolas poderdo tracar metodologias que contemple as diversidades, as
caracteristicas dos alunos que moram no meio rural, sem perder de vista o que é
comum a todos, permitindo assim uma educacdo com acesso de conhecimentos e
igualdade para todos.

Com o propdsito de atender a populacdo do campo e garantir uma educacao
de qualidade, que contribua para o desenvolvimento das pessoas que residem e
trabalhdo no campo, considerando a familia, a comunidade e a escola como espaco
educativo. O Conselho Nacional de Educacéo, por meio da Camara de Educacao
Basica, aprovou o Parecer n° 1 em 1° de fevereiro de 2003, que reconhece os dias
letivos para a aplicacdo da Pedagogia da Alternancia, oportunizando aos Ceffas a
certificacdo dos estudantes neles matriculados. (HAGE, 2011). A pedagogia da
alternancia é considerada um método com uma abordagem multidimensional e que
dialoga com os diferentes contextos socias e culturais. Promove uma metodologia
participativa entre os diferentes saberes populares, entre a teoria e pratica, ‘valoriza a
construcdo coletiva do conhecimento comprometido com a transformacdo da
realidade’ (BORGES; BEGNAMI; et.al, 2012).

E impossivel uma pessoa se desenvolver fora ou em o0posicdo ao
desenvolvimento do seu meio vivencial. Se a comunidade n&o se desenvolve,
consequentemente, 0 sujeito também ndo. Por isso se a escolarizagdo e a
profissionalizagdo ndo s&o completas e suficientes, se realizadas fora do
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contexto. Trata se de trabalhar a formacdo e o desenvolvimento local
sustentavel, levando em conta todas as dimensdes da vida cotidiana e sua
complexidade. (BORGES; BEGNAMI; 2012, p. 41).

Nesta perspectiva, percebemos que este parecer criou condicbes e
possibilidades para educacdo ampla no sentido de fortalecer, promover mudancas e
transformacao social, econdmica, cultural e ambientais ao meio das comunidades
localizadas no campo. Desse modo, temos uma oportunidade de realiza uma
educacdo com base nos principios que preconiza as leis, que tanto sdo negadas a
populacdes que vivem no meio rural.

Em 2008, foi aprovada a Resolugéo n° 2, (CNE/CEB), de 28 de abril de 2008,
que visa o fortalecimento das Diretrizes Operacionais para a Educacao basica nas
Escolas do Campo. A nova base para uma educacéo no e do campo, solidificando os
diferentes contextos sociais envolvidos pela luta dos movimentos em busca de uma
educacdo com condi¢des de permanéncia e igualdades para todos. A mesma dispdem
que:

Art. 1° A Educacdo do Campo compreende a Educacdo Basica em suas
etapas de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacao
Profissional Técnica de nivel médio integrada com o Ensino Médio e destina-
se ao atendimento as populacdes rurais em suas mais variadas formas de
producdo da vida - agricultores familiares, extrativistas, pescadores

artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da Reforma Agraria,
quilombolas, caicaras, indigenas e outros. (BRASIL, 2008).

Esta resolugdo mostra uma perspectiva de educacdo que vem para “ [..]
educar as pessoas que trabalham no campo, para que se encontrem, se organizem e
assumam a condicao de sujeitos da direcéo de seu destino” (CALDART, 2004, p. 18).
Promovendo assim uma educacdo que promova o desenvolvimento dentro dos
aspectos da comunidade, levando em conta a identidade de cada trabalhador do
campo. Destaca ainda em seu artigo 7° inciso § 1° “ A organizacéo e o funcionamento
das escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacdes atendidas
quanto a sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigbes”
(BASIL, 2008).

Outra medida legal criada para promover e consolidar a Educacao do Campo
foi instituido pelo Decreto de n° 7.352, de 04 de novembro de 2010. O decreto vem
reforcar a Politica de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacao na

Reforma Agraria (PRONERA). O mesmo lanca os principios para uma educacao do
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campo, respeitando a diversidade da comunidade local, dando condicdes e
possibilidades para as que pessoas possam se desenvolver dentro do seu meio desde
a educacdo infantil até a profissionalizagdo no ambito do nivel superior. Ele dispdem

em seu artigo 1° que:

A politica de educacédo do campo destina-se a ampliacdo e qualificacdo da
oferta de educacdo basica e superior as populagbes do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educagéo e o disposto neste Decreto
(BRASIL, 2010).

Mediante esse artigo fica evidente o dever que o governo tem em promover e
incentivar a educacdo para as pessoas que vivem no campo, desde a educacao
infantil, ensino médio e até o ensino superior. Sem duvida tal determinacgéo € de suma
importancia, pois possibilita a populacdo da area rural chegar ao ensino superior,
dando condicdes e possibilidades para participarem da vida civil de forma autbnoma

e independente. Para tanto, o Decreto ainda dispdem que:

Art. 2° S&o principios da educacao do campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais, culturais,
ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e de raca e etnia;

Il - incentivo & formulacé@o de projetos politico-pedagdgicos especificos para
as escolas do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades
escolares como espagos publicos de investigagdo e articulagdo de
experiéncias e estudos direcionados para o desenvolvimento social,
economicamente justo e ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o
mundo do trabalho;

Il - desenvolvimento de politicas de formacao de profissionais da educacao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cbes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo;

IV - valorizacdo da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagoégicos com conteudos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizagéo
escolar, incluindo adequacéo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climaticas;

V - controle social da qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva
participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do campo (BRASIL,
2010).

Assim, o (PRONERA) traca em suas linhas subsidios para uma educacgéo que
leve os trabalhadores e trabalhadoras do campo a participarem das decisbes que
envolvem as questbes socias, econdmicas, politicas, as quais sdo de suma

importancia para o pleno exercicio da cidadania com condi¢bes de igualdade para
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todos, contribuido para uma sociedade democratica de direito (RODRIGUES;
BONFIM, [2005]).

Diante disso, observasse que as lutas e os debates promovidos pelos diversos
movimentos sociais e a implementacdo pelo governo através das leis que buscam
uma educacdo de qualidade voltada a atender a populacdo do campo. Nessa
perspectiva obteve avancos, as leis aqui apresentadas significam passos para a
garantia dos direitos a uma educacdo de qualidade, pautada nos principios de
igualdade para todos. E importante frisar que a educacdo é um direito fundamental do
ser humano, para que possa se tornar um cidadéao participativo, autbnomo, capaz de
tracar mudancas para a sociedade em que esta inserido.

Nesse bojo e aqui em especifico no contexto deste trabalho focamos no
professor alfabetizador do campo. Ele diante das leis pode lutar por um espaco que
favoreca todo esse contexto educacional, e que possibilite um processo de
alfabetizacdo e letramento justo e digno para a populacdo do campo. Pois € no
processo da alfabetizagdo junto com o letramento € que se desenvolve, cidaddos
criticos e participativos capazes de intervir no universo onde esta inserido. Porém,
falta promover acfes que fiscalize o que dispbem as leis, para que possa ser cumprida
e promova uma verdadeira mudanca social. Ai esta a importancia dos povos do campo

e dos movimentos para cobrar e exigir o cumprimento das leis e sua efetivacao.

2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO CONCEITO HISTORICO BRASILEIRO.

Nos capitulos anteriores, abordamos uma breve abordagem a respeito do
histérico e das lutas da polugcdo do campo em busca de seus direitos e por uma
educacado de qualidade, que atenda e promova os trabalhadores e trabalhadoras do
campo dentro de seu contexto social, respeitando a cultura e a diversidade local. Bem
como 0s marcos legais conquistados no viés destas lutas que tragcaram novos rumos
para a educacéo das pessoas que vivem no meio rural. Neste capitulo, apresentamos
uma breve sintese acerca da histéria da alfabetizacdo e do letramento bem como as
teorias e os fundamentos metodoldgicos, que norteiam esse campo. Ainda discutimos
as praticas pedagodgicas baseadas no processo de alfabetizagdo e letramento na

perspectiva da educacao do campo. No intuito tentar compreender a importancia que
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o processo de alfabetizacdo junto com o letramento proporcionam na vida dos

educandos que residem no meio rural.

2.1 Alfabetizacéo e letramento uma analise de percurso no contexto histérico
do Brasil.

A educacdo formal no Brasil deu inicio desde a chegada dos Jesuitas e veio
percorrendo caminhos ao longo dos anos, evidenciando em sua trajetoria 0s varios
métodos que perduram por varios tempos e que se renovavam a cada ruptura
educacional “[...] desde o final do século XIX, especialmente com a proclamacédo da
Republica, a educagdo ganhou destaque como uma das utopias da modernidade”
(MORTATTI, 2006, P. 02). A escola se consolidou como um meio de preparo das
novas geracdes, com o intuito de atender os ideias republicano, dentro de uma
perspectiva de uma nova ordem politica e social. De modo que a escola se tornou um
grande instrumento de modernizacao e progresso para o Estado-Nacao, promovendo
conhecimentos para as massas iletradas. (MORTATTI, 2006).

No l6cus desses ideais, saber ler e escrever passou a ser uma perspectiva de
modernizacdo para os ideais republicanos, levando o mesmo a propor escolas
gratuitas para a populagdo, agenciando o conhecimentos a todos, pois até entdo era
privilégio de poucos, ocorria nos lares de maneira informal e nas poucas escola do
Império nas chamadas aulas regias. Assim as praticas de leitura e escrita passaram
a ser organizada por meio sistematico e intencional, com isso foi necessarios
professores qualificados. Mediante o crescimento das cidades e a evolucéo industrial,
por volta da década de 1960 com a sancao da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Lei 4024/61), o processo de leitura e escrita passou a ser palco
de planos frente ao governo, criando escolas comprometida com a alfabetizacdo da
populacdo (MORTATTI, 2006).

Em virtude os planos do governo e incentivada pela nova lei observamos que
a educacédo dentro do processo de leitura e escrita, passou a ser uma forma de
inclusdo social para os novos cidaddos da época, no entanto garantir a alfabetizagéo
dessas pessoas nao seria algo facil. De tal modo, frente as dificuldades de alfabetizar,
surgiu a busca por métodos que ajudassem a concretizar o processo de aquisi¢cao da
leitura e escrita. Métodos que até os dias atuais vem sendo palco de discusséo por

professores e estudiosos da causa. Todavia,
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“[...] desde as ultimas duas décadas, as evidéncias que sustentam
originariamente essa associacdo entre escola e alfabetizacdo vém sendo
guestionadas, em decorréncia das dificuldades de se concretizarem as
promessas e os efeitos pretendidos com a agao da escola sobre o cidadao”
(MORTATTI, 2006, p. 03).

Explicada como problema decorrente, ora do método de ensino, ora do aluno,
ora do professor, ora do sistema escolar, ora das condigBes sociais, ora de
politicas publicas, a recorréncia dessas dificuldades de a escola dar conta de
sua tarefa histérica fundamental ndo €, porém, exclusiva de nossa época.
(MORTATTI, 2006, p. 03).

Percebe se, que as dificuldades de alfabetizar, bem como os métodos utilizados
para a efetivacdo do processo de leitura e escrita, estiveram presente desde o inicio
da histéria da educacdo, principalmente nas escolas publicas, com o foco nos
professores das series iniciais, que participa da formacéo e do processo de leitura e
escrita das criancas. Em decorréncia das transformacdes sdcias, culturais, politicas e
tecnologicas, emergiu a necessidade de diferentes usos da lingua oral e escrita, com
iSSO surgiu no contexto educacional a necessidade de alfabetizar criancas que leiam
com competéncia, para tanto € preciso “levar os individuos — criangas e adultos — a
fazer uso da escrita, envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita” (SOARES
2001, p. 58).

Assim, diante de tantas impasses no contexto da alfabetizacdo e de métodos
surgia em meados do século XX o conceito de letramento atrelada a alfabetizacao,
uma nova Visdo no conceito de ensino e aprendizagem, em busca de conquistas para

a cidadania (SOARES,2003). De tal modo, a autora afirma que:

[...] a necessidade de reconhecer e nomear praticas sociais de leitura e de
escrita mais avancadas e complexas que as préticas do ler e do escrever
resultantes da aprendizagem do sistema de escrita. Assim, € em meados dos
anos de 1980 que se da, simultaneamente, a inven¢do do letramento no
Brasil (SOARES, 2003 p. 02).

Com isso, surgi um novo caminho a ser percorrido para o processo de ensino
e aprendizagem pautado dentro de um o modelo de desenvolvimento para a
alfabetizacdo no sentido amplo, ndo mais atrelado apenas ao saber ler e escrever
como, foi visto ao longo de décadas. (SOARES 2003). Desta forma cabe destacar,
gue o letramento proporcionam para 0s sujeitos conhecimentos, conduzindo também
para a mudanca social da propria comunidade, uma vez que conduz uma
aprendizagem capaz de propiciar competéncias e levar os sujeitos a compreender e

intervir com os diversos meios, social, politico, econémico e cultural.
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Ao longo da historia da educacao percebe se que os métodos no processo de
ensino e aprendizagem vem sendo discutidos por muitos estudiosos e pesquisadores
no intuito de colaborar para uma educacao eficaz. O processo de alfabetizacdo e
letramento é um dos desafios para desenvolver uma educagdo que possibilite o
avanco tdo almejado por todos. Com isso, autores como Soares (2010), Mortatti
(2006) e Freire (1980), entre outros procuram compreender oS processos da
alfabetizacdo e do letramento dentro do contexto social, politico e cultural da
sociedade em que estamos envolvidos. Dentro dessa conjuntura a autora assegura
que:

[...] letramento é o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e

escrita, em um contexto especifico, e como essas habilidades se relacionam
com as necessidades, valores e praticas sociais, ou seja, € o conjunto de
praticas sociais relacionadas a leitura e & escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto social (SOARES, 1998, p. 72).

Como bem destaca Soares o0 processo de alfabetizacdo atrelado ao
letramento n&o se limita ao dominio das habilidades de ler e de escrever, mas ao uso
social. Acreditam que tal processo vai muito além, encontra-se ao redor do individuo,
ou seja, podemos considerar a escrita o produto de uma cultura a qual o proprio
individuo ajudou a construir, estando ele inserido. Nessa perspectiva, o letramento
tem uma funcéo social que vai além do ler e escrever. Assim a alfabetizacdo e o
letramento juntos enriquecem e amplia o desenvolvimento do aluno, preparando para
viver no mundo letrado.

E possivel, enfim, pensar que, sob o signo da modernidade, ou seja, do tempo
histérico ao longo do qual se observa 0 movimento aqui apresentado, coexistem
diferentes modernidades, no que se refere a alfabetizacdo (MORTATTI,2006, p. 14).
A busca por um modelo moderno de escola e de educacao no sentido de fazer ler e
escrever, para preparar as criancas a entrarem no mundo publico da cultura letrada,
vem sendo discutido e aprofundado dentro do meios cientificos na busca definitiva de
um modelo de alfabetizac&o que seja eficaz de acordo com os anseios da sociedade
de cada época. (MORTATTI, 2006).

Com base nessas ideias, a missdo que se impdem nos dias atuais se volta para
além dos métodos e modelos acabados de alfabetizacdo, que estd associada ao
letramento, para isso, € preciso que os professores tenham o conhecimento destes

dois termos, no sentido de saber diferencia cada um. Para que possa fazer conexdes
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de forma a potencializar esses dois campos sem correr o risco de alfabetizar sem

letrar.

[...]¢é preciso reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a
conciliacao entre essas duas dimensdes da aprendizagem da lingua escrita,
integrando alfabetizagdo e letramento, sem perder, porém, a especificidade
de cada um desses processos, o0 que implica reconhecer as muitas facetas
de um e outro e, conseqlentemente, a diversidade de métodos e
procedimentos para ensino de um e de outro, uma vez que, no quadro desta
concepcéao, ndo ha um método para a aprendizagem inicial da lingua escrita,
ha multiplos métodos, pois a natureza de cada faceta determina certos
procedimentos de ensino, além de as caracteristicas de cada grupo de
criangas motivacdes das criancas; em quarto lugar, a necessidade de rever e
reformular a formacdo dos professores das séries iniciais do ensino
fundamental, de modo a torna-los capazes de enfrentar o grave e reiterado
fracasso escolar na aprendizagem inicial da lingua escrita nas escolas
brasileiras.( SOARES, 2003, p. 11, 12).

Diante do exposto por Soares, para promover o desenvolvimento no processo
de ensino e aprendizagem da alfabetizacao integrada com o letramento € necessario
que faca capacitacdo dos professores no sentido que compreendam as facetas
psicoldgicas, psicolinguisticas linguisticas e todas as condicionantes, sociais, culturais
do processo de alfabetizacédo e do letramento e compreender o papel de cada um
desses termos alfabetizacao e letramento.

No ano de 2005 no Governo de Luiz Inacio Lula da Silva, criaram o programa
de Alfabetizacdo e Letramento, 0 mesmo tinha como meta capacitar os professores
da educacédo infantil e os das series inicias do ensino fundamental, dentro dos
fundamentos tedricos metodoldgicos da alfabetizacdo e do letramento. No ano 2012
no Governo de Dilma Roussef, criaram o Pacto Nacional Pela Alfabetizac&do na Idade
Certa (PNAIC), programa que prever a formacdo continuada dos professores
alfabetizadores das redes publicas que atuam nas series inicias do ensino
fundamental. O mesmo tem como obijetivo alfabetizar as criancas até os 8 anos de
idade, fim do 3° ano do ensino fundamental. No ano de 2018 no governo de Michel
Temer, 0 programa ainda continua, no entanto a proposta agora e alfabetizar as
criancas até os 7 anos de idade, no final do 2° ano. Assim ao chegar nessa etapa as
criancas tem que dominar completamente o sistema de leitura e escrita e se posicional
mediante a qualquer género textual, mostrando que esta alfabetizado e letrado.

Nesse contexto e com base no que elencamos em capitulos anteriores a

respeito da educacédo voltada para a atender as especificidades educacionais dos
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sujeitos do campo. A alfabetizacdo das pessoas que vivem e moram no campo tem
funcdes e fins bem diferentes, que 0 mesmo processo terd para as pessoas que
moram na cidade (SOARES, 2003). Neste contexto € que o programa Pacto Nacional
Pela Alfabetizac&o na Idade Certa (PNAIC), tem um caderno voltado para a formagao
especifica dos professores que atuam na educacao do campo.

O desafio é construir, consolidar e disseminar nossas concepc¢des, diante dos
conceitos, o modo de ver, as ideias que conformam uma interpretacdo e uma tomada
de posicéo diante da realidade que se constitui pela relagcéo entre campo e educacao.
(MOLINA, 2004). De acordo com a autora e diante do papel que tem a alfabetizacéo
e o letramento na vida das criangas, cabe aos professores alfabetizadores, criar e
articular metodologias que propicie o desenvolvimento ajustado com a realidade
sociocultural, econdmica e politica, de modo a contribui para o pleno desenvolvimento

do educando e da comunidade em que cada um encontra-se inserido.

2.2 Alfabetizacéo e letramento na percepcado do ensino e aprendizagem da
educacao do campo.

No campo, moram e trabalham uma diversidade de pessoas de todas as
idades, géneros e racas, todos tem uma cultura prépria, que inclui o seu modo de vida
e de trabalho, diferente do mundo distinto da cidade. Vivem e se relacionam com o
tempo, 0 espaco, 0 meio ambiente, se organizam em familia em comunidade, trabalho
e educacdo. Ao meio dos processos que produzem sua existéncia, também se
produzem como seres humanos (CALDART et.al. 2002).

Assim, diante do que diz os autores, ndo podemos pensar em oferecer uma
educacao para o campo, pautada nos mesmo principios culturais e sociais da cidade.
E necessario que a educacdo promova e contribua para o desenvolvimento educativo
e pessoal das pessoas que residem no campo. Entretanto defender a Educacgéo no e
do Campo implica conceder, um ensino e aprendizagem no sentido de promover a
emancipacdo humana, tornar sujeitos autbnomos, criticos, reflexivos e que valorizem
suas culturas. Para isso € necessario que as escolas, juntamente com os professores
articule teorias, metodologias e praticas que valorize todos esses aspectos envolvidos,

comecando na base no processo de alfabetizacéo e letramento.

A realidade nao pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que
€ modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer desta
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conscientizacao o primeiro objetivo de toda educacéao: antes de tudo provocar
uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a a¢do (FREIRE, 1980, p.
22)

A escola dentro do processo de ensino e aprendizagem tem a necessidade de
levar em consideracdo a diversidade de conhecimentos que os educandos trazem
com sigo, e articule metodologias que desperte a conscientizagdo e provoque uma
atitude critica e reflexiva. Com esta visdo, € imprescindivel que o professor
compreenda que “ a alfabetizacdo e a conscientizacdo sdo inseparaveis. [...] todo
aprendizado deve estar intimamente associado a tomada de consciéncia de uma
situagao real e vivida pelo aluno” (FREIRE, 1980, p. 27).

Tais concepgdes precisam ser compreendida e incentivada pelos professores
no sentido de promover uma educacéao que possibilite aos povos do campo um ensino
que envolva todos os saberes adquiridos na vida familiar, na convivéncia em
sociedade, movimentos sociais e nas manifestacdes culturais. E no processo de
alfabetizacdo e letramento que os professores encontra espago para desenvolver e
trabalhar todo o contexto social e cultural do aluno, tracando metodologias
diversificada que facilite a construcdo e desenvolvimento, valorizando sua cultura.

Bem como afirma as autoras.

Alfabetizar na perspectiva do letramento inclui uma segunda dimenséo, a da
inser¢do do aprendiz nas préticas de leitura e escrita. Tal dimensdo é que
pode garantir que as crian¢as, 0s jovens e os adultos do campo consigam
fazer uso real da leitura e da escrita, nas diferentes situagdes politicas e
sociais. Ao realizar atividades que envolvam a reflexdo sobre estes aspectos,
possibilitamos que as criangas elevem seu nivel de letramento e possam
fazer o uso efetivo da lingua escrita em diferentes contextos sociais. (SA e
MESQUITA, 2012, p.21).

Garantir o processo de alfabetizacdo e letramento das criancas do campo, é
preciso que os docentes utilize de atividades pedagogicas a qual englobe tanto os
aspectos linguisticos do sistema de leitura e escrita. Bem como atividades que valorize
os textos que fazem parte do cotidiano social e cultural da vida da crianca. Para
alfabetizar letrando no campo, dentro deste contexto, € sucinto observar e
diagnosticar qual a realidade social, econémica e ambiental do aluno e propor a partir
desse acOes educativas que forneca recursos solidos para aprender a leitura e a
escrita, no qual o mesmo utilize politico e socialmente. Diante desta as autoras

afirmam:



31

Os movimentos populares que atuam no campo contribuem com a dimensao
s6cio educativa das praticas coletivas- sejas elas ligadas ao trabalho, as lutas
e protestos, a vida em comunidade. As criancas participam de organizagéo
populares desenvolvem sua consciéncia de mundo como participes de
processos de mudancas, identificando-se como sujeitos ativos dotados de
direitos ndo apenas individuais, mas coletivos. Defendemos que, estas e
outras dimensfes da infancia no campo devem ser levadas em conta no fazer
educativo, e, sobretudo, incorporadas como partes dos conteldos e das
praticas educativas no decorrer do processo de alfabetizacédo e letramento
das criancas. (SA e MESQUITA, 2012, p.27).

Sendo assim, é preciso que a escola e os professores facam um reflexdo ampla
de todo o contexto social que encontra se o educando do campo, e propiciem um
estudo, que vincule os conteuddos com a realidade concreta dos mesmo. Isto
possibilitara uma aprendizagem significativa e de faco entendimento, pois parte dos
conceitos ja vivenciados pelos alunos. Além de valorizar os saberes da comunidade
dos povos do campo contribuindo para a formacao cultural e social dos mesmos. A
construcéo dos conhecimentos nesse sentido, se dar de forma linear, tomando como
ponto de partida os saberes populares e social, parte essencial de uma pratica
educativa que esta dentro do processo de alfabetizacdo e letramento. Neste sentido

a autora afirma que:

[...] a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita
ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema
convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de
habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento (SOARES,
2003, p.14).

De acordo com a autora para alfabetizar e letrar um educando
independentemente da idade, o professor alfabetizador precisa planejar e construir
suas praticas levando em consideragdo o contexto social do mesmo. Desse modo a
pratica docente deve basear se em situacdes vividas pelo educando e associar com
o curriculo, para que concretize os dois processos de entrada deste referido aluno no
mundo letrado. © O lugar de onde se vé e vive o0 mundo ndo pode ser esquecido nas
propostas de alfabetizagéo para as escola rurais]...] a educacédo do campol...], quer
abrir ao mundo, ao novo, a formacgdo dos sujeitos do campo” (SILVA; LEAL e
LIMA,2012, p.16). Sendo assim, a “leitura do mundo” que precede sempre a “leitura

da palavra” Freire (2002, p. 30). Dessa forma ” somente as escolas construidas

politica e pedagogicamente pelos sujeitos do campo, conseguem ter o jeito do campo,
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e incorporar neste jeito as formas de organizacao e trabalho dos povos do campo”
(CALDART, 2003, p.66).

No bojo destas questbes, percebes se que o processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento ajuda o educando n&o apenas a dominar o Sistema de
Escrita Alfabética, mas contribui para que se torne pessoas autbnomas capazes de
intervir individual e coletivamente em diferentes contextos sociais. Para tanto é
necessario que os professores tenha consciéncia da importancia desse dois
processos e saibam conciliar ambos na perspectiva de desenvolver um trabalho

favoravel a populacdo do campo. Neste contexto os autores expdem que:

Dai a necessidade de acdo ndo apenas no sentido de possibilitar ao

estudante o dominio de habilidades para a leitura e a escrita, mas,
também, de fortalecimento de vinculos e identidades. A valorizacdo do
campo €, portanto, um principio fundamental para que nao se
estimule, por meio do processo de escolarizagdo, o despovoamento
de vastos territérios e/ou descaracterizacdo de suas culturas locais
(MESQUITA e LEAL, 2012, p.12).

Essa compreenséo e importante, pois ser professor alfabetizador nas escolas
do campo precisa buscar e se aproximar da comunidade a qual esta inserido, para
planejar seus fazeres pedagdgicos de acordo com 0s conhecimentos e costumes da
comunidade, ancorados na familia e em ambientes especificos que envolve o
cotidiano do educando e assim propiciar uma aula que valorize a identidade cultural
da comunidade. “ [...] € papel da escola conhecer as praticas culturais [...]. Para isso,
o didlogo com a comunidade é primordial” (MESQUITA e LEAL, p.14). Desse ponto
de vista os autores relatam que:

Desse modo, é dever do educador estudar as praticas politicas, culturais e
de trabalho na comunidade, para tomar como ponto de partida tais praticas,
estabelecendo os pontos de articulagéo das experiéncias dos sujeitos com a
escrita e com a oralidade. Assim, o planejamento escolar deve ser realizado

tendo se como norte a complexidade das interacées sociais presentes na
comunidade (MESQUITA e LEAL, p.06).

Os autores afirmam que, partindo da pratica social atrelado com os contetdos
os educandos construiram seus conhecimentos gradativamente e desenvolveram
atitudes transformadoras da sociedade a qual esté inserido, ainda percebera que os
conhecimentos cientificos faz parte de sua vida.  As atividades devem promover tanto
a alfabetizagdo como o letramento, de maneira, que o ensino do codigo alfabético seja

conciliado com seu uso social em diferentes ocasides” (DIOGO E GORETE, 2011,
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p.98). © Ensinar exige respeito aos saberes dos educando [...]Jdiscutir com os alunos
a razao de ser de alguns desses saberes em relacdo com o ensino dos conteudos.”
(FREIRE, 2002, p. 15). O autor reafirma, devemos aproveitar as experiéncias e 0s
saberes de vida dos alunos adquiridos na pratica social e relacionar com os contetddos
respeitando o modo de ser de viver de cada um.

Percebesse que o processo de alfabetizacéo e o letramento na perspectiva do
campo, é algo que necessita de um professor que esteja compromissado com a causa
e planeje suas atividades dentro de todos esses contextos, bem como afirma Freire °
Ensinar exige a convic¢ao de que a mudanca é possivel” (2002, p.30), e que cabe ao
professor promover e incentivar essa mudanca dentro do processo de ensino e
aprendizagem comec¢ando na base onde ocorre a alfabetizacdo e o letramento. Assim,
nessa concepcao criar condi¢cdes de articulacdo entre o letramento e a alfabetizagéo
das criancas a qual possibilite 0 uso continuado ao longo de toda vida escolar e fora
dela, na vida social, se tornando um ser autdnomo a ponto de modifica a comunidade

a qual participa.

3. METODOLOGIA: UM PERCUSSO A SEGUIR

O presente estudo acontece com base em um planejamento cuidadoso e com
reflexdes em conhecimentos ja vivenciados, aproximando da realidade e do contexto.
Assim sendo, adotar uma metodologia significa escolher um percurso a seguir, no
intuito de responder os problemas elencados durante o estudo proposto. Dessa forma
e com base nos objetivos da pesquisa, no intuito de conhecer as praticas docentes no
processo de alfabetizacdo e do letramento na educacédo do campo, desenvolvemos
uma pesquisa qualitativa seguida de uma pesquisa bibliografica e de campo com os
dois docentes que atuam em uma Unica turma de primeiro ano de uma escola publica
na Cidade de Altamira Para, localizada na zona rural deste municipio.

A professora titular é formada em Pedagogia por uma faculdade particular,
contratada com a carga horaria de 120 horas, sendo que 100 horas esta em sala de
aula as 20 horas e para planejar. A mesma mora no campo desde pequena estudou
nas escolas do campo e ja atua como docente na educagcdo do campo em turmas de
alfabetizacdo ha quatro anos. O outro professor também vive no campo desde
pequeno possuem somente o magistério, € concursado e esta lotado com 200 horas

sendo que no turno matutino fica no apoio e no espertino fica na sala de leitura, ja
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atua na educacao do campo ha 14 anos, foi lotado nesta escola este ano de dois mil
de dezoito.

Nosso estudo foi realizado dentro de uma metodologia qualitativa. O método
qualitativo busca reproduzir a realidade, partindo da atividade pratica e objetiva do
homem, com intuito de conhecer o fendmeno, valorizando a profundidade da

compreensao. Conforme Bogdan e Biklen (1994, p.16).

[...] pesquisa qualitativa também chamada de estudo naturalistico, envolve a
obtencao de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com
a situacdo estudada. Esta abordagem favorece a obtencdo de informacdes
gue contribuem para a cientificidade da investigacao

Nossa intencdo est4d voltada para tentar descobrir se os professores
alfabetizadores que atuam no campo estao alfabetizando e letrando de acordo como
propdem as leis e as politicas publicas voltadas a atender as especificidades da
populacdo do campo. Ou seja, revelar as praticas docentes utilizadas pelos
professores no processo de alfabetizacéo e letramento das criancas do campo. Nesse
sentido, Santos e Santos (2010, p.46) Afirmam que:

Do exposto, verifica-se que o0s estudos qualitativos se caracterizam
basicamente pelos seguintes aspectos: sdo realizados numa situagéo
natural; s&o ricos em dados descritivos, obtidos em contato direto do
pesquisador com a situacdo estudada; enfatizam mais o processo do que o
produto; preocupam-se em retratar a perspectiva dos participantes; tém um

plano aberto e flexivel e focalizam a realidade de forma complexa e
contextualizada.

Diante do exposto, e que temos como intuito compreender a realidade das praticas
pedagogicas dos professores alfabetizadores na sala de aula do campo para entender

como 0S mesmos estdo alfabetizando e letrando dentro desse contexto.

3.1 Passos da pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental,
localizada na comunidade do Itapuama, Vicinal da Trans Assurini a 72 km da cidade,
local onde atua os dois professores. A comunidade teve como desbravador o senhor
Clécio Almeida da Silva e sua familia, ao longo dos anos foram chegando outros
moradores e a partir dai, foram se consolidando e se tornando uma comunidade que
procuram unir forga em busca de melhoria para os mesmos. Tem como fonte de renda

atual, a pecuaria, o cacau e agricultura familiar. Uma de suas principais tradigfes é a
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realizacdo da Festa do Divino, o qual o corre uma vez por ano, durante dois dias de
festas.

Diante do exposto, reafirmamos que essa pesquisa foi realizada em um estudo
bibliografico e documental, a fim de compreender como os professores das series
iniciais estdo desenvolvendo os conceitos de alfabetizacédo e letramento e um estudo
de campo com o intuito de coletar informacfes para a analise, cujos 0S passos se
concretizaram da seguinte forma:

O procedimento de coleta de dados ocorreu no periodo de setembro a
dezembro de 2018, por meio da analise bibliografica e documental, na sequencia
partimos para a entrevista semiestruturada e da observacédo na classe. No entanto
antes de iniciarmos com as coletas de dados, escolhemos os sujeitos da pesquisa,
entregamos um termo onde 0s mesmo assinaram autorizando o desenvolvimento da
pesquisa. Apds assinatura permitindo a nossa entrevista e analise, a coleta de dados,
primeiramente, por meio da entrevista semiestruturada, em seguida, observacdes das
aulas dos professores. Observamos por volta de seis dias, tirando fotos e fazendo
anotagOes das aulas de cada um dos professores. No Ultimo momento, analisamos a

pesquisa bibliografica e documental frente as informacgdes coletadas.

4. ESCOLAS DO CAMPO: O CONTEXTO INVESTIGADO

Nos capitulos anteriores, tracamos discussdes acerca de politicas publicas
para atender a educacdo do campo de acordo com suas especificidades e frentes a
estas questdes abordamos a importancia que o processo de ensino e aprendizagem
da alfabetizacdo na perspectiva do letramento pode proporcionar e contribui para que
de fato se faz uma educacao que venha atender as reivindicagdes que a populacao
do campo e as politicas publicas estdo propondo.

Neste tdpico, nossas proposicoes tém como foco apresentar os resultados da
pesquisa de campo, evidenciando as praticas docentes no processo de alfabetizacéao
e letramento nas percepc¢des das professoras entrevistadas a respeito do seus fazeres
pedagogicos e curriculares, frente a escola do campo a qual encontra se inseridas.
Com base nas observacéo e entrevistas com os professores, abordamos discussoes
relacionadas aos desafios e avancgos que esses enfrentam para alfabetizar e letrar no

contexto da educacgéao no e do campo.
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4.1 A educacao do campo: condi¢cdes e possibilidades da escola investigada

Apesar dos avancos e das conquistas garantidas em leis para a efetivacdo da
educacao, “ ainda ha muito que se construir para que se tenha uma educacéo de
qualidade também para os cidaddos que vivem no campo” (FERREIRA, et.al 2011,
p.14). S&o vérias as politicas publicas que vem propondo uma educacdo para a
populacdo do campo, no entanto sdo multiplos os dilemas entornos destas, para que
se efetive e compra o seu papel. Neste sentido € tarefa do poder publico criar
condi¢bes no que tange garantir a efetivacdo dessas politicas publicas. ” O Estado
tem o dever legal de garantir que o direito a educacao seja satisfeito no meio rural,
pois se trata de um direito subjetivo publico” (RODRIGUES E BONFIM, [2005]).

Nesse cenario, é evidente que os diferentes movimentos sociais lutam por uma
educacdo de qualidade do e para os trabalhadores rurais, o qual tem sido de
fundamental importancia na implantacdo de um novo modelo de educag¢ao no campo,
ainda que né&o esteja sendo realizada em toda plenitude, vem buscando a valorizagao
da cultura campesina a qual possibilita o pleno desenvolvimento do educando dentro

da sua comunidade (MOLINA e FREITAS 2011). Diante desta as autoras afirmam que:

(...) atribui & escola do campo uma importante contribuig&o no processo mais
amplo de transformacéo social. Ela se coloca o desafio de conceber e
desenvolver uma formacdo contra-hegeménica, ou seja, de formular e
executar um projeto de educacdo integrado a um projeto politico de
transformacé@o social liderado pela classe trabalhadora, o que exige a
formacéo integral dos trabalhadores do campo, no sentido de promover
simultaneamente a transformagdo do mundo e a autotransforma¢&o humana.
(MOLINA e FREITAS, 2011, p.24)

Nessa linha de pensamento, entendemos que a escola tem um papel
fundamental na sociedade, por isso precisa ser de qualidade e democratica que
corrobore para o pleno desenvolvimento do cidaddo. Para tanto € preciso
compreender que por ser uma escola heterogenia dentro de um contexto com
singularidades proprias € necessario que inclua novas praticas pedagogicas a partir
das vivencias desses sujeitos que fazem parte deste contexto educacional que é o
campo. “ Por isso, a escola do campo, como parte de um projeto maior da classe
trabalhadora, se propfe a construir uma pratica educativa que efetivamente fortaleca

os camponeses” (MOLINA e FREITAS, 2011, p.24).
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Diante do exposto, podemos observar que para que estas escolas de fato
possam contribui com a emancipacao de uma sociedade é necessario que as mesmas
utilize “ [...] no trabalho pedagdgico a materialidade da vida real dos educandos, a
partir da qual se abre a possibilidade de ressignificar o conhecimento cientifico que,
em si mesmo, ja € produto de um trabalho coletivo, realizado por centenas e centenas
de homens e mulheres ao longo dos séculos” (MOLINA, e FREITAS, 2011, p.26).
Assim sendo, diante de toda estas vivencias tornar se possivel construir valores para
as relagbes sociais dentro e fora da escola, fazendo com que as pessoas se tornem
protagonistas de seus proprios destinos, sem opressao e desigualdades social.

Diante do exposto, percebe se que estas sdo propostas que devem ser
trabalhadas desde do inicio de escolarizagdo dos educandos ou seja na base no
processo de alfabetizacéo e letramento, possibilitando assim, uma aprendizagem a
qual tenha continuidade ao longo de todo o ciclo escolar. A maioria das escolas do
campo proporcionam esse ciclo de aprendizagem que sao as series inicias do ensino
fundamental, no intuito de sanar com o alto indicie de analfabetismo nesses territérios.
Para tanto sabemos que essas escolas juntamente com os professores enfrentam
muitos desafios para cumprir de fato o seu trabalho social (HAGE, 2011).

No contexto do Municipio de Altamira, a educacéo tanto do campo como da
cidade também tem seus desafios os quais podem comprometer a fase de
alfabetizacéo e de letramento dos educandos no processo de ensino e aprendizagem.
O referido Municipio foi criado por meio da lei estadual n°® 1234, de 06 de Novembro
de 1911, desmembrada do Municipio de Souzel e tornou se cidade a partir da lei
Estadual de n° 1604 de 27 de Setembro de 1917. O mesmo fica compreendido na
regido fisiografica do Vale do Xingu, pertencendo a Mesorregido do Sudoeste
Paraense. Limita-se ao Norte com o Municipio de Vitoria do Xingu, ao Sul com o
Estado do Mato Grosso, a Nordeste, Leste e Sudeste com os Municipios de Senador
José Porfirio e Sao Felix do Xingu, a Noroeste, Oeste e Sudoeste com 0s Municipios
de Brasil Novo, Uruard, Placas, Rurépolis, Trairdo, Itaituba e Novo Progresso
(UMBUZEIRO e UMBUZEIRO, 2012).

A educacdo do campo no Municipio de Altamira, é desenvolvida por meio de
acOes gestadas pela Secretaria Municipal de Educagé&o Cultura e Desporto (SEMED),
gue contam com uma equipe de gestdo e coordenacdo especifica para atender a
educacdo do campo em seus amplos conceitos. Segundo dados da Secretaria

Municipal de Educacgao, contam com um total de 84 professores que atuam em series
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inicias como professor alfabetizador do primeiro ano do ensino fundamental menor,
atendendo alunos, moradores dos travessoes, vicinais, ribeirinhos da zona rural e dos
distritos deste Municipio nas escolas polos e anexas de pequeno e grande porte do
campo, sdo 61 escolas que totalizam 84 turmas, atendendo uma clientela de 598
alunos s6 do primeiro ano do ensino fundamental menor. O quadro a seguir mostra o
namero de escolas, de alunos, turmas e de professores que trabalham com o primeiro

ano do ensino fundamental menor sendo em series regulares e multeceries.

Quadro 1- Dados das Escolas que tem turmas de anos iniciais em
Altamira

(Escolas Polos e anexas do Campo)

N° de alunos matriculados no 1° ano do ensino fundamental menor 598
N° de Escolas que atendem alunos de series iniciais 61
N° de professores que atuam em series iniciais 84
N° de turmas de 1° ano 84

Fonte: Setor do Campo (Secretaria Municipal de Educacdo- SEMED) de Altamira,
2018.

Essas escolas recebem criancas que cursdo o 1° ano do ensino fundamental
menor tanto em salas regulares como em classes de multiseries. Nas escolas
onde tem turmas regulares, as aulas sao ministradas por um professor e nas
turmas de multiseries também € um professor para ministrar aulas para varias
turmas em apenas uma sala e ao mesmo tempo. No entanto segundo dados
da secretaria s&o poucas as escolas que atendem turmas multiseriadas, vao de
acordo com a necessidade da comunidade. No contexto da escola investigada
existem turmas regulares e multiseriadas, os alunos das series iniciais de 1° e
2° ano sao juntos formando uma turma multiserie com duas series, o0 3° ano €
regular as outras de 4° ao 5° ano e de 6° ao 9° ano sado mulitiseriadas.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola investigada, a
mesma foi criada em 1992 atraveés dos movimentos dos pais que lutaram frente
a Semed para a implantacdo de uma escola nha comunidade, o qual s6 foi

possivel, porque os proprios pais, juntamente com os outros moradores foram
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guem construiram um barracdo coberto de palha e tendo como piso o proprio
chéo batido, sem energia elétrica, sem agua e sem merenda, 0s alunos eram

guem levava a agua e a prépria merenda ondem aconteceu as primeiras aulas.

No ano de 1997 construiram a referida escola de madeira com a ajuda
da vereadora da Epoca, Maria Odileida de Sousa Sampaio. Somente em agosto
de 2005 é que foi construido um prédio de alvenaria onde passou funcionar a
referida escola. A qual passou a ter todo o apoio da prefeitura oferecendo todo
0 suporte de acordo como manda e prever as leis, atendendo alunos de 1° ao
9° ano dos travessoes, vicinais e ribeirinhos. Também, neste mesmo ano
passou a utilizar como fonte de energia o motor gerador cedido pela
comunidade. Somente ano de 2013 a escola foi contemplada com energia
elétrica da rede Celpa melhorando assim a estrutura e o desenvolvimento dos
trabalhos na mesma. No entanto com o passar dos anos a comunidade s6 cresce
e a demanda de aluno aumenta e a escola vai ficando pequena para tantos
alunos, mas para que tenha seu prédio ampliado onde venha atender os alunos
de maneira adequada, 0s pais juntamente com as liderancas da comunidade
estdo lutando pela a ampliacdo do prédio. A escola recebeu este ano de 2018,
82 alunos sendo de 1° ao 9° ano do ensino fundamental. A mesma tem dois
professores alfabetizadores, um é titular da sala de aula o outro fica na sala de
leitura desenvolve projetos que ajudam na alfabetizacdo principalmente no
caso da leitura e escrita e fica na sala quando o professor titular ndo vai

trabalhar.

No de ano 2006 a escola passou a ser anexa a escola Polo Nova Vida
que fica situada na Gleba Assurinir na area de Assentamento morro dos araras
e tem como ponto de referéncia a margem direita do Rio Xingu a 10 km no
travessao do Pimentel (Popular quatro bocas) e a margem esquerda do Igarapé
Ituna, a mesma possuem 07 escolas anexas, ja incluindo a escola investigada.

Ainda no contexto da escola pesquisada a mesma possuem um quadro

funcional composto por 5 professores, sendo dois de 1° ao 5° ano, um de sala de

leitura, dois para o modular de 6° ao 9° ano, que muda de acordo com as disciplinas
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a ser ofertada na grade curricular e um professor coordenador para o programa Novo
Mais Educacéo, 2 servidores de apoio, 2 vigias, 1 cuidadora, lauxiliar de secretaria,
1 diretor e 1 coordenador que ficam na escola polo Nova Vida a qual est4 é anexa. A
respeito do prédio escolar apresenta uma estrutura de alvenaria em bom estado fisico,
pintada com as cores vermelho e bege, possuem um terreno nivelado e com uma area
ampla de lazer tem um campo para jogar futebol, onde as criancas utilizam para

brincarem na hora do intervalo (cf. figuras 1 e 2).

Figuras 1 e 2- Visdo externa da escola investigada

Fonte: Autora (218)

A escola possuem duas sala de aula, uma grande e ampla contendo um quadro
branco, carteiras de madeiras, uma mesa para o professor, uma armario, duas mesas
pequenas, um raque e uma televisdo é ornamentada com gravuras e trabalhos feitos
pelos alunos (cf. figura 3e 4) a outra € pequena e contém um quadro negro ainda de
giz, trés mesas com cadeira, trés carteiras, uma mesa para o professor e esta
ornamenta com gravuras e atividades feitas pelos alunos (cf. figura 5 e 6). Tem uma
secretaria com um computador, uma impressora, trés estantes com livros, dois

arquivos trés mesas e um armario (cf. figura 7 e 8).

ala de

Figura3e4-S

aula grande da escola investigada

Fonte: Autora (2018)



41

Figura 5 e 6- Sala de aula pequena da escola

Fonte: Autora (2018)

Figuras 7 e 8 - Secretaria e Cozinha da escola

Fonte: Autora (2018).

Ainda referente ao prédio da escola a mesma possuem uma cozinha completa
contendo, um fogédo industrial, uma geladeira, uma frizer e etc., um deposito de
alimentos (cf. figura 9 e 10) e outro de materiais variados, uma area de servicos (cf.
figura 11 e 12), dois banheiros um feminino e outro masculino porem o feminino estar
interditado, impossibilitado de usar (cf. figura 13 e 14).
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Figura 9 e 10 — Cozinha e Deposito da escola

Fonte: Autora (2018)

Figuras 11e 12- Deposito de Matérias diversos e Area de servigos

Fonte: Autora (2018)

Figura:13 e 14 — Banheiros da escola

Fonte: Autora (2018)
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4.2: As percepcdes dos professores alfabetizadores em relacdo a educacéao do
campo e seus fazeres pedagogicos.

As escolas do campo embora apresentem especificidades proprias que as
diferencias das escolas urbanas, ao mesmo tempo s&o iguais as da cidades no que
tange a questdo das organizacdes dos conteudos, o planejamento e a avaliacéo.
Diante de tais questdes ainda ha a formacédo e as condi¢cdes de trabalhos destes
professores que atuam na educacao do campo. Isso porque ainda tem a questéo de
se alfabetizar em classe multiceriadas, o qual ordena do professor um empenho maior
em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem, aspecto esses que exige do
professor metodologias diferenciadas para atender a todos os discentes (HAGE,
2011).

Este contexto se torna ainda mais desafiador quando o professor ndo tem uma
formacdo adequada para trabalhar no contexto da educacdo do campo em series
iniciais no processo de alfabetizacdo e letramento, devido os docentes terem suas
especificidade, necessitam de um planejamento pedagdégico norteado por um conjunto
de articulacdes didaticos pedagogicos que contemple todos, de acordo com as
necessidades e diversidades culturais de cada um. De modo geral, “ planejar o ensino
no ciclo de alfabetizacdo ndo é uma tarefa facil, sobretudo quando se considera a
heterogeneidade em sala de aula” (LEAL, LIMA e SILVA, 2012, p.23). Levando em
consideracao as ideias dos autores, no contexto da educacado do campo necessita se
de um professor que seja preparado para lidar com as necessidades de
aprendizagens dos diferentes alunos que compfem este espaco.

Diante destas questdes, buscamos investigar como 0s professores percebem
e planejam seus fazeres pedagdgicos em classe de alfabetizacao e Letramento, bem
como, as possiveis dificuldades que enfrentam no cotidiano de suas praticas no
processo de ensino e aprendizagem. Com o intuito de compreendermos seus
posicionamentos, entrevistamos um professor e uma professora de uma Escola
Municipal de Ensino Fundamental, a professora titular e o professor de apoio que fica
na sala de leitura.

Em nossa entrevista perguntamos aos professores, na condicdo de docente
como vocé ver a educacdo do campo e quais os desafios para esta. Seus relatos
evidenciam que mesmo morando no campo conhecendo a realidade local ainda n&o

estdo preparados para trabalhar em turma de alfabetizacdo no campo.
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Reconhecemos que 0os mesmo buscam desenvolver um bom trabalho que se

esforcam para dar o melhor de si, podemos perceber nos trechos a baixos:

Si paramos para refletir a educagdo do campo a 10 anos atras, podemos dizer
gue houve um grande avanco tanto no aspecto tecnolégico como dentre
outras mudancas. Os desafios encontrados sdo que: algumas criancas ja vem
para escola bem avancadas e outras ndo. Isto faz com que as aulas fiquem
mais desafiadora tanto para o professor quanto para os alunos. (Professora
Titular).

Com certeza tem muitos desafios, mais invista de anos traz estamos
trabalhando é no paraiso principalmente aqui nesta escola, pois e de
alvenaria e tem até energia. Em outras escolas que ja trabalhei anos atras
tinha uma péssima estrutura e ndo tinhamos nem energia. (Professor de

Apoio).

Os relatos dos professores mostram realmente que houve grandes mudancas
na educacao do campo. No entanto ainda ha muitas coisas a se fazer para que de
fato essas mudancas sejam condizentes com uma educacgédo de qualidade e como
rege as leis. Observamos que ainda neste relato a professora coloca sua angustia ao
se deparar com a heterogeneidade da classe. Entendemos que esta heterogeneidade
no processo de ensino e aprendizagem € um dois desafios para o professor e
concordamos com o autores Leal, Lima e Silva, (2012 p. 23) quando afirmam que néo
“ha turmas homogéneas quanto aos conhecimentos acumulados ou ressignificados
(...) ndo ha métodos que eliminem as dificuldades proprias da alfabetizacdo pois o
sistema de escrita € um s e exige conhecimentos integrados”. Buscamos também
saber dos professores o que é ser professor alfabetizador nas escolas do campo. A

esta questdo os mesmo responderam da seguinte forma:

Ser professor alfabetizador no campo é participar ativamente no
desenvolvimento da crian¢a, o ensinando, orientando, com discernimento,
boa vontade, profissionalismo e respeito. Ver em cada crianga um ser em
formagdo, que assim como nos, esta sempre reestruturando e procurando
acomodar novos conceitos (Professora Titular).

Fico muito feliz em trabalhar a alfabetizacdo com essas criancas elas sédo

otimas, comportadas. Pra mim trabalha na zona rural é gratificante ainda mais
guando estou com essas turminhas de alfabetizacdo (Professor de Apoio).

A partir desses relatos, percebemos que os professores demonstram que

gostam de trabalhar como docentes nestas series no entanto nota se que mesmo com
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a formacao continuada ainda faltam um pouco mais de conhecimento cientifico para
associar com a realidade. O outro aspecto relevante que mostra 0 compromisso
destes professores € o fato de conhecerem seus alunos ndo somente do espaco
escolar, mais da vivencias em comunidade e serem moradores do campo deste
criancas e atualmente residirem nesta comunidade, pois esta aproximacao podem ser
um facilitador no que diz respeito ao desenvolvimento de um trabalho pedagdgico

mais proximo e até mesmo de afeto com os seus alunos e com as familias.

4.3 As praticas pedagdgicas e o planejamento de ensino em turmas de
alfabetizacao e letramento nas escolas do campo.

Elaborar o planejamento de ensino em turmas de alfabetizacdo no campo exige
que o professor organize acdes didaticas que contemple todo um contexto de
diversidades social e cultural préprio desta comunidade a qual os docentes estédo
inseridos. Segundo Silva, Leal e Lima (2012), o principal e reconhecer as experiéncias
vividas, planejar e recrear o ensino da alfabetizacdo na perspectiva do letramento
valorizando o modo de ser e de viver das pessoas que residem no campo. E preciso
fazer da escola um espaco de desenvolvimento que assegure 0s diretos ao acesso a
uma educacao de qualidade, tal como define as Diretrizes Operacionais da Educacao
Basicas nas Escola do Campo, quando diz que:

Assim sendo, entende a Cémara da Educagdo Basica que o presente
Parecer, além de efetivar o que foi prescrito no texto da Lei, atende demandas
da sociedade, oferecendo subsidios para o desenvolvimento de propostas

pedagdgicas que contemplem a mencionada diversidade, em todas as suas
dimensdes (BRASIL, 2001).

Neste contexto, nota se que a lei orienta os diferentes sistemas educativos, a
valorizacdo da diversidade como ferramenta para o planejamento. Neste caso
entende-se que as particularidades sdo essenciais ao planejamento e organizagao
das rotinas de alfabetizac&o e do letramento. Diante de tais orienta¢gbes, perguntamos
aos professores como eles planejam os contetdos e as metodologias para ministrar
aulas na sala de alfabetizac&o e que recursos pedagoégicos sao utilizados por eles nas
aulas. Apés as perguntas e as observacfes em sala de aula ficou evidente que o

professor de apoio ndo planeja suas aulas, pois sequer respondeu as perguntas e nao
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nos mostrou o seu caderno de planejamento, a professora titular além de responder
ainda nos mostrou o seu caderno de planejamento diario, a mesma respondeu da
seguinte forma:
Eu planejo minhas aulas de acordo com o plano de curso que recebemos da
SEMED, sigo os contetdos. Os recursos que utilizo sdo: para a leitura cartilha
de leitura, fichas silabicas, alfabeto mével, jogos, textos fatiados, fichas de

textos e outros matérias. Na Escrita, cartilha de producéo escrita com e sem
imagem, jogos com letras, silabas, palavras e etc. (Professora Titular).

Através da fala da professora e as observagbes, notamos que os dois
professores tém dificuldades em trabalhar em sala de alfabetizacdo se apoiando na
diversidade cultural e social dos alunos e contribuindo para o letramento dos mesmos
como devem ser de fato desenvolvido a alfabetizacdo na perspectiva do letramento.
Ambos apenas se detém em desenvolver o processo de leitura e escrita utilizando de
métodos mecéanicos de cépia e reproducdo. Embora a professora titular tente preparar
uma boa aula com recursos diferenciados, no entanto e descontextualizados da
realidades dos alunos do campo.

Buscando analisar como os professores refletem sua prépria formacao, fizemos
a seguinte pergunta: Vocé ja participou de alguma formacé&o continuada para trabalhar
com alfabetizacdo e letramento especificos para as escolas do campo? A essa

pergunta a resposta foi a seguinte:

Sim, eu participei da formagdo continuada do PNAIC, um formacéo onde
ensina como trabalhar especificamente a alfabetizacdo com docentes do
campo, o qual o professor recebe livros e recursos matérias apés as aulas e
agente participa o ano todo. Eu gostei aprendi muita coisa que ndo sabia. E
0s materiais sdo 6timos, la também aprendemos trabalhar a sequéncia
didatica que é um modelo de planejamento (Professora Titular).

Bom eu ja participei de vérias formacgdo, mais nem uma especifica para
alfabetizar, fui s6 uma vez para o PACTO mais, achei mais 0 menos néo sei
porque ja cheguei no final do curso ndo me valeu de muita coisa nédo
(Professor de Apoio).

Nos relatos acima, percebemos que houve a oferta de formacdes continuadas
especificas para os professores que atuam no campo nas series de alfabetizacéo e
letramento. No entanto, observa se que os mesmos ainda encontram dificuldades de
alfabetizar na perspectiva do letramento na realidade do campo. Aspecto esse que
pode comprometer a qualidade da aprendizagem dos alunos, pois dentro do contexto

atual para se desenvolver um ensino e aprendizagem depende muito do entendimento
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do professor e de como ele articula o curriculo com a realidade do aluno. Assim como
afirma Freire (2002) o professor deve ter a consciéncia de que ensinar nao é transmitir
conhecimentos e conteudos, mas criar condicdes e possibilidades para que o0s
educandos possam produzir e construirem seus proprios conhecimentos. Neste
sentido, necessita de uma articulagdo pedagodgica entre as vivencias e o curriculo
escolar de modo que favoreca este processo educativo de forma positiva e que
respeite os valores culturais e sociais dos educandos. Neste ambito os autores

afirmam que:

Em outras palavras: metodologia e teoria sdo duas faces de uma mesma
moeda e séo, por isso, inseparaveis. Nao é possivel atuar, com autonomia,
em sala de aula, sem o conhecimento do objeto que se deseja ensinar e de
Cuja natureza e caracteristicas decorrem, em larga medida, a utilizacéo — e,
por que ndo, a criagdo — de principios, diretrizes e procedimentos
metodolégicos. Assim, conhecimentos de natureza te6rica sdo um elemento
importante para a construcdo de uma atuacdo autbnoma de qualquer
professor e, por isso, devem integrar sua formacéo. (SOARES; BATISTA,
2005, p. 11).

Considerando os saberes dos autores € indispensaveis o0 conhecimento e a
reflexdo entre a teoria e pratica pois possibilita ao professor a mediacdo pedagdgica
entre o curriculo e as vivencias dos alunos, visto que tera elementos necessarios para
desenvolver metodologias que envolva todos os educandos. Em um processo
reciproco de aprendizagem “ ambos, se tornam sujeitos do processo em que crescem
juntos e em que os argumentos de autoridades ja ndo valem” (FREIRE, 2002, p. 68).
Assim sendo, o professor do campo precisa buscar caminhos que garantam aos seus
alunos a articulacdo entre os contetudos e os saberes vividos por eles, e com essa
perspectiva possa desenvolver uma educacao transformadora. Nesse contexto, a LDB
— Lei n°® 9394/96 (BRASIL, 1996), diz que devemos adequar os conteudos e
metodologias de acordo com as necessidades da realidade de vida dos alunos do
campo. Temos portanto a obrigacéo de fazer da escola do campo um espaco o qual
o aluno sinta parte dela. Bem como afirma o autor:

E importante entendermos que uma Escola do Campo néo &, afinal, um tipo
diferente de escola, mas sim a escola reconhecendo e ajudando a fortalecer
0s povos do campo como sujeitos sociais que também podem ajudar no
processo de humanizacdo do conjunto da sociedade, com suas lutas, sua
historia, seu trabalho, seus saberes, sua cultura, seu jeito. Também pelos
desafios da sua relacdo com o conjunto da sociedade. Porque nao ha Escola

do Campo sem a formacao dos sujeitos sociais do campo. (GONCALVES,
2014, p. 26)
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Nesse contexto, devemos propor um ensino com um olhar diferenciado, com
metodologias que venha contemplar todas as especificidades dos alunos. Dentro de
um contexto que favoreca os seus saberes, bem como criar condicbes adequadas
para o desenvolvimento humano num processo de transformacao ampla da sociedade
de um modo geral. Neste processo formativo € importante que o professor tenha
formacao continua o qual possa absorver todas as teorias e associar as suas praticas

com responsabilidades.

4.4. Avancos e desafios na pratica de alfabetizar e letrar na educacgéo do
campo na percepcao dos professores.

Conforme identificamos na pesquisa bibliogréafica, que as leis, os movimentos
sociais e pesquisadores vem exigindo que os docentes trabalhem o processo de
ensino e aprendizagem dentro do contexto da realidade do aluno e respeite os saberes
vividos de cada um, assim como devem trabalhar o processo de alfabetizacdo na
perspectiva do letramento. Neste sentido, € necessario que os professores tenham o
conhecimento do significado e de como trabalhar esses dois termos associados a
realidade a qual estao inseridos. J& que as politicas publicas vem contribuindo para a
efetivacdo destes processos como podemos ver no depoimento abaixo:

Sim, as politicas publicas tem contribuido bastante na educacdo do campo
com o processo de alfabetizacdo e letramento, oferecendo formacéo
continuadas — PNAIC e com matérias didaticos pedagdgicos de apoio, como
livros e jogos. E muito gratificante essa forma¢éo. Um dos avangos que houve
para a alfabetizacdo e o letramento no campo, foi a implantacdo do ensino
infantil, pois as criangas que vem do ensino infantil, muitas delas ja& chegam
no processo de alfabetizacdo bem avancados. Como eu falei anteriormente
houve grandes avangos tantos em termos tecnoldgicos como dentre outros
aspectos (Professora Titular).

Na fala da professora titular podemos observar que houve um grande avango
na educacéo do campo, pois vai desde formagao continuada com apoio de materiais
didaticos, infraestrutura e tecnologia, até a implantacéo de educacao infantil, que para
a educacéo do campo e algo muito importante para o desenvolvimento das criangas.
Contudo percebemos ao entrevistar e observar as aulas dos professores que mesmo
diante de todos esses avangos encontram dificuldades de alfabetizar e letrar. Vimos

gue segundo Soares (2003) Alfabetizac&o e Letramento s&o dois termos distintos ou
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seja desenvolver habilidades de leitura e escrita dentro do contexto das praticas
sociais, de modo que sejam alfabetizado e letrado ao mesmo tempo. Vale salientar
que, para o professor trabalha, o processo de alfabetizac&o e o letramento, necessita
ndo so de material didatico adequado, mais exige que o docente conheca a realidade
do seu aluno. Observemos o que os professores falaram sobre o conceito de

alfabetizacao e letramento.

De um modo mais abrangente, a alfabetizagdo em meu ponto de vista € um
processo no qual o individuo constréi a gramatica e em suas variacdes.
Letramento € o conhecimento que a crianga ja tem adquirido. Ou seja € 0
conhecimento adquirido no seu dia — adia. (Professora Titular).

Com base na fala da professora e com o que, ja foi citado anteriormente sobre
0 conceito cientifico desses dois termos, podemos perceber que mesmo participando
de uma formacgéao continuada especifica para trabalhar a alfabetizacdo e o letramento
na educacdo do campo. A mesma ainda encontra dificuldade em definir os dois termos
o. E valido ressaltar que de acordo com Soares (2003) o professor necessita ter o
conhecimento cientifico desses termos, para ndo so letrar e ndo s6 alfabetizar, e fazer
com que se perca 0S avangos e as conquistas dentro do processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, € visivel que a professora procura desenvolver um bom
trabalho, porem além da falta desses conhecimentos existem outros desafios que
dificultam a pratica educativa no processo de alfabetizacdo e letramento, bem como

citado abaixo pelos professores.

Um dos aspectos que tem influenciado bastante em nossas agbes
pedagodgicas nas series iniciais e a falta de preparacéo do alunos. Visto que
muitas escolas ainda ndo tem o ensino infantil e por este motivo o professor
precisa comecar desde a coordenag¢do motora, por esse motivo o processo
torna se mais demorado. (Professora Titular).

Mana para mim um dos maiores desafios hoje para trabalhar no campo é o
transporte escolar, pois falta muito, sé vive quebrado e as criancas perdem
muita aula, e isso prejudica o processo de aprendizagem delas, esses alunos
gue falta muito por causa do carro sdo sempre 0s mais atrasados (Professor
de apoio).

Nesses depoimentos, podemos observar que sdo muitos os desafios nas
escolas do campo, que prejudicam o processo de ensino e aprendizagem na
alfabetizacdo e no letramento, e 0 mais angustioso desses e 0 transportes escolar
pois na visdo dos professores deixam muito a desejar, as vezes quebram por falta de

manutencao e até mesmo as péssimas condi¢des que se encontram as estradas. Eles
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ressaltam que, as faltas frequentes das criangas por causa do transportes, eleva o
nivel de aprendizagem do aluno para baixo e dificulta o processo de alfabetizacdo. E
0S mesmos nao conseguem ter um desenvolvimento igual aos outros que néo faltam,
mesmos que se fagam trabalhos diferenciados para tentar recuperar esses alunos néo
é suficiente.

De fato podemos constatar nos dias de observacao que os alunos que tem o
indice maior de falta, sdo os que tem mais dificuldades de desenvolver as atividades
propostas pelos professores. No entanto mesmos diante de todas as mazelas,
podemos perceber o compromisso e a tentativa de superacao desses professores em
promover um trabalho significativo para essas criangas que residem nesse espaco
que € o campo. Assim como defende Molina e Freitas (2011), para as escolas do
campo sao necessarios professores compromissados com esse processo educativo
de modo a superar os desafios e construir uma pratica educativa que se efetive e
fortaleca os povos do campo. Podemos perceber isso nas falas dos professores

abaixo.

Sinto-me realizada ao desenvolver minhas atividades com minha turma de
alfabetizacéo, pois vejo em seus olhos o brilho, a curiosidade, o desejo em
aprender e isto me faz estar constantemente atualizando me, afim de adquirir
novos conhecimentos para instrui-los formandos cidadaos criticos. Uso
cartilha de leituras, fichas, jogos, textos fatiados, entre outros (Professora
Titular).

Percebemos, entdo, que estes professores principalmente a professora titular
mesmo diante dos desafios que ainda permear a educacao do campo, reconhece que
é, gratificante, alfabetizar e letrar essas criangcas que vivem neste espaco. Nessa
concepcao percebemos na fala dessa professora, que sdo as proprias criancas que a
motiva esta, em constante aprendizado no sentido de melhorar, seus fazeres
pedagdgicos frente este trabalho de alfabetizar e letrar na educacédo do campo. Nessa
mesma direcdo, Fernandes (2012) afirma que é no campo dos desafios que
semeamos e plantamos a esperanca e a resisténcia para brotar, nascer e crescer
frutos de expectativa de um mundo melhor. Pois sabemos que plantar esperanca e

colher solucdes. Caldart (2008.p. 91) diz que ser professor do campo é.

Reconhecer a existéncia do campo, ver sua realidade historica, ver seus
sujeitos.

Fazer parte desse povo, participar de sua memoria, participar de seus
processos de formacéo, de humanizacgéaol...] ser exemplo dos valores que
brotam de suas praticas de resisténcias]...]. E preciso aprender da sabedoria
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do povo; é preciso sempre aprender a ser educador, é preciso jamais deixar
de ser educando.

Neste contexto, mesmo sendo professores de escolas localizadas no campo,
nao podemos desistir de fazer com que estes alunos tenham uma educacdo de
qualidade. Que favoreca tanto o aluno como a propria comunidade e o professor. Pois
os desafios sdo muitos, mais percebemos que com a luta e a persisténcias de muitos,
durante a histéria desta comunidade, houve, sim avancos que melhorou
significativamente as praticas docentes no processo de alfabetizacdo e letramento.
No entanto, os governantes precisam, tratar com mais prioridade os professores que
atuam no campo, dando suporte para que possam alfabetizar e letrar as criancas de
forma transformadora, que venha contribuir para o desenvolvimento da comunidade

como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

A estruturacao deste trabalho, cujo o conteldo, € a pesquisa sobre os avangos
e desafios das préaticas docentes no processo de alfabetizacdo e letramento na
educacio do campo. Realizado em uma escola municipal , que fica localizada na Area
do Campo do Municipio de Altamira, observando as aulas de dois professores, um
titular da Unica turma de primeiro ano o qual ocorre o ensino de alfabetizacéo e
letramento e outro, professor de apoio, que também fica com a turma, mais auxilia
especificamente os alunos com dificuldade na leitura e na escrita, foi possivel
perceber que os professores procuram desenvolver um bom trabalho, principalmente
a professora titular que demostrou mais compromisso e responsabilidade no seu
trabalho, chega no horario, planeja suas atividades, utiliza de diversos materiais
pedagdgicos no sentido de deixar as aulas mais é ficais e prazerosa. Ja o professor
de apoio, cujo o objetivo de seu trabalho é auxiliar a outra professora com os alunos
gue estdo com dificuldades na leitura e na escrita. Se mostrou um pouco relapso com
0 seu trabalho, vai para a sala de aula sem planejamento, chega atrasado e falta
constantemente ao trabalho.

Durante as observacbes e as entrevistas foi possivel perceber que houve

grandes avancos no que tange a educacao do campo, no entanto ainda sao inUmeros
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os desafios que os professores enfrentam no dia a dia da sala de aula, principalmente
agueles vinculados ao processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacdo na
perspectiva do letramento, pois mesmos participando de formag&o continuadas os
mesmos ndo conseguem vincular os conteidos com a realidade dos alunos, estao
muitos presos aos livros didaticos, que mesmo sendo do acervo especifico para as
escolas do campo, no entanto retrata a realidade de outros estados.

O professor alfabetizador deve promover o processo de alfabetizacdo atrelado
ao letramento utilizando da realidade vivida do aluno, pois esse € o caminho que
assegura os mesmo, com suas diferencas e promove uma socializacao distributivas
dos conhecimentos. Haja avista que os professores expuseram que tem o apoio do
setor publico, com a oferta de materiais didaticos diversificados e tem horario
disponivel, devem entéo utiliza-lo com mais eficiéncia. No sentido de propor dentro de
suas aulas uma alfabetizacéo junto com o letramento, ndo apenas so alfabetizar no
sentido de fazer ler e escrever, ou seja desenvolver a leitura e escrita de forma
mecanizada sem conhecimento e uso dos termos para 0 uso pessoal e social,
conforme pode se observar com as aulas do professor de apoio.

E importante lembrar que hoje o poder publico, as leis e os diversos
movimentos sociais vém exigindo das escolas e dos professores que desenvolvam
um trabalho que envolva a diversidade cultural e social do aluno. Assim este processo
deve ter inicio na base, no processo de alfabetizacdo e o letramento das criancas.
Essa questao deve ter mais atencao desses professores principalmente 0os que atuam
na educacdo do campo, aonde a realidade e diferenciada da cidade. Na pratica do
alfabetizar letrando exige do professor mais compromisso e seriedade com aquelas
pessoas que residem no campo.

Dessa analise desenvolvida ao decorrer deste trabalho e, a partir dos dados
coletados, percebemos que a educacdo do campo ja se desenvolveu em diversos
aspectos, tanto de infraestrutura como tecnolégica entre outros, mais ainda nao esta
de acordo como propdem as leis, e seja suficiente para suprir as dificuldades da
educacao da populacdo que residem no campo, de modo a que as criangas sejam
alfabetizada e letradas dentro de seu contexto social, e tenha o direito de uma
educacgdo de qualidade, com curriculos adequados e sem descriminagdo racial ou
social.

Durante a analise deste estudo ficaram em evidencia que os professores néao

conseguem alfabetizar na perspectiva do letramento em associacdo dos contetdos
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com as vivencias dos alunos, a professora titular até tenta, mais utiliza apenas os
conhecimentos propostos pelos livros didaticos sem associar a realidade do aluno.
Devemos destacar que os dois professores participaram da formacao continuada
Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PINAIC), o qual segundo o0s
professores ensina como trabalhar a alfabetizacdo e o letramento especifico para a
populacdo do campo. E junto acompanha um caixa de livros literarios e outros
materiais didaticos de apoio.

Enfim, pode-se se concluir que ndo adianta s6 o poder publico oferecer a
formacdo continuada, cabe ao professor ter compromisso e realmente utilizar o que é
ensinado nas formacfes. Pois € como base nas teorias adquiridas ao longo da
formacao que os mesmos podem adquirir principios metodoldgicos que torne possivel
uma pratica educativa transformadora na vida do seu aluno. Mesmo diante da
precariedade que ainda se encontra a educacao publica tanto da cidade como do
campo. Entretanto consideramos que a esperanca de uma educacao transformadora
ndo depende s6 dos governantes, esta depende também dos professores
principalmente aqueles que estdo na base, que podem desde as series iniciais
provocar nos seus alunos o desejo e a busca por um mundo mais humano o qual
reconheca todos de forma igualitaria sem preconceito e descriminacao.

De qualquer modo, esperamos que a leitura desde trabalho provoque nos
professores alfabetizadores o desejo de alfabetizar letrando dentro de uma pedagogia
que respeite e valorize as criangcas que vivem no campo e que ja enfrentam tantos
desafios, e necessitam de um olhar mais humano. Pois sabemos que uma
metodologia relevante € aquela que envolve os saberes dos alunos. Todavia esta
proposta s6 sera possivel, se houver a participacdo ativa do poder publico e a forca
de vontade dos professores atuante neste contexto que € a educagado do campo.



54

REFERENCIAS:

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Mdnica Castagna.
(Orgs.) Por uma educacao do campo. Petrépolis: Vozes, 2004.

ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA, Moénica Castagna.
Por uma Educacdo do campo. Petropolis: 5 ed. Vozes, 2011.

BRASIL. Ministério da Educacgédo. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo - SECADI. Educacdo do Campo: marcos
normativos/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusé@o — Brasilia: SECADI, 2012.

BRASIL. [Plano Nacional de Educacéo (PNE)]. Plano Nacional de Educacéo 2014-
2024 [recurso eletronico]: Lei n°® 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. — Brasilia: Camara dos
Deputados, Edicdes Camara, 2014. 86 p. — (Série legislacdo; n. 125)

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases
da educacdo nacional. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder
Legislativo, Brasilia, DF, 23 de dez. 1996. p. 27833.

BOGDAN, Robert, BIKLEN, Sari. Investigagéo qualitativa em educacéo: uma
Introducéo ateoria e aos métodos. Tradutores: Maria Jodo Alvarez, Sara Bahia dos
Santos e Telmo Mourinho Baptista. Portugal: Porto Editora, 1994.

CALDART, Roseli Salete, Paludo, CONCEICAO, Doll, Johannes (organizadores).
Como se formam os sujeitos do campo? Idosos, adultos, jovens, criancas e
educadores. - Brasilia: PRONERA: NEAD, 2008

CALDART, Roseli Salete. Educacdo do Campo: Notas para uma andlise de
percurso. Trab. Educ. Saude, Rio de Janeiro, v.7.2009

COELHO, Leila Rocha Sarnento. A Funcao Social da Escola na Educacéo do
Campo, 2011.

FERNANDES, Bernardo Mancano. Educacéo do Campo e Territorio Camponés no
Brasil. IN: SANTOS, Clarice Aparecida dos (Org.). Educac&o do Campo: campo- politicas
publicas — educacdo. Brasilia: INCRA; MDA. 2008. Colec¢éo Por Uma Educag¢éo do Campo
Vol. 7. (p.26 — 43)

FERNANDES, Bernardo Mancano; MOLINA, Ménica Castagna. O campo da
educacdo do campo. In: MOLINA, Ménica Castagna; JESUS, Sonia Meire Santos
Azevedo. Por uma educacéo do campo. Brasilia, 2004.

FERNANDES, Bernado Mancano. Territérios da Educag¢do do Campo. IN:
ROCHA, Maria Isabel Antunes, MARTINS, Maria de Fatima Almeida e MARINS,



55

Aracy Alves. Territérios Educativo da Educacdo do Campo: escola, comunidade e
movimentos sociais -2 ed.- Belorizonte: Editora Gutenberg. 2012

FRANCHI, Eglé: Pedagogia do Alfabetizar letrando: da oralidade a escrita. — 9 ed-
Séo Paulo: Cortez, 2012.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: 43 ed. Paz e Terra, 1980.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Ed. Especial. Nova Fronteira,
2002.

FERREIRA, Fabiano de Jesus; BRANDAO, Elias Canuto. Educac¢&o do Campo: um
olhar histérico, uma realidade concreta. Revista Eletrénica de Educagéo. Ano V.
No. 09, jul./dez. 2011.

FRANCO, Sandro e RAZER, Cassiana Magalhaes. Alfabetizac&o e Letramento:
Novas Praticas Pedagogicas.

GONSALVES, Katia Liége Nunes. Praticas educativas e a educagdo matemaética
nas escola do campo. IN Brasil. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio
a Gestao Educacional. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa: Alfabetizacéo
Matematica do Campo. Brasilia; MEC, SEB, 2014 p. 64

HAGE, Salomdo Mufarrej. Por uma escola do campo de qualidade social:
transgredindo o paradigma (multi)seriado de ensino.IN: MOLINA, Monica
Castagna e FREITAS, Helena Célia de Abreu (org.) Educacédo do Campo. Em Aberto/
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, Brasilia, v.
24, n. 85, p. 5-6, abr. 2011

HOFSTTER, Marilia da Rocha e KLESSNY, Angela Maria. Desafios de Educag&o do
Campo: Dificuldades de Aprendizagem na Alfabetizacédo e letramento das
series inicias SILVA, Maria do Socorro. Da raiz a flor: producdo pedagdgica dos
movimentos sociais e a escola do campo. IN: MOLINA, Ménica Castagna (org.).
Educacdo do Campo e Pesquisa: questdes para reflexdo. — Brasilia: Ministério do
Desenvolvimento Agrario, 2006. (p.60-93).

JUNIOR, Astrogildo Fernandes da Silva; NETO, Mario Borges. Por uma Educacéo
do Campo: percursos histéricos e possibilidades. Revista

Eletronica de Culturas e Educacéo Caderno tematico: Cultura e Educacdo do Campo
N. 3 p. 45-60, 2011.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Historia dos métodos de alfabetizagcdo no

Brasil. (2006).

MESQUITA, Rui G. M.; SA, Carolina Figueiredo e LEAL, Telma Ferraz. Curriculo no
Ciclo de Alfabetizacao: introduzindo a discussao sobre a educacdo do campo.
IN Brasil. Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio & Gestdo Educacional.



56

Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa: curriculo no ciclo de alfabetizacéo:
na perspectiva para uma educacao do campo: unidade 01/ Brasilia; MEC, SEB, 2012
p. 60

MOLINA, Mobnica Castagna e FREITAS, Helena Célia de Abreu (org.) Educacéo do
Campo. Em Aberto/ Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, Brasilia, v. 24, n. 85, p. 5-6, abr. 2011

MOLINA, Moénica Castagna. Educacdo do Campo e Pesquisa: questdes para
reflexdo. — Brasilia : Ministério do Desenvolvimento Agréario, 2006.

SA, Carolina Figueiredo e MESQUITA, Rui G. M. Alfabetizacdo e Letramento no
campo: desafios e perspectivas. IN Brasil. Secretaria de Educacdo Béasica. Diretoria
de Apoio & Gestdo Educacional. Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa:
curriculo no ciclo de alfabetizagdo: na perspectiva para uma educagdo do campo:
unidade 01/ Brasilia; MEC, SEB, 2012 p. 60.

SANTOS, Maria de Fatima Ribeiro dos e SANTOS, Saula Ribeiro dos. Metodologia
da pesquisa em educacédo. - S&do Luis: UemaNet, 2010.

SOARES, Magda. Alfabetizagéo e Letramento, 2010.

SOARES, Magda. Letramento e alfabetizagdo: as muitas facetas. 262 Reunido
anual da ANPEd. GT. Alfabetizacao, Leitura e Escrita. Minas Gerais, 2003.

SOUZA, Maria Anténia de. Educacdo do campo: politicas, praticas pedagdgicas
e producdo cientifica. Educ. Soc. Campinas, vol. 29, n. 105, p. 1089-1111, set./dez.
2008.

SILVA, José Nunes da; SILVA, Ferraz Leal; LIMA, Juliana de Melo. Diferentes
realidades, diferentes modos de organizag&o: o planejamento escolar. IN Brasil.
Secretaria de Educacéo Basica. Diretoria de Apoio & Gestdo Educacional. Pacto
nacional pela alfabetizacdo na idade certa: Planejamento do Ensino na Perspectiva
da Diversidade 02/ Brasilia; MEC, SEB, 2012 p. 60.

UMBUZEIRO, Antonio Ubirajara Bogea e UMBUZEIRO, Birajara Marques. Altamira
e sua histoéria. -4. Ed. — Belém: Ponto Press, 2012



57

APENDICE A

Roteiro de entrevista com os docentes
Dados de identificacéo

Nome:

Idade:
Profissao:

Localidade onde mora:

Vocé se considera: () negra () branca () indigena () parda
Vocé tem:

() Ensino superior completo

() Ensino superior Incompleto

( ) Ensino médio Completo

() Ensino médio incompleto

Especializacao

Formacgao continuada

() Outro curso. Qual?

Qual sua religido:

( )catdlico ( ) evangélico ( )espirita ( Jumbandista
( ) nenhuma religiao ( )outra?
qual?

1. Ha quanto tempo vocé atua como professor alfabetizador e desde de quando esta
atuando nesta escola?

2. Na condi¢cao de docente como vocé vé a educacdo no campo e quais os desafios
para esta?

3. O que é ser professora alfabetizador nas escolas do campo?

4. Quais os desafios de ensinar para as series onde ocorre o processo de
alfabetizacao e o letramento?

5. Comente sobre o cotidiano de pratica docente atuando em classe de
alfabetizacao.
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6. O que, em sua opinido, pode ser feito por parte do poder publico no que se refere
as dificuldades das escolas do campo?

7. Para vocé o que é alfabetizar?

8. Para vocé o que é o letramento?

9. Que aspectos dificultam a acao pedagodgica docente em nas series inicias?
10. Vocé trabalha com turmas Multisseriadas?

12. Quais recursos vocé utiliza em sua pratica docente para desenvolver a leitura e
escrita?

13. Para vocé o material didatico- pedagdgico utilizado na educacao no campo,
colabora com o aprendizado da crian¢ca nessa modalidade de ensino?

14. De que modo as politicas publicas voltadas para a educagédo no campo tém
contribuido ou ndo no processo de ensino e aprendizagem da alfabetizacao e do
letramento nas series inicias?

15. Para vocé a secretaria de educacédo do municipio oferece material didatico
pedagdgico que possibilite a pratica pedagdgica da professora na educacéo do
campo?

16. Vocé patrticipa ou ja participou de alguma formacéo continuada para trabalha
com alfabetizacéo e letramento no campo?

17. Vocé tem um horario para planejar suas atividades diferenciadas para o
processo de alfabetizac&o e o letramento?

18. Na sua opinido quais 0s avangos que houve no processo de alfabetizacéo e
letramento dos alunos no campo?

OBS: Ha algo que vocé gostaria de dizer e nao foi dito nesta entrevista ?



