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INFANCIA E CRIANCA: UM ESTUDO NO REASSENTAMENTO URBANO
COLETIVO (RUC) SAO JOAQUIM, ALTAMIRA - PA

RESUMO

A construcdo da Usina Hidrelétrica de Belo Monte (UHE Belo Monte) gerou significativas
mudancgas sociais e culturais no municipio de Altamira-Par4, alterando o cotidiano das criancas
que viviam em &reas classificadas como zonas de risco e vulnerabilidade social. Essas criancas,
juntamente com suas familias, foram remanejadas para os chamados Reassentamento Urbano
Coletivo (RUC), o que implicou em alteragfes dos seus modos de ser e de viver a infancia.
Nesse sentido, buscou-se analisar como as criancas (res)significam a infancia nesse novo
cenario habitacional. Trata-se de uma pesquisa etnografica com abordagem qualitativa,
realizada com cinquenta criancas de seis a doze anos de idade. Os resultados demonstram que
0 remanejamento das criangas e, consequentemente as quebra de vinculos, se desdobrou em
experiéncias e vivéncias cotidianas diversificadas, resultando em novos arranjos espaciais e,
sobretudo, em novas formas de ser e estar em diferentes lugares. Contudo, 0S novos arranjos
espaciais, construidos pelas criancas, evidencia a existéncia dialdgica entre a dimensao social e
cultural de forma singular e significativa para 0s aspectos subjetivos, afetivos e de interagao
humana.

Palavras — chave: criangas; remanejamento; sociocultura.

ABSTRACT

The construction of the Belo Monte Hydroelectric Plant (UHE Belo Monte) generated
significant social and cultural changes in the municipality of Altamira-Pard, altering the daily
lives of children living in areas classified as risk and social vulnerability zones. These children,
along with their families, were relocated to the so-called Collective Urban Resettlement (RUC),
which implied changes in their ways of being and living their childhood. In this sense, we
sought to analyze how children (res)mean childhood in this new housing scenario. This is an
ethnographic research with a qualitative approach, carried out with fifty children from six to
twelve years old. The results demonstrate that the relocation of children and, consequently, the
breaking of bonds, unfolded in diversified daily experiences and experiences, resulting in new
spatial arrangements and, above all, in new ways of being and being in different places.
However, the new spatial arrangements, built by the children, show the dialogic existence
between the social and cultural dimension in a unique and significant way for the subjective,
affective and human interaction aspects.

Keywords: children; relocation; sociocultura.



1 INTRODUCAO

O projeto da UHE de Belo Monte, inicialmente chamado Kararad, foi proposto na
década de 1980, durante o0 Governo Militar (1964-1985). Porém, em razdo dos protestos dos
povos indigenas e varios movimentos sociais, a constru¢do permaneceu embargada por trinta
anos, sendo considerado um dos processos conflitivos mais longo na historia do pais (FLEURY;
ALMEIDA, 2013).

Nos idos de 2010, o Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais
Renovaveis — (IBAMA), concedeu a licenca prévia e, em junho de 2011 foi assinada a Licenca
de Instalacdo n.° 795/2011 da maior usina hidrelétrica inteiramente brasileira, sendo a terceira
maior do mundo, localizada no estado do Par, abrangendo as cidades de Altamira, Vitoria do
Xingu e Senador José Porfirio. “Sua poténcia instalada serd de 11.233 MW, em um lago de 516
km?[...] o que fard com que seja a maior usina hidrelétrica inteiramente brasileira” (BARROSO,
et. al, 2019, p. 107).

Oficialmente, a UHE Belo Monte comegou a ser construida em 2011 e desde entédo foi
visivel a insatisfacdo da sociedade civil organizada, especificamente dos movimentos sociais
locais, que reivindicaram e protestaram a favor de melhor qualidade de vida e por
condicionantes vidveis para a populacdo altamirense e regido. Os principais movimentos
reivindicadores foram o Movimentos de Mulheres, o Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB) e 0 Movimento Xingu Vivo para Sempre (MELO; CORDEIRO; ALMEIDA, 2021).

Com o empreendimento, o municipio de Altamira foi bruscamente afetado, sendo
previsto que parte de seus bairros seriam inundados, por isso, aproximadamente oito mil
familias foram remanejadas e tiveram suas casas demolidas (NORTE ENERGIA, 2017). Além
disso, houve um significativo aumento do nimero de violéncia sexual contra criangas e
adolescentes, da prostituicdo, da violéncia fisica, de assassinatos e de violéncia contra mulheres.
Esse fendmeno, segundo Oliveira (2014) ao afirmar que “[...] os locais impactados por grandes
obras apresentam um acelerado crescimento de casos de violéncia”.

As familias diretamente afetadas pela construcdo da hidrelétrica tiveram duas
possibilidades de desapropriacdo: a primeira foi por meio de indeniza¢do monetaria, na qual o
valor variava e era calculado de acordo com o tamanho do terreno; e a segunda foi o
remanejamento para os Reassentamento Urbano Coletivo — RUCs (CHAVES; MONZONI;
ARTUSO, 2019).
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Esse processo tortuoso gerou grandes mudancgas sociais para as familias e para as
criancas altamirenses. Foi nesse contexto de transformacéo social e cultural para infancia que
problematizamos como as criancgas tém vivenciado e protagonizado em seu cotidiano os valores
e sentidos que marcam suas identidades, assim como, seus processos de autoconhecimento e
ressignificacdo da infancia. O interesse pela problematica surgiu em 2019, quando fui bolsista
pelo projeto “A infancia no contexto da obra da Usina Hidrelétrica de Belo Monte: o que dizem
as criancas remanejadas em Altamira — PA”. Além disso, tais discussdes permeavam o Grupo
de Estudo e Pesquisa Infancia Amazoénica e Formacdo Docente (GEPIAFD), da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Altamira, onde venho
pesquisando sobre a tematica, com destaque para o processo de (res)significacdo da infancia
das criancas remanejadas para 0 RUC Sao Joaquim.

A relevancia social e académica desta pesquisa esta na necessidade de compreenséo de
como a vida das criancas sofreu mudancas apos a implementacdo da UHE Belo Monte, que
desencadeou o remanejamento compulsério ndo s6 de espaco, mas de cultura, de lazer e de
identidade. Além disso, tal estudo também é relevante para sensibilizacdo de que as criancgas
remanejadas sdo sujeitos de direitos e precisam ter condi¢des dignas de viver em ambiente
saudavel, ter os costumes, brincadeiras e vinculos afetivos protegidos e garantidos, como é
previsto no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei N ©8.069 de 1990.

Entende-se ainda que a constru¢do da UHE de Belo Monte impactou diretamente nos
aspectos socioculturais e econdmicos das criancas, que por sua vez tiveram que (re)inventar
novas formas de convivéncia, principalmente porque nem ao menos puderam expressar suas
opinides, uma vez que “nenhum grupo de criangas e adolescentes, residentes em algum dos
municipios que comp&em a mesorregiao do Xingu, foi consultado ou teve espago para expressar
seus interesses e necessidades” (OLIVEIRA, 2014, p. 53). Nesse sentido, essa pesquisa contou
com 50 criancas de seis a doze anos de idade como sujeitos participantes. Essas criancas foram
ouvidas durante os anos de 2019 e 2020, cujo objetivo geral foi analisar a (res)significacdo da
infancia no novo espaco de habitacdo, no bairro que surge para os chamados “remanejados” da
UHE Belo Monte.

Estudar a infancia e o cotidiano da crianca remanejada significa compreendé-la nas suas
dimensGes sociais e culturais, visto que elas séo sujeitos ativos que se estruturam e se adaptam
pelo ambiente sociocultural, dado que o deslocamento da crianga para esses reassentamentos
acarreta a “perda do espago concreto de moradia e sobrevivéncia, e, consequentemente, das

referéncias culturais, econdmicas, sociais e espaciais” (WANDERLEY, 2009, p. 480), o que
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requer delas um processo de ressocializa¢do, devido as particularidades que agora passam a
delinear novas vivéncias e novos espagos.

O conceito de cotidiano adotado aqui é a partir dos estudos Bakhtin (2006, p. 113), para
guem o cotidiano € permeado por ideologias socioculturais dos sujeitos, constituindo-se no
“dominio da palavra interior e exterior desordenada e nao fixada num sistema, que acompanha
cada um dos nossos atos ou gestos”.

Segundo Pinho (2014), as criancas altamirenses tiveram seus lares destruidos e seus
vinculos afetivos e familiares desfeitos. Com toda essa mudanca a cultura foi modificada, as
brincadeiras e o lazer alterados e a paisagem destruida. Ademais, segundo Freitas e Nery (2016,
p- 122) “o momento em que passam as criangas altamirenses ¢ crucial, elas foram violentamente
impactadas, gerando assim rupturas sociais e culturais”.

Em relacdo a metodologia, optou-se pela pesquisa etnografica, acrescida da producédo
de desenhos elaborados pelas 50 criancas e da observacdo do cotidiano infantil. André (1995)
nos lembra de que o trabalho do pesquisador etnogréfico é o de observar, registrar e descrever
0 processo, sempre em sintonia com as escolhas tedricas, pois, no método etnogréafico, a
descricdo densa é fundamental, muito embora, hd um forte movimento para considerar 0s
enfoques interpretativos e criticos.

Os participantes dessa pesquisa, foram criangas com idades de 06 a 12 anos incompletos,
estudantes da rede publica e matriculados na instituicdo de ensino localizada no RUC Séo
Joaquim. A pesquisa desenvolveu-se nas manhds de sabado, por meio de encontros com
duracdo de duas horas e meia. Nesses encontros, foram produzidos desenhos e brincadeiras
ludicas e tradicionais sugeridas pelas criangas.

A escolha pela producdo dos desenhos ocorre porque concordamos com Vygotsky
(1991, p. 134) quando ele afirmar que o desenho é uma das formas da crianca atribuir
significacdo as coisas, sendo que “0s esquemas que caracterizam os primeiros desenhos infantis
lembram conceitos verbais que comunicam somente 0s aspectos essenciais dos objetos”.

A atribuicdo que as criancas ddo ao desenho corresponde a percepgéo que elas tém do
objeto em si, da realidade conceituada, material e ndo material. Primeiramente, ocorre 0
reconhecimento do objeto representado apds a realizacdo do desenho, em seguida, a crianca
expressa por meio da fala o significado da acdo grafica, identificada a analogia do objeto. Por
ultimo, ocorre o ato grafico, manifestado pela verbalizacdo, indicando a intencéo prévia e o
planejamento da agéo. As criangas, por meio dos desenhos, manifestam um perfil peculiar das
praticas cotidianas como um produto histérico-social sobre sua infancia, quando imersa em

meio a signos e significados que nem sempre é expresso por palavras. Estes signos culturais,
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quando compreendidos, sdo dotados de um sentido prdprio, mas também revelam ideologias
que sofrem influéncia de diversos esquemas e suas variantes, de acordo com as tendéncias
dominantes da apreensdo das vivéncias e suas experiéncias cotidianas (VYGOTSKY, 1991).

Sobre a técnica da observacdo, Severino (2007, p. 125) destaca que ela “é todo o
procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E uma etapa imprescindivel em
qualquer tipo ou modalidade de pesquisa”.

Em relacdo ao lécus da pesquisa, 0 RUC S&o Joaquim, localiza-se no municipio de
Altamira, sendo o segundo loteamento construido pela Norte Energia. Nesse espaco, as familias
teriam acesso a instituicdes escolares, Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS),
espaco de lazer, saneamento basico, agua tratada, rede de esgoto, unidades de salde, mas, 0 que
encontramos foi um saneamento quase inexistente e atendimento da rede de assisténcia e
protecdo a infancia ineficiente.

Pesquisar as infancias do RUC Sao Joaquim requereu um olhar mais agucado para duas
questdes que se entrecruzam: 1) compreensdo de infancia como producgédo social e “como o
préprio objeto da pesquisa, a partir do qual se estabelecem as conexdes com os seus diferentes
contextos e campos de agdo” (SARMENTO, 2013, p. 7). Assim como, com Seus ritos,
especificidades, complexidades, direitos a diferencga cultural, suas simbologias, ideologias e
histéria que marcam e demarcam territdrios e lugares, que criam e recriam seus modos de
pensar, de ser, de agir, enfim, de viver e de ser crianca (KRAMER, 2007); e 2) a compreensao
de crianca como sujeito de direito sociocultural, sendo necessario que na pesquisa “as
metodologias utilizadas devem ter por principal escopo a recolha da voz das criancas, isto €, a
expressdo da sua agéo e da respectiva monitorizagao reflexiva” (SARMENTO, 2013, p. 7).

Estruturalmente, este estudo estd apresentado em trés secdes: 1) apresenta-se uma
revisao de literatura acerca da infancia no Brasil; 2) discute-se e analisa-se 0s dados da pesquisa;
3) apresenta-se as consideracbes finais, apontando os resultados encontrados durante a

pesquisa.

2 CRIANCA E INFANCIA: NOCOES INTRODUTORIAS SOBRE
REPRESENTACOES, SENTIMENTOS E CONCEPCOES

Nesta se¢do discutimos e analisamos os termos “crianga” e “infancia” construidos e
transformados historicamente, considerando 0s processos socioculturais da sociedade. Tal
tarefa € realizada a partir das contribui¢6es de Philippe Ariés (1978), no livro Histdria Social

da Crianca e da Familia, no qual o autor analisa e faz contribui¢des sobre as concepgdes de



13

infancia.  Aries (1978) apresenta em sua obra discussdes conceituais sobre representagdes,
sentimentos e concepgdes de infancias articuladas a iconografias, cuja tese é pontuar a
existéncia da infancia desconhecida e o entendimento do conceito da crianca como sujeitos
socioculturais e politicos.

Os pensamentos do filésofo Jean Rousseau sdo fundamentais e decisivos para a
compreensdo da crianca, sendo considerado um dos maiores precursores nessa tematica. As
observacdes realizadas por Rousseau em seu livro Emilio ou da Educacao (1762), é um divisor
de &guas para a compreensdo sobre criancas para o Oriente.

Optamos, portanto, em apontar 0 processo historicamente da crianga e da infancia
através da literatura, embasando-se nos autores: Ariés e Rousseau 0s quais consideramos basilar
nesta tematica. Em seguida realizaremos um estudo sobre as transformaces acerca dos termos
“crianga” e infancia, juntamente com autores contemporaneos, como: Rousseau (2004);
Andrade (2010); Kuhlmann Junior (1998); Fernandes e Kuhlmann Junior (2004); Mello (2007);
Quinteiro (2002); Kramer (2007), Muller e Redin (2007), dentre outros.

2.1 Crianca e Infancia para Philippe Ariés

A historiografia sobre a infancia, de acordo com Ariés (1981), evidencia divergéncias
conceituais sobre os termos “crianca” e “infancia”, pois a crianca sempre existiu, mas o
sentimento pela infancia era ausente até o século XII e a arte medieval ndo as representava
porque ndo havia lugar para a infancia no mundo. Por um longo periodo a crianga “néo foi vista
como um ser em desenvolvimento, com caracteristicas e necessidades préprias, e sim, homens
de tamanho reduzido” (ARIES, 1981, p.18). O que as diferenciava a crianca do adulto era

unicamente o tamanho fisico. Nesse contexto,

o0 sentimento de infancia ndo existia — 0 que ndo quer dizer que as criangas fossem
negligenciadas, abandonadas ou desprezadas. O sentimento de infancia ndo significa
0 mesmo que afei¢do pelas criangas: corresponde & consciéncia da particularidade
infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto, mesmo
jovem. Essa consciéncia nio existia (ARIES, 1981, p.156).

O fato de existir crianga nédo significava sua representacéo, pois ndo era compreendida
e tratada com particularidades e cuidados necessarios. De acordo com Ari¢s (1981, p. 52) “a
representacdo realista da crianca, ou a idealizagé@o da infancia, de sua graca, de sua redondeza
de formas, tenham sido proprias da arte grega”, sendo, portanto, os primeiros a representar

iconograficamente a crianca e suas particularidades, como expressdes faciais.
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Somente por volta do século XII é que essas representaces vao surgindo, destaca-se
primeiramente “a representacdo do anjo, sob a aparéncia de um rapaz muito jovem, de um
jovem adolescente” (ARIES, 1981, p. 52). E depois um segundo tipo de crianca, que seria 0
“modelo e o ancestral de todas as criancas pequenas da historia da arte: o menino Jesus, ou a
Nossa Senhora menina, pois a infancia aqui se ligava ao mistério da maternidade da Virgem e
ao culto de Maria” (ARIES, 1981, p. 53). E, o terceiro tipo de crianga foi 0 que apareceu na

fase gotica, a crianca nua,

O menino Jesus quase nunca era representado despido. Na maioria dos casos,
aparecia, como as outras criangas de sua idade, castamente enrolado em cueiros ou
vestida com uma camisa ou uma camisola. Ele so se desnudava no final da idade
média (ARIES, 1981, p. 53).

Diante dessas representagdes, o autor afirma que a crianga passou a ser vista com maior
evidéncia nos quadros e, consequentemente, suas familias representavam essas imagens.
Assim, “a crianga se tornou uma das personagens mais frequentes dessas pinturas anedoticas:
a crianca na multiddo, mas ressaltada no colo de sua mée ou segura pela méo, ou brincando, ou
ainda urinando” (ARIES, 1981, p. 55).

O motivo das criangas estarem representadas nos quadros com multidfes de adultos,
para Ariés (1981), sugere duas variacOes de ideias:

primeiro, a de que na vida quotidiana as criangas estavam misturadas com os adultos,
e toda reunido para o trabalho, o passeio ou 0 jogo reunia criangas e adultos; o
segundo, a ideia de que os pintores gostavam especialmente de representar a crianga
por sua graga ou por seu pitoresco, e se comprazia em sublinhar a presenca da crianca
dentro do grupo ou da multiddo (ARIES, 1981, p. 56).

Essas representaces foram fundamentais, segundo o autor, para materializar
tendencialmente a separa¢do do mundo da crianca do mundo adulto e anunciar o sentimento de
infancia. Nesse periodo, ainda ndo existia uma particularidade da infancia, pois os estudos
sobre as especificidades infantis e seu desenvolvimento sociocultural eram preliminares, sendo,
portanto, as criangas “negligenciadas”. Ariés (1981, p. 10) considera que a crianga nem chegava
a sair de uma espécie de anonimato e “quando ela conseguia superar 0s primeiros perigos e
sobreviver ao tempo da paparicacdo, era comum que passasse a Viver em outra casa que ndo a
de sua familia.

Outra questdo apontada pelo autor era o alto indice de mortalidade infantil,
consequéncia direta e inevitavel da demografia da época (ARIES, 1981). Quando sobreviviam,

eram realocadas em casas aleatdrias sem afeto e carinho por parte dos proprios pais, situagdo
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comum e naturalizada no periodo histérico ja que a familia ndo tinha fungéo afetiva”. O autor

ressalta que

As trocas afetivas e as comunicaces sociais eram realizadas, portanto, fora da familia,
num “meio” muito denso e quente, composto de vizinhos, amigos, amas e criados,
criancas e velhos, mulheres e homens. A crianca estava por toda parte, inserida no
meio dos adultos, sem nenhuma restricdo ou espagos especificos para 0 seu
desenvolvimento. A escola substituiu o papel da familia no processo educacional, [...]
isso quer dizer que a crianga deixou de ser misturada aos adultos e de aprender a vida
diretamente, através do contato com eles. [...] a crianca foi separada dos adultos e
mantida a distancia numa espécie de quarentena, antes de ser solta no mundo. Essa
guarentena foi a escola, o colégio (ARIES, 1981, p.11).

Inserida em um novo contexto, separada dos adultos e vivendo isolada do convivio da
sociedade, em instituicbes de regime de internato, a crianca era moralizada, sendo “uma das
faces do grande movimento de moralizacdo dos homens promovidos pelos reformadores
catolicos ou protestantes ligados & igreja, as leis ou ao Estado” (ARIES, 1981, p. 10). Era a
possibilidade da distin¢éo entre a crianca e 0 adulto e a preocupacao de tratamentos de acordo

com a idade cronoldgica. Nesse contexto,

A familia comegou entdo a se organizar em torno da crianga e a lhe dar uma tal
importancia, que a crianca saiu de seu antigo anonimato, que se tornou impossivel
perdé-la ou substitui-la sem uma enorme dor, que ela ndo pdde mais ser reproduzida
muitas vezes, e que se tornou necessario limitar seu nimero para melhor cuidar dela
(ARIES, 1981, p. 12).

Com isso, a crian¢a passou a ser vista por sua familia como uma pessoa importante e
sua perda era sentida e compreendida, situacdo definida por Ariés (1981) como afeto familiar e
preocupacdo com o bem-estar da crianca.

A distincdo da vestimenta, também foi uma mudanca significativa no quadro de
representagdo da crianga, pois “0 traje tinha uma importancia muito grande, é uma prova da
mudanca ocorrida na atitude com relacdo as criangas” (ARIES, 1981, p. 157). Isso provocou
um novo sentimento pela crianga, 0 de paparicacdo, “em que a crianga, por sua ingenuidade,
gentileza e graca se tornava uma fonte de distracdo e de relaxamento para os adultos” (ARIES,
1981, p. 158).

No tocante aos sentimentos de infancia destacamos dois: 1) paparicagdo, surgindo no
meio familiar e expandido para a sociedade de forma natural; e 2) moralizagéo, surgiu de fonte
exterior a familia, dos eclesiasticos ou dos homens da lei e de um maior nimero de moralistas
do século XVII. Os moralistas haviam-se tornado sensiveis e recusavam-se a considerar as

criangas como um brinquedo, para eles, as criancas eram criaturas frageis de Deus. O



16

movimento moralista alterou os costumes, habitos e educacdo familiar, sendo a crianca
entendida diferentemente do adulto, precisando ser preservada da sujeira da vida e
principalmente da sexualidade (ARIES, 1981).

Além das idades da vida é possivel observar, nessa classificacdo, os momentos de
brincadeiras liberado para as criangas até os sete anos. As brincadeiras, geralmente, eram cavalo
de pau, boneca, moinho ou péssaros amarrados. Apds aos setes anos se iniciava a idade da
escola, em que os meninos aprendiam a ler ou simplesmente segurar um livro e um estojo e as
meninas aprendiam a fiar. Depois, a idade do amor ou dos esportes, das festas, dos passeios, de
rapazes e mogas. Em seguida, as idades da guerra e da cavalaria. E por fim, as idades sedentérias
(ARIES, 1981).

Essa discussdo, para Ariés (1981), foi fundamental, pois abriu espacgo para se debater as
questdes relacionadas a infancia como representacdes, sentimentos e concepgdes. A concepgado
do “adulto em miniatura” foi a mais conhecida pelos estudiosos até hoje, devido aos impactos
causados a educacdo. Tal expressao foi utilizada para caracterizar as criancas durante a Idade
Meédia, pois ndo se tinha “nenhuma das caracteristicas da infancia eles foram simplesmente
reproduzidos numa escala menor. Apenas seu tamanho os distingue dos adultos” (ARIES, 1981
p. 51). Na Figura 1 estdo representados os trés movimentos sobre o estudo da infancia, nos
ajudando a melhor visualizar esse importante processo na historiografia da infancia, bem como
compreender atualmente as defini¢es conceituais sobre crianga e infancia, seja no contexto
literario ou nos instrumentos que asseguram e garantem os direitos das criangas, sobretudo, os

brasileiros.
Figura 1 — Movimentos no estudo da infancia
Representagdo Sentimentos

da infancia - da infancia -
Século XV Século XVII

Concepgoes de
infancia - Século
XVII

Fonte: elaborado pela autora.
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2.2 A ideia de infancia para Jean Jacques Rousseau

Os pensamentos de Rousseau, sobre a crianga em seu livro “Emilio ou da Educagao”,
foram fundamentais para a compreensdo da infancia. O filésofo educacional como ficou
conhecido, cria uma concepcgao sobre infancia através do seu trabalho com Emilio, uma crianca
a qual Rousseau, observou por vinte anos, o desenvolvimento do menino. Sendo considerando
uma das primeiras literaturas a falar sobre a infancia.

Para corroborar Dalbosco (2011) “O Emilio ou da Educacao é uma das poucas obras da
historia da cultura ocidental que consegue vincular organicamente filosofia e pedagogia,
mostrando-nos a origem filoséfica dos problemas pedagdgicos e, ao mesmo tempo, a base
pedagdgica do genuino exercicio filosofico”.

Assim, Rousseau ficou conhecido por analisar como as criangas eram tratadas em sua
época e como deveriam ser respeitadas. Para 0 autor ndo se tinha conhecimento sobre a infancia,

ao afirmar que:

N&o se conhece a infancia; no caminho das falsas ideias que se tém, quanto mais se
anda, mais se fica perdido. Os mais sabios prendem-se ao que aos homens importa
saber, sem considerar o que as criangas estdo em condicBes de aprender. Procuram
sempre 0 homem na crianga, sem pensar no que ela é antes de ser homem
(ROUSSEAU, 2004, p. 4).

A ideia que se tinha sobre a crianga era do adulto em miniatura, sendo considerada como
indesejada, um ser incompleto, inacabavel e com limitacdes. A partir das analises de Rousseau
as criangas passam a ser vistas com amor “Amai a infincia; favorecei suas brincadeiras, seus
prazeres, seu amavel instinto.” (ROUSSEAU, 2004, p.72).

Em seu livro, o autor propde reflexdes aos leitores, com isso:

Quem de nos ndo teve alguma vez saudade dessa época onde 0 riso esta sempre nos
labios, e a alma esta sempre em paz? Por que quereis retirar desses pequenos inocentes
0 gozo de um tempo téo curto que se lhes foge, e de um bem téo precioso, de que ndo
poderiam abusar? (...) Assim que eles puderem sentir o prazer de existir, fazei com
que o gozem,; fazei com que, a qualquer hora que Deus os chamar, ndo morram sem
ter saboreado a vida. (ROUSSEAU, 2004, p. 72- 73).

A todo momento, Rousseau remete as particularidades de ser crianca e a simplicidade de viver

essa fase. Através das indagagOes, 0 autor questiona as agdes humanas “queixamo-nos da
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condicdo infantil e ndo vemos que a ragca humana teria perecido se 0 homem ndo tivesse
comecado por ser crianga.” (ROUSSEAU, 2004 p.9).

Em uma de suas analises o filésofo educacional, conclui que para chegarmos a fase
adulta passamos pela fase crianca. Com isso, “Rousseau ira refletir sobre o lugar da infancia na
ordem da vida humana. E, entdo, descobrird que a infancia é uma das etapas evolutivas mais
importantes do processo de maturacdo do Homem e, possui, justamente por isso, um valor em
si mesma” (DOZOL, 2006 p.52).

Em relacdo ao sentimento da crianca, Rousseau afirmar que o primeiro sentimento [...]
€ amar a si mesma, e 0 segundo que deriva do primeiro, é amar os que lhe sdo proximos”.
(ROUSSEAU, 2004 p. 289). O autor, considera a criangca sem maldade com bons sentimentos
incapaz de “fazer mal a ninguém” (Rousseau, 2004 p.115). Assim “a infancia tem maneiras de
ver, de pensar, de sentir, que lhe sdo proprias. Nada é menos sensato do que a elas querer
substituir as nossas e preferiria exigir que uma crianga tivesse cinco pés de altura a exigir que
tivesse julgamento aos dez anos (ROUSSEAU, 2004 p. 91-92).

O autor descreve a infancia com genuinidade e bondade, seres incapazes de maldade.

Defendo a liberdade para a crianga:

Julgais que esse tempo de liberdade seja perdido para ele? Pelo contrario, sera melhor
empregado, pois é assim que ensinareis a ndo perder um s6 momento de um tempo
precioso; mas, se comecardes a agir antes de saber o que é preciso fazer, agireis ao
acaso. Sujeito a vos enganardes, sera preciso voltardes atras. Estareis mais afastado
do fim do que se tivésseis sido menos apressado para atingi-lo. Assim, ndo facais
como o avaro que perde muito por ndo querer perder nada. Sacrificai na infancia um
tempo que ganhareis com juros numa idade avancada. O médico sdbio ndo da
estouvadamente receitas a primeira vista, mas primeiro estuda o temperamento do
doente antes de Ihe prescrever qualquer coisa; comeca a trata-lo tarde, mas cura-o, ao
passo que o médico apressado demais 0 mata. (ROUSSEAU, 2004 p.98).

A concepc¢do de Rousseau sobre a infancia, corresponde a uma andlise histérica sobre como
essas criancas eram vistas e tratadas nessa época. Quando o filésofo discorre em seu livro
através de reflexdes o autor além de narrar particularidades sobre a crianga, convida o leitor a
se colocar no lugar da crianca. A crianca e a infancia para Rousseau é um ser de bondade, que
precisa de liberdade para viver essa fase, amando ao proximo.

As contribuicdes de Rousseau, naquela época divergia da ideia da sociedade oriental
que considerava as criancas como adultos em miniaturas, homens incompletos, seres
inacabaveis, invidveis para a sociedade e sem serventia. A partir dessas contribuigdes a crianca
passou a ser vista com novos olhares e cuidados. Além disso, a educacdo pensada pelo educador
amplia o campo de possibilidade para as criancas.

Nesse sentido, buscamos compreender a infancia por Rousseau que possui grande
relevancia para a compreensdo da tematica em questdes educacionais, contribuindo com os
pensamentos sobre a infancia vivenciada em sua época.
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2.3 Nota introdutdrias

Diante dos expostos historicos por Aries e Rousseau, tracamos uma linha com a
modernidade, a fim de compreender como a sociedade atual compreende a crianca e a infancia:

No Brasil, a Lei N°8.069/1990, que disp0e sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA), foi 0 mais significativo texto com alteracdes sobre as defini¢des conceituais acerca dos
termos crianga e infancia. Suas orientacGes preveem que as criangas sao sujeitos de direitos,
sem prejuizos na protegao integral do “desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social
em condig¢des de liberdade e de dignidade” (BRASIL, 1990, p. 2). S&o consideradas criangas
todas as pessoas com até 12 anos incompletos.

Fundamentado nesses principios, Andrade (2010), em sua abordagem sobre o termo

infancia, considera que ela

apresenta um carater genérico, cujo significado resulta das transformacées sociais, 0
que demonstra que a vivéncia da infancia modificasse conforme os paradigmas do
contexto histérico e outras variedades sociais como raca, etnia e condicdo social
(ANDRADE, 2010, p. 55).

Segundo Kuhlmann Junior (1998, p. 16), a infancia “tem um significado genérico e,
como qualquer outra fase da vida, esse significado ¢ fungdo das transformagdes sociais”. Os
autores supracitados concordam sobre as diferentes possibilidades existentes sobre o termo
infancia, pontuando que em cada momento historico houve significados divergentes sobre, em
decorréncia do processo evolutivo da sociedade e dos povos.

Os termos crianga e infancia sao apresentados na literatura cientifica de formas distintas,

embora exista um equivoco em compara-las. Para Fernandes e Kuhlmann Junior (2004),

a palavra infancia evoca um periodo da vida humana. No limite da significacdo, o
periodo da palavra inarticulada, o periodo que poderiamos chamar da
construcdo/apropriacdo de um sistema pessoal de comunicacdo, de signos e sinais
destinados a fazer-se ouvir. O vocabulo crianga, por sua vez, indica uma realidade
psicobioldgica referenciada ao individuo (FERNANDES; KUHLMANN JUNIOR,
2004, p. 16).

A partir das analises dos autores, pode-se entender a infancia como uma condig&o social
e criangca como o sujeito, sendo essa ultima uma fase que todos os seres humanos passam
inevitavelmente, enquanto a primeira precisa ser vivida e sentida. Desse modo “a infancia seria
um conceito, uma representagdo, um tipo ideal a caracterizar elementos comuns a diferentes
criangas” (FERNANDES; KUHLMANN JUNIOR, 2004, p.28).
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Para Mello (2007, p. 90), a “infancia ¢ o tempo em que crianga deve se introduzir na
riqueza da cultura humana historica e socialmente criada, reproduzindo para si qualidades
especificamente humanas”. As criancas desenvolvem sentidos préprios e opinides, construindo
sua propria identidade historica. Contudo, Fernandes e Kuhlmann Janior (2004) ressaltam que,
embora a crianca seja autora da sua historia, a histéria nunca é narrada na primeira pessoa, 0s
adultos que assumem o papel de definir o que é ser crianga, logo silenciando o autor, ou seja a

crianca. Logo,

se a histdria da crianga ndo é possivel de ser narrada em primeira pessoa, se a crianca
ndo é nunca bidgrafa de si propria, na medida em que ndo toma posse de sua histdria
e ndo aparece como sujeito dela, sendo o adulto quem organiza e dimensiona tal
narrativa, talvez a forma mais direta de percepcionar a crianga, individualmente ou
em grupo, seja precisamente tentar capta-la com base nas significag@es atribuidas aos
diversos discursos que tentam definir historicamente o que é ser crianca
(FERNANDES; KUHLMANN JUNIOR, 2004, p. 16)

E possivel pensar que ndo ha uma histoéria da crianca e sim uma historia sobre a crianca,

na qual:

os saberes constituidos sobre a infancia que estdo ao nosso alcance até o momento nos
permitem conhecer mais sobre as condi¢des sociais das criancas brasileiras, sobre sua
historia e sua condi¢cdo de crianca sem infancia e pouco sobre a infancia como
construcdo cultural, sobre seus proprios saberes, suas possibilidades de criar e recriar
a realidade social na qual se encontram inseridas. Afinal, o que sabemos sobre as
culturas infantis? O que conhecemos sobre os modos de vida das criangas indigenas,
negras, brancas? O que sabemos sobre as criangas que frequentam a escola pablica?
Como aprendem? O que aprendem? O que sentem? O que pensam? (QUINTEIRO,
2002, p. 22).

A crianca € um sujeito de direito, contudo, historicamente silenciada e narrada na
terceira pessoa, 0 que sabemos sobre a infancia é contada por adultos e ndo pela crianca.

Sendo matéria de estudos e pesquisas, 0s termos “crianca” e “infancia” vém ao longo
do tempo sendo atualizados. Para Kramer (2007, p. 13), por exemplo, “a infancia ¢ entendida
como periodo da historia de cada um, que se estende na nossa sociedade, do nascimento até
aproximadamente dez anos de idade”. Além disso, ele € mutavel e nem sempre existiu da
mesma maneira, ao contrario, “a nocao de infancia surgiu com a sociedade capitalista, urbano-
industrial, na medida em que mudavam a inser¢@o e o papel social da crianga na comunidade”
(KRAMER, 2007, p. 14). Nesse entendimento, o termo infancia € uma condicdo social e a
palavra crianca é o sujeito, tal como afirmam Muller e Redin (2007, p. 12), “a infancia se refere

as condi¢des de vida das criancas em diferentes grupos sociais, culturais € economicos”.
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As concepgOes de crianga e infancia que conhecemos hoje passaram por mudangas,

variando conforme o tempo e a sociedade.

A infancia, como a representada hoje, ficou velada ou invisivel por muitos séculos de
nossa historia. As criancas estavam presentes fisicamente, mas ausentes no que diz
respeito a ideia de uma categoria social particular, com especificidades e direitos
proprios (LIMA; MOREIRA; LIMA, 2014, p.98).

Compreendida como um sujeito de direito, a crianca tem liberdade de expressdo, de
construir sua prépria identidade e, ao mesmo tempo, de criar e recriar mecanismos particulares
e especificos que a diferenciem em seu desenvolvimento social, cultural e afetivo. Como
previsto na Declaracdo de Genebra (1924), na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
(1948), na Declaragdo dos Direitos das Criancas (1959), na Convencéo Internacional Sobre 0s
Direitos das Criancas (1989), nos estatutos internacionais interessados no bem-estar da criancga,
bem como na Constituicdo Federal Brasileira (1988) e no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(1990).

No ambito nacional, a Constituicdo Federal de 1988 reconhece a necessidade de

protecdo a infancia. No Artigo 227 fica estabelecido que

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, & salde, & alimentacéo, a educacéo,
ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitéaria, além de colocé-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988).

Esses direitos reservados as criangas sdo deveres a serem cumpridos pelo estado, pela
familia e pela sociedade como um todo, priorizando garantir sua efetivacdo no territdrio
brasileiro. No municipio de Altamira-PA, essas questdes ndo se diferem, especialmente porque
desde sua fundacdo, em 1911, a infancia altamirense sempre esteve a mercé da falta de politicas
publicas. Seus direitos tém sido violados e desconsiderados, sobretudo, durante a construcéo da
UHE de Belo Monte, o que evidencia a falta de comprometimento e sensibilidade com a
infancia, anunciando uma violéncia simbdlica expressa de forma sociocultural e historica,
modificando e (in)visibilizando o cotidiano infantil (FREITAS, 2019).

3 CRIANCA E INFANCIA NO RUC SAO JOAQUIM: DIALOGOS CONTEXTUAIS
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O RUC Séo Joaquim esta distante do centro da cidade, hospitais, delegacia, corpo de
bombeiro, espacos de lazer e do Rio Xingu. Esse bairro foi estruturado de acordo com um
projeto original de Reassentamento Urbano e Coletivo, da Empresa Norte Energia S/AL. Dentre
o0s cinco RUCs construidos para o remanejamento das criancas e suas familias, 0 Sdo Joaquim

é 0 mais centralizado. Segue uma imagem do bairro (Figura 2):

Figura 2 — RUC Séo Joaquim no ano de 2019

Fonte: Google Earth.

Nessa imagem (Figura 2) é possivel observar o reassentamento onde foi realizada a
pesquisa. A Norte Energia planejou e construiu casas padronizadas com uma area de 63m2, trés
quartos, dois banheiros e sala e cozinha conjugada. Sua infraestrutura conta com piso e telhas
de ceramica e forro de laje.

Com a constru¢do dos RUCs, houve uma segregacdo interna e externa, evidenciando
uma exclusdo socioecondmica e cultural da populagdo. Para Alves e Meda (2018, p. 188) “uma
moradia excluida no contexto socioespacial € uma moradia marginalizada”. Também ficou
evidente situacdes de preconceito e discriminacdo, por isso familias tendem a se isolar e serem
isoladas, os bairros sdo denominados de periféricos e considerados perigosos pela populacdo
local (AMARAL; CARVALHO; HERRERA, 2019). A distancia geografica do RUC prejudica
a locomocdo dos moradores, j& que h& precariedade no transporte publico coletivo.

1 “A Norte Energia S.A. é responsavel pela construgdo e operagdo da maior usina 100% brasileira: a Usina
Hidrelétrica Belo Monte. Constituida sob a forma de Sociedade de Propdsito Especifico (SPE), a Companhia
venceu o leildo de concessdo em 20 abril de 2010. O prazo de gerenciamento da Usina pela Norte Energia, definido
no contrato de concessao, € de 35 anos. Ao assumir o desafio de construir e operar a UHE Belo Monte, a Norte
Energia firmou o compromisso de contribuir para o desenvolvimento econémico e social do pais, por meio da
geracao de energia elétrica limpa, renovavel, confiavel e a preco justo, utilizando o potencial hidrelétrico do rio
Xingu” (disponivel em: https://www.norteenergiasa.com.br/pt-br/norte-energia).
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Consequentemente, o lazer e o convivio social foram agravados, pois houve alteracdo nos
modos e formas de participacdo na cidade.

Nesse contexto, as criancas foram diretamente impactadas, ja que tiveram que dar novos
significados as suas vivéncias e experiéncias cotidianas, por isso, a necessidade de escuta-las.
Muller e Redin (2007), ao afirmarem que a criang¢a ndo chega a ser ouvida nos estudos que
investigam “o que ¢ ser crianca” ou “como ¢ ser crianca”, defende a ideia da oralidade e da
representacdo por meio de mapa mental. A crianga ao narrar seu cotidiano, conta sua propria

historia, fala, representa e expressa vivéncias sociais e culturais. Assim,

Conceber a crianga como ser social que ela é, significa: considerar que ela tem uma
histéria, que pretende a uma classe social determinada, que estabelece relacfes
definidas segundo um contexto de origem, que apresenta uma linguagem decorrente
dessas relagdes sociais e culturais estabelecidas, que ocupa um espago que nao é so
geogréafico (KRAMER, 2007, p. 79).

Essa pesquisa buscou identificar o que as criangas pensam sobre “o que € ser crianga” e
“o que ¢ infancia”. Seguem respectivamente os posicionamentos de Hanna, lana, Juliana,

Marcia e Olga:

E... bom! E a gente brincar, se divertir (HANNA, 8 anos de idade).

Ah! E brincar muito, quando eu estou crescendo um pouco ai é estudar para mim
(IANA, 9 anos de idade).

Poder brincar é poder ir para o parque tomar sorvete é brincar de varios jogos
(JULIANA, 12 anos de idade).

Ah, infantil (MARCIA, 9 anos de idade).

Ser crianga para mim é brincar se divertir é brincar com 0s meus primos com meus
irméos (OLGA, 8 anos de idade).

Suas vozes revelaram que vivem a infancia como sujeitos ativos, brincam, se divertem
e entendem que estdo na fase do brincar. O que elas consideram como espaco para viver a
infancia, elas ndo tém acesso, que é 0s parques, sorveterias e amigos para se relacionar. O
brincar é importante na vida e no desenvolvimento da crianca, pois com as brincadeiras elas se
sentem mais confortaveis para expressar suas emocdes e medos. Como enfatizado por Santos
(2013),

O brincar e as brincadeiras fazem parte da vida da e se caracterizam por ser
transmitidos de uma geragdo para outra, o brincar é aprendido no cotidiano de suas
vidas, na convivéncia com seus pares nas ruas, parque, escolas, de forma em que ao
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brincar e se socializar com outras criangas estas produzem suas culturas infantis
(SANTOS, 2013, p. 79).

Essas consideracfes de Santos (2013) foram percebidas durante as atividades Iudicas
realizadas com as criangas. Duas das diversas atividades realizadas com elas foram a

brincadeira “pogo sem fundo” e “pega-pega” (figuras 3 e 4).

Figura 3 — Atividades ludicas Figura 4 — Atividades lUdicas
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Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

A primeira brincadeira sugerida pelas criangas foi “pogo sem fundo”, nela as criangas
estabelecem o contato fisico, mantendo uma aproximacao oral e demonstram afetos através do
abraco, beijo no rosto, aperto de mdo. Para as criangas esse momento foi coisa séria, pois se
expressaram e interagiram, além disso, aprenderam a lidar com novas situacfes vivenciadas
nesse novo mundo criado para elas e ndo por elas. Lira e Rubio (2014, p. 1) consideram esses
momentos importantes, pois, ao lidar com o mundo que 0s cercam, as criangas “formam sua
personalidade, recria situagdes do cotidiano, se expressa”.

Em seguida, as criancas brincaram de “pega-pega”, também chamada de “esconde-
esconde”. Durante as brincadeiras observou-se que existem lacos familiares presentes, ja que
as formas de brincar foram reinventadas, acrescentando, retirando e criando suas proprias
regras. Maia (2012, p. 135) afirma que a crianga ¢ “ator social, participe da constru¢do da sua
propria vida e da vida daqueles que a cercam”, logo, brincar compdem o repertério do

desenvolvimento infantil. Corroborando com Maia (2012), Friedmann (1996) acrescenta que a

identidade, autonomia, imaginagdo e algumas capacidades como atencdo, imitacéo,
meméria, socializagdo e integragdo sdo resultados concretos da a¢do do brincar, seja
ela com ou sem o brinquedo — objeto mediador que permite testar a vida real. A crianca
torna-se aquilo que nao é, ultrapassa o real e compreende 0 mundo em que vive
(FRIEDMANN, 1996, p. 121).
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Brincar com as criangas possibilitou reviver parte da cultura modificada pelo
remanejamento, uma vez que elas apresentam depoimentos como o seguinte: “Preferia o antigo
bairro porque ele era mais legal, ndo era tdo perigoso, a gente brincava na rua até oito da
noite. Aqui a gente brinca dentro de casa” (GABRIELA, 9 anos de idade). O relato evidencia
que o cotidiano dessas criancas foi alterado e que, consequentemente, elas se adequaram & nova
realidade. Sobre essas modificacOes, Lira e Rubio (2014, p. 4) reitera que houve uma mudanga
no ritmo da vida, “refletindo mudancas no modo de brincar das criancas, as brincadeiras de rua
guase nao acontecem mais, a urbanizacéo e a violéncia trouxeram uma nova caracterizacéo das
ruas que ja ndo sdo adequadas para a permanéncia das criangas”.

Considerando os impactos causados pela UHE Belo Monte, como a inseguranca e
mudancas no cenario habitacional, esperava-se que os RUCs estivessem com infraestrutura
realmente adequadas para receber as criancas e suas familias, adequacGes relacionadas a
espacos de lazer e convivéncia, pracas, estabelecimentos, escolas, postinho de salde e
transportes coletivos. Levando em conta que os bairros foram construidos afastados do centro
urbano, esperava-se que neles 0os moradores tivessem o minimo de suas demandas atendidas.
Todas essas mudangas, toca diretamente as criangas, seus cotidianos, seus costumes, suas
brincadeiras e, por fim, as distanciam das culturas infantis.

Para Maia (2012, p. 135) “as criangas tém voz propria, devem ser ouvidas, consideradas
com seriedade ¢ envolvidas no didlogo e na tomada de decisdes democraticas”. Além disso,
elas ttm “um papel ativo na constitui¢ao das relagdes sociais em que se engaja, ndo sendo,
portanto, passiva na incorporagdo de papéis e comportamentos sociais” (COHN, 2005, p. 44).

Nesse entendimento, buscou-se ouvi-las, saber do que mais gostam, suas preferéncias
em relacdo ao atual espaco habitacional. Carlos, Juliana, Hanna, Marcia, Noemi e Olga foram
enfaticos (as) na afirmacdo de que gostariam de mais espacos de lazer no RUC. Eles relatam,

respectivamente, o seguinte:

Tipo um parque (CARLOS, 6 anos de idade).

Que o parque fosse mais perto e que tivesse uma sorveteria (JULIANA, 9 anos de
idade).

Parque e praca (HANNA, 8 anos de idade).

Uma sorveteria aqui perto o parque também é longe, eu queria que tivesse onde
vender coxinha essas coisas (KARINA, 9 anos de idade).

Eu gostaria que tivesse, o que tinha no antigo (MARCIA, 8 anos de idade).

E eu gostaria que tivesse mais criancas, tivesse mais criancas para brincar com a
gente (NOEMI, 8 anos de idade).
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Mais crianca (OLGA, 8 anos de idade).

Isso evidencia que as criancas que tiveram que se mudar do seu lugar de origem
deixaram de frequentar espacos denominados por elas como importantes. O modo de vida foi
alterado, o que elas faziam antes ja ndo fazem mais ou ndo fazem com a mesma frequéncia.

Maércia, de 9 anos de idade, diz “Eu gostaria que tivesse aqui, o que tinha no antigo” .
Ela afirma ter duvida sobre as diferencas dos espacos, ndo tem clareza ao explicar do que sentia
mais falta, mas diz sentir saudade e ter necessidade de estar no seu espaco de origem, pois € o
que ela entende como o seu lugar. Olga, de 8 anos, afirma que sente falta de “mais criangas”,
nota-se aqui uma certo grau de segregacdo social, ja que, no novo espaco habitacional, as
criangas ficam mais dentro de suas casas e ja ndo brincam nas ruas, isso devido a quebra de
vinculos familiares e comunitérios, assim como, pelo indice de violéncia nos RUC.

Houve uma certa falta de planejamento do RUC Sao Joaquim, pois é quase inexistente
areas de convivio social e espacos de recreacdo e de lazer para atender o quantitativo de familias
remanejadas, ha somente uma pequena praca e uma quadra de esporte. Embora tendo esses dois
espacos, a falta de seguranca, limpeza e iluminagdo publica ndo permite que as criangas se
apropriem desses espacos, situacdo que nos levou a indagar sobre o que elas mais sentiam falta
no RUC. Quando ouvidas, nove delas afirmaram que sentem falta das brincadeiras, do banho
no Rio Xingu, da mobilidade urbana e da liberdade. Esses fatores se destacaram como questdes
prioritarias. Segue o0s depoimentos:

As brincadeiras (CARLQS, 6 anos de idade).

Assim, eu ndo me lembro muito bem (HANNA, 8 anos de idade).

Brincar de bicicleta (ANDRE, 9 anos de idade).

De banhar no rio (EDUARDA, 9 anos de idade).

Brincar com meus primos e do rio (FABIANA, 9 anos de idade).

Pular corda (GABRIELA, 10 anos de idade).

Ah, 14 tinha umas lojas que eram bem legais de ir eu ficava vendo os brinquedos e
era muito legal de brincar com a minha  prima, meu pai e minha mée deixava eu
sair para brincar com ela ai eu ia la na casa dela, subia as escadas e ia brincar com
ela (IANA, 9 anos de idade).

Era brincar da bets (JULIANA, 12 anos de idade).

De ficar sempre na frente de casa (KARINA, 9 anos de idade).
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Esses cotidianos alterados fizeram do RUC espacos de descontentamentos, gerando
dificuldades de adaptacéo, de ser, de estar, assim como, de dificuldades de rela¢Ges sociais e

afetivas. Barbosa (2007) traz a discussao que

As criangas tm um modo ativo de ser e habitar o mundo, elas atuam na cria¢do de
relagbes sociais, nos processos de aprendizagem e de producdo de conhecimento
desde muito pequenas. Sua inser¢cdo no mundo acontece pela observacdo cotidiana
das atividades dos adultos, uma observacdo e participacdo heterodoxa que
possibilitam que elas produzam suas proprias sinteses e expressdes. A partir de sua
interacdo com outras criancas — por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos — ou
com os adultos — realizando tarefas e afazeres de sobrevivéncia — elas acabam por
constituir suas prdprias identidades pessoais e sociais (BARBOSA, 2007, p. 1066).

O quintal da casa € o espaco das brincadeiras de grande parte das criangas do RUC,
Carlos (2019), brinca diariamente no quintal, seja de bola, carrinho ou com os animais de
estimacdo. Quando ndo estd brincando no quintal, 0 menino estd dentro de casa tocando
instrumentos musicais e desenhando. Também usa o celular e assiste televisao.

O cotidiano de Carlos (2019) é parecido com os das demais criangcas ouvidas, em
especial no tocante ao uso de equipamentos eletrdnicos. Durante as observacdes realizadas
sobre as vivéncias infantis no RUC, percebeu-se que a utilizacdo dos equipamentos eletronicos
tornou-se maior depois do remanejamento, pois a familia, temendo a seguranca dos filhos, ndo
permite que elas brinquem na rua, uma vez que 0s novos vizinhos sdo desconhecidos.

Carlos (2019) gosta de desenhar rostos de personagens de desenhos animados e conta
com o auxilio do aparelho celular. Durante nossas conversas, ele informou que utiliza o celular
da sua mae para pesquisar 0s personagens, buscando no Youtube, Google, Instagram e
Facebook informacdes para suas producdes artisticas.

A casa de Carlos ¢é confortavel, tem um quintal proporcional ao tamanho da residéncia,
¢ mais segura e estavel. Para Saule Junior (2004, p. 104) “a moradia adequada deve ser
habitavel, oferecendo aos seus habitantes 0 espaco adequado e protegendo-os do frio, da
umidade, do calor, da chuva, do vento ou de outras ameacas a salde, dos perigos estruturais e
dos vetores de doenga”.

Com isso a “moradia é recondito humano de abrigo e prote¢do para o desenvolvimento
fisico, psicoldgico e social” (ALVES E MEDA, 2018, p. 184). J4 a anterior, era construida em
palafitas, em situacOes de alagamento, sem infraestrutura, sem saneamento basico e lixo ao ar
livre. Para Souza (2008, p. 148) “a falta de higiene, a precariedade de vida em casas com
insuficiéncia estrutural de saneamento, demonstrando condi¢Ges subumanas de moradia,

refletem a lesdo ao referido direito”.
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Nesta perspectiva, a identidade dessas criangas foi moldada a favor de uma sociedade
capitalista, onde 0 que se preza é a economia, sem se preocupar com a quebra de cultura e os
valores de uma comunidade que se sentiam livres e com acesso a um mundo mais social e com
oportunidades para crescimentos cognitivos e intelectuais, e diante das falas das mesmas, sdo
isoladas da sociedade, resumindo a um grupo pequeno ao seu redor com pouco acesso de
comunicagdo e muita inseguranca, sentindo pessoas vulneraveis a violéncia, mas por outro lado

tem um lar melhor, com uma boa estrutura fisica.

4 MEMORIAS DA INFANCIA NO RUC SAO JOAQAUIM: RESULTADOS E
DISCUSSOES

Oliveira, Conceicdo e Horizonte (2014) apontam que as intervengdes causadas a
infancia durante a construcdo da UHE Belo Monte se deram de forma ampla e afetou
diretamente a vida de todos. Gerou impactos “imensos e dificeis — ou mesmo impossiveis — de
serem reparados as populacdes locais atingidas, dentre elas as criancas e 0s adolescentes, pois
a dindmica de Altamira foi drasticamente modificada ao longo dos ultimos anos” (AMARAL;
CARVALHO; HERRERA, 2019, p. 102). Nesse contexto, as politicas publicas para a infancia
— dentre elas as redes de assisténcia, protecdo e educagdo — tiveram que ser implantadas, para
atender a demanda e as necessidades surgidas.

No RUC Sé&o Joaquim os dados apontaram a existéncia de um Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS), escolas e espacos para lazer e recreacdo. A escola em especial, teve
importancia para o desenvolvimento da pesquisa, pois € a segunda instituicdo mais importante
para o desenvolvimento da crianga e do adolescente.

A escola sendo um espaco com maior representatividade sociocultural e educativa para
as criancgas do RUC, foi viavel para o desenvolvimento das atividades de producéo de desenhos
e brincadeiras que foram realizadas no ambiente da escola quinzenalmente, aos sabados, isso
facilitou o contato com as familias. No total realizaram-se quatro encontros com o0s responsaveis
legais das criangas matriculados no 2° e no 3° ano do Ensino Fundamental Menor. Inicialmente,
as familias demonstraram relutdncia quanto & participacdo dos seus filhos no projeto de
pesquisa, porém apos as reunides as duvidas foram esclarecidas e os instrumentos para
levantamento dos dados puderam ser aplicados, bem como a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e a autorizacdo de participacdo voluntaria.

Szymanski (2003) ressalta a importancia dos pais nas atividades direcionadas as

criancas em idade escolar fundamental, bem como nos projetos, eventos internos e externos das
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escolas. Para o autor, a participacdo da comunidade, por meio de seus representantes, é
importante, pois “abre perspectivas de uma parceria, na qual a troca de saberes substitua a
imposicdo e o respeito mutuo possa fazer emergir novos modelos educativos, abertos a continua
mudanca (SZYMANSKI, 2003, p.75).

Em relagéo & participagéo das criangas, o primeiro contato aconteceu em novembro de
2019, possibilitando 0 mapeamento dos sujeitos da pesquisa. No momento foi informado a elas
sobre o projeto em andamento e vinculou-se a ideia de escutar suas necessidades e
particularidades. Concordou-se que isso se daria paulatinamente, por meio de brincadeiras e
producdo de desenhos sobre as suas concepcdes acerca do remanejamento, do novo espago
habitacional, da ludicidade, da educacéo e de seu cotidiano infantil.

O segundo passo foi o desenvolvimento de atividades ludicas relacionados aos aspectos
socioculturais e educacionais das vivéncias infantis. As criancas foram se desenvolvendo
tornando possivel estabelecer uma relagdo de escuta, haja vista que, durante a pesquisa, teve-se
sempre o entendimento de que “os jeitos de expressar-se ludicamente e os repertorios ludicos
de cada crianca séo canais de comunicacao que elas tém para aprender o mundo a sua volta,
relacionar-se com os outros € com seus encontros” (FRIEDMANN, 2012, p. 24).

Para Friedmann (2012), as atividades ludicas sdo basilares para o desenvolvimento da
crianga, na medida em que se sente segura e confortdvel para comunicar e expressar suas
opinides. Situagdo ndo evidenciada no primeiro encontro, 0 momento em que foi solicitado a
producdo de desenhos com tracos do lugar de origem e do cotidiano no RUC.

Almeida (2003, p. 27) ressalta que ““as criangas percebem que o desenho e a escrita sdo
formas de dizer coisas. Por esse meio elas podem “dizer” algo, podem representar elementos
da realidade que observam, e com isso, ampliar seu dominio e influenciar sobre o ambiente”.
Corroborando com tal pensamento, defende-se a ideia de que o desenho € importante para

crianga que o produz, por isso, esse momento foi tdo significativo (Figuras 5 e 6).
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Figura 5 — Producéo dos desenhos Figura 6 — Producéo dos desenhos

Fonte: Arquivo pessoal. Fonte: Arquivo pessoal.

A figura 5 é a representacdo das criancas desenhando a partir da sua visdo empirica.
Essa atividade permitiu observar e conversar com elas sobre o processo de criatividade, onde
cada crianga constroi sua imagem com a representatividade de suas préprias vivéncias de forma
individual e como se apresenta na visdo de cada uma. Na figura 6 é possivel observar 0s
resultados preliminares dos desenhos elaborados pelas criancas.

A construcdo de mapas mentais foi nossa op¢do durante a producéo dos desenhos, pois
concordamos com Lencioni (2005, p. 152) quando ela diz que eles sao “subjetivos e construidos
a partir da percepcdo do espago”. Os mapas mentais criam representacdes “da forma de como
o homem percebe, representa, descreve e vive o lugar” e isso revela “como os lugares estdo
sendo compreendidos” (NOGUEIRA, 2009, p. 82 e 125). Da mesma maneira ‘“sdo
representacdes construidas inicialmente tomando por base a percepcao dos lugares vividos,
experiéncias, portanto partem de uma dada realidade” (NOGUEIRA, 2009, p. 129).

Os mapas mentais construidos pelas criancas sdo representagdes proprias, particulares
e devem ser considerados conforme expressados, porque as elas tém muito a ensinar,
diferentemente, do que € pensado, ou seja, “na mentalidade da maioria dos adultos a crianca é
um ser que pouco ou nada tem a dizer” (MULLER; REDIN, 2007, p.5).

A seguir (Figura 7) esta a ilustracdo de Renata, de 9 anos de idade, sobre sua percepgao

de residéncia de origem e do RUC.
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Figura 7 — Mapa mental Renata

Fonte: Arquivo pessoal.

A imagem representa as lembrancas e o sentimento dessa crianga em relacdo a sua antiga
casa e em relacdo ao pertencimento ao espago vivido e percebido. Silva (2018, p.133) ressalta
que pertencer a um espago significa “dividir caracteristicas, vivéncias e experiéncias com outros
membros das comunidades de pertencimento, desenvolvendo sentimento de pertenca” ¢ que “0
sentimento de pertencimento € uma forma de incentivar as pessoas a valorizarem e cuidarem
do lugar que estdo inseridos”.

Ana, de 8 anos, registra sua aproximagdo com o ambiente anterior (Figura 8). Ela e sua
familia foram remanejadas do bairro Nossa Senhora Aparecida, da rua Fausto Pereira,
conhecida popularmente pelas criangas como rua do “ferro velho”. A menina registra em seu
desenho as lembrangas que tém de sua residéncia construida de palafita sobre as aguas do
igarapé Altamira. J4 no RUC S&o Joaquim sua casa é de alvenaria. Esses tracos evidenciaram

para a crianca distinta realidade social com valores atrelados a cada momento vivido e sentido.
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Figura 8 — Mapa mental de Ana (8 anos)
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Fonte: arquivo pessoal

Segundo Barbosa (2007, p. 1066), “Compreender como vivem e pensam as criangas,
entender suas culturas, seus modos de ver, de sentir e de agir, e escutar seus gostos ou
preferéncias é uma das formas de poder compreendé-las como grupo humano”. A partir disso,
inferimos que Ana é protagonista de sua historia, sujeito que ndo pode se “limitado ao amanha,
precisa ser compreendida a partir de si mesma e do seu proprio contexto. [...] faz histéria e
produz cultura” (LIMA; MOREIRA; LIMA, 2014, p. 99-100).

Considerando o que descreve Lima, Moreira e Lima (2004), é possivel identificar fatos,
notadamente, especificado no mapa mental de Renata (2019), Ana (2019) e de Carlos (2019),
na figura 8, e tantos outros que expressaram as memorias de infancia sobre a antiga residéncia
na qual viviam.

E possivel identificar fatos especificos no mapa mental de Carlos (Figura 9), pois
expressam as memorias de infancia sobre a antiga residéncia na qual vivia. Na producéo do
desenho, Carlos lembrou da pastelaria de onde a familia tirava o sustento. Ele descreve
momentos de lazer com sua cachorra, sua familia e seus amigos, reproduzindo memarias

histéricas e culturais.
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Figura 9 — Mapa mental de Carlos
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Fonte: Arquivo pessoal.

Carlos é a crianca que recorda com mais exatiddo do antigo bairro, lembra dos nomes
dos vizinhos e amigos, da estrutura do bairro, dos motivos do remanejamento e das quebras de
vinculos ocorridas. Por meio dos desenhos, 0 menino demonstrou propriedade sobre seu
cotidiano de origem e no RUC. Depois do desenho pronto, a crianca era incitada a falar sobre
a atividade, suas percepcOes e sentimentos, ja que seus desenhos traziam oralidade que foram
“compreendidos como reveladores de olhares e concepgdes dos pequenos e pequenas sobre seu
contexto social, historico e cultural, pensados, vividos, desejados” (FARIA; DEMARTINI,
PRADO, 2002, p. 71).

Essa atividade, usando mapas mentais, nos permitiu identificar as descri¢des do
cotidiano de origem e recente. Embora as criangas expressam sentimentos, a memoria
fotografica ndo é nitida em relacdo a infraestrutura das comunidades de origem, lacos de
parentesco e amizades. Um dos motivos pode ser a pouca idade no periodo do remanejamento,
apesar disso, as atividades desenvolvidas com as criancas de dez e doze anos, possibilitou
melhores analises em relacao a tais mudancas.

Outra questdo apontada, foi o envolvimento das criancas nas atividades. Elas se
projetam no espago e muitas lembrangas foram surgindo, acompanhadas de expressdes faciais
como alegria, tristeza, confusdo, medo, cansaco, confianca e gargalhada. A medida que iam
registrando no papel as suas memadrias, elas foram relatando como viviam antes e como vivem
hoje os espacos. Falavam de seus sentimentos, perdas, direitos e sugestdes para a melhoria do

espaco do RUC, ja que disseram terem sido impactadas quanto as estruturas das residéncias,
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tamanhos, relacfes pessoais, convivéncias, brincadeiras e outros aspectos importantes para o

cotidiano infantil. A seguir esta 0 mapa mental de Bruno, de 9 anos de idade:

Figura 10 — Mapa mental de Bruno
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Segundo Bruno, com o remanejamento, ele foi afastado de sua familia e colegas. Nesse
sentido, Abuchaim, Lerner e Mello (2016, p. 5) dizem que “Os vinculos familiares sdo
fundamentais na constitui¢do de um desenvolvimento emocional saudavel”. Além disso, Bruno
conta que sua casa tinha muitas janelas, o que permitia a circulacdo de ventilagdo vinda do
Igarapé Altamira, que passava sob sua residéncia. Para ele, o novo espaco habitacional ndo lhe
pertence, pois ndo se reconhece nele.

Eduarda, de 09 anos, expdem as memdrias sobre o antigo bairro (Figura 11). A menina
é detalhista ao desenhar aspectos que recorda sobre a estrutura e a paisagem, ela desenha um
arco-iris com cores vivas, seguido de brincadeiras e personagens dessa historia. E uma
iconografia permeada por memorias cotidianas que registra afetividade e pertencimento,

situacdo contraria vivida no RUC.

Figura 11 — Mapa mental de Eduarda
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Fonte: Aquivo pessoal.
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Eduarda se desenha estando no RUC, ao lado da mae (Figura 11). Quando incitada a
falar sobre sua producéo, a menina afirma que a mae significa seguranca, pois brinca sempre
sob os olhares dela. Outro destaque diz respeito ao vestuario, seus trajes atuais e o de sua mae
se diferem e ela ndo os reconhece como sendo seus. Ela nos conta que a impresséo é que vive
em um lugar que ndo € seu e que nao expressa sentimentos por ele, porque estdo presas em uma
realidade que nédo Ihes pertencem. Ela ainda enfatiza “Além disso, a paisagem do atual bairro
expressa tristeza”.

Para Eduarda, o atual bairro ndo oferece segurancga, assim, as brincadeiras de rua
deixaram de acontecer, 0 contato com seus pares ndo ocorre na mesma intensidade e frequéncia.
Ela diz “O meu antigo bairro era cheio de crianga”. Como pode-se observar no antes e depois
de Eduarda, o atual bairro limita suas acdes, representando a violéncia existente, dessa forma,
sO poder sair de casa na presenca da sua méae.

Gabriela, de 09 anos, também relata seu ndo pertencimento ao RUC quando representa
suas memorias (Figura 12). Para ela, o antigo bairro possibilitava brincadeiras na rua com seus
pares, com isso, a menina explica que o antigo espaco habitacional era local de liberdade, tinha
amigos da sua idade e familiares. Ela relata que o espaco do RUC é cheio de limitacdes, tanto

nas brincadeiras, quanto nas relacGes sociais e familiares. Se seu registro:

Figura 12 — Mapa mental de Gabriela
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Fonte: Arquivo pessoal.

Gabriela se desenha no RUC, ao lado da irmé, expressando que a nova realidade limitou
suas amizades. No antigo espaco Gabriela se relacionava com outras criangas brincando ao ar
livre. De acordo com ela, o atual bairro a afastou de seus amigos e brincar com a irma néo é

legal devido ela ser “pequena e nao entender as brincadeiras”.
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Daniel, de 8 anos, diz que seu antigo bairro, o Baixdo do Tufi, era muito bom, pois
frequentava a escola regularmente e brincava na rua com seus colegas. O menino representa
sua moradia com a imagem da escola (Figura 13), pois € nela que encontra amigos, brinca e se
constitui como sujeito de direito, alem de estabelecer relacbes mais duradouras. Ele diz: “Como
eu ndo saio de casa e nem posso brincar na rua, desenhei a escola porque é o meu local

preferido onde brinco e vejo meus amigos”.

Figura 13 — Mapa mental de Daniel
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Fonte: Arq‘uivo pessoal.

A partir desses mapas mentais, pode-se levantar questfes como: 0 ndo reconhecimento
da crianca no novo lugar; as diferencas estruturais das residéncias; a perda de vinculos
comunitarios; a segregacao no bairro; a exclusdo social; a alteracdo na cultura de pares; o
isolamento fisico; o distanciamento cultural; e a perda dos costumes. Todavia, chama-se
atencdo para o perfil dessas criancas: Quem sdo? Como se constituem nesse novo espaco
habitacional? Do que gostam?

Segundo Freitas e Nery (2016), essas criancas sao sujeitos que tiveram seus direitos
violados em relacéo ao lazer, aspectos socioculturais, assisténcia, protecéo e educacdo, pois ndo
foram ouvidos durante o planejamento dos RUCs. Sendo esse ultimo, um local inadequado para
as experiéncias infantis e seus cotidianos que deveriam ser permeados por brincadeiras, relacées
familiares, comunitarias e escolares. S&o especificidades que foram narradas com énfase e, a
partir das producgdes de desenhos, foram apontados 0s novos arranjos, evidenciando a (in)
visibilidade da infancia altamirense. Como ressaltado por Freitas ¢ Nery (2016, p. 127) “S&o
historias de infancias com emocgdes fabulosas, com cheiro, gosto, prazer, movimento, alegria”.
Essas histdrias remetem aos banhos no rio com 0s amigos e parentes, aos jogos de bola na rua

e as brincadeiras que se perderam no tempo (ou se reconfiguraram e ou se adaptaram).
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As criancas pesquisadas narram situagdes reais da sua nova realidade e momentos
vividos por eles ainda no bairro da moradia de origem. Outras ja tiveram as memorias apagadas,
apesar disso, identificamos que todas sentem falta do seu lugar de pertencimento. Situacdes
observadas com base em dois fatores: 1) ao desenhar as criangas colocam elementos de carinho
como coracdes, a coloracdo, que nos remete alegria, o clima é representado por elas como um
dia ensolarado; e 2) as criangcas ndo se projetam nesse novo espago habitacional, tanto é que
uma parcela significativa ndo desenhou sua atual casa, como se essa nova casa ndo pertencesse
a elas.

As parafrases apresentadas pelas criangas sobre suas memdrias em relacédo a cultura e
experiéncia de outro momento que viveu com tanta intensidade e que hoje restam poucas
lembrancas, evidencia que as mesmas tiveram grandes perdas e isso faz com que se conclua
que a implantacdo de politicas publicas que satisfaz a grupos empresariais sdo causadores de
alteragBes da cultura humana e muitas vezes beneficia s6 a economia e deixa grandes desastres

tanto social, cultural ou ambiental.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa de campo desencadeou reflexdes importantes sobre como as criancas estao
vivenciando e protagonizando a infancia ap6s o remanejamento, através de suas narrativas e
dos mapas mentais elaborados por elas, possibilitou responder a problematica do estudo em
questdo. Além disso, apontam os resultados em relacéo aos:

Impactos negativos - as criancas ainda sofrem com as mudancas e perdas, em razao da
localizacdo do RUC que ndo permite acesso aos pontos de lazer, ja que o RUC S&o Joaquim
ndo disponibiliza dessas areas para atender as necessidades lidicas das criancas, que sem
seguranca e ambiente apropriado ficam isoladas em casa, brincam sozinhos e utilizam por mais
tempo 0s recursos tecnologicos como televisao e celular; o espaco de socializacdo das criangas
se restringe a escola, onde meninos e meninas produzem histdria e culturas infantis; as criangas
estdo reinventando a infancia, apesar da violacdo de direitos, situacdo que tem prejudicado e
alterado o desenvolvimento sociocultural , seguidamente, os vinculos afetivos e 0s modos de
vida.

Aspectos positivos — verificou-se que as criangas estdo vivenciando o que denominamos
de processo de ressignificacdo da infancia, nesse sentido, sdo atribuidos as vivéncias e

experiéncias cotidianas significados e sentidos ao seu novo espago de convivéncias e relagdes.
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Também é um fator positivo a moradas, pois mesmo excluindo de um meio social, hoje as
criangas tém casas com mais seguranga e menos risco de contaminagéo a satde, que no passado
passava um rio onde se depositava residuos de lixos e esgotos.

Nesta perspectiva, aponta-se que 0s cotidianos das criancas remanejadas foram
impactados no sentido da ndo participacdo socioespacial da cidade, pois a falta de transporte
coletivo puablico inviabiliza a mobilidade urbana, impossibilitando acesso aos espacos antes
vividos pelas criancas. Reivindica-se nesse estudo, a implementacéo de politicas publicas de
atendimento, assisténcia, protecéo e educacgéo a crianga remanejada, ja que seus modos e formas
de vida foram modificados consideravelmente.

O presente trabalho foi de cunho qualitativo onde proporcionou a pesquisadora uma
relacdo de amizade, e inclusdo na vida de muitas familias que no ensejo dos estudos conseguiu
interagir com depoimentos, brincadeiras e expressdo dos sentimentos em desenhos. Entéo,

conclui com a certeza de que esse trabalho contribuird com a vida de outras pessoas.
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