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RESUMO

O presente trabalho visa discutir a importancia de trabalhar experimentos de baixo
custo nas aulas de Fisica, utilizando como matéria prima regional o Miriti. A presente
pesquisa se justifica a partir da dificuldade enfrentadas pelos alunos no ensino
aprendizagem de fisica e que a utilizacdo de experimentos feitos da matéria prima
Regional Miriti pode contribuir para sanar ou diminuir essas dificuldades, pois,
possibilitam o desenvolvimento continuo de praticas pedagdgicas de ensino e
aprendizagem com materiais de baixo custo. Para isso, o objetivo geral desta pesquisa
consiste em desenvolver experimentos de baixo custo a partir do miriti, voltados para
demonstracdes de contetdos de Fisica em sala de aula. Como metodologia utilizou-
se a pesquisa bibliografica, com objetivo de obter algumas informacdes sobre a
tematica aqui abordada, podendo assim aprofundar melhor a pesquisa partindo do
que teoriza os autores como Preussler et al. (2017), Pereira et al. (2016), Souza (2014)
e os documentos oficiais do ensino de Fisica. E como resultado a pesquisa contribuiu
para reflexdo sobre o uso do Miriti como alternativa de material de baixo custo para
experimentos demonstrativos nas aulas de fisica, sendo o Miriti uma alternativa viavel
para a apropriagédo de conceitos e conhecimentos que contribuam para a melhoria da
pratica pedagdgica do professor traduzindo-se numa aprendizagem significativa para
o aluno quanto aos conteudos da Fisica.

Palavras-chave: Miriti. Experimentos de Fisica. Material de Baixo Custo.



ABSTRACT

The present work aims to discuss the importance of working with low cost experiments
in Physics classes, using Miriti as the regional raw material. This research is justified
by the difficulty faced by students in teaching physics learning and that the use of
experiments made from the raw material Regional Miriti can contribute to remedy or
reduce these difficulties, as they enable the continuous development of teaching and
teaching practices. learning with low-cost materials. For this, the general objective of
this research is to develop low-cost experiments from miriti, aimed at demonstrating
Physics content in the classroom. As a methodology, bibliographic research was used,
with the objective of obtaining some information on the theme addressed here, thus
being able to go deeper into the research starting from what theorists such as Preussler
et al. (2017), Pereira et al. (2016), Souza (2014) and the official documents of Physics
teaching. As a result, the research contributed to reflection on the use of Miriti as an
alternative of low-cost material for demonstration experiments in physics classes, with
Miriti being a viable alternative for the appropriation of concepts and knowledge that
contribute to the improvement of the pedagogical practice of teacher translating into
meaningful learning for the student regarding the contents of Physics.

Keywords: Miriti. Physics experiments. Low Cost Material.
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INTRODUCAO

O presente trabalho visa discutir a importancia de trabalhar experimentos de
baixo custo nas aulas de Fisica, utilizando como matéria prima regional o Miriti, que é
uma palmeira caracteristica da area de varzea, pertencente a flora amazobnica,
pertencente a uma familia de palmeira Arecaceae, e como forma de demonstrar 0s
conteudos de Fisica em sala de aula de uma forma significativa, ou seja, conseguir
fazer com que os estudantes consigam relacionar os conteudos de Fisica com sua
realidade e seus conhecimentos prévios.

Ausubel (2000) denomina aprendizagem significativa a relacéo existente entre
as novas ideias (conceitos, conteudos) e as prévias — ja formadas no construto do
aprendiz — de forma né&o arbitraria e substantiva (n&o literal). Desta forma considera-
se o conhecimento prévio uma condi¢do essencial ao aprendizado significativo. Ou
seja, um saber ja existente e sua relagdo com o que venha a conhecer desde que Ihe
faca sentido.

Este estudo é motivado, a partir das dificuldades presenciadas em campo, de
professores ao ensinar fisica em sala de aula, visto que é perceptivel que alunos
apresentam dificuldades para compreender a fisica. Isso se deve ao dificil
entendimento da linguagem utilizada para o ensino da Fisica, e a deficiéncia na
disciplina que os alunos trazem dos anos anteriores, e pelo distanciamento entre o
que é lecionado dentro de sala e o mundo exterior a ela, aliado a falta de estrutura
gue boa parte das escolas ndo possuem. Devido a isso, 0s alunos se mostram
bastante desinteressados pelas aulas em especial as do ensino fundamental. Desta
forma, para que os alunos possam conhecer e se familiarizar com o conteudo, ha a
necessidade de se ter aula experimental para despertar o interesse deles, trabalhando
com material de baixo custo na sala de aula, podera valorizar os saberes prévios dos
alunos para o melhor desenvolvimento do processo ensino/aprendizagem de Fisica.

Moraes (2010), afirma que os experimentos de baixo custo representam uma
alternativa a auséncia de laboratérios equipados nas escolas, além de serem uma
forma de aproximacdo do aluno a ciéncia através de materiais de facil obtencdo e
disponiveis no seu cotidiano.

Desta maneira, a utilizacdo de atividades experimentais como estratégia para

o ensino de Fisica de acordo com Araujo e Abib (2003) “tem sido apontado por
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professores e alunos como uma das maneiras mais frutiferas de redimir as
dificuldades da aprendizagem dos conceitos da disciplina de Fisica” (ARAUJO E
ABIB, 2003 apud GRASSELLI e GARDELLI 2014, p. 09).

De acordo com Silva (2012),

O miriti € uma palmeira caracteristica da area de varzea, pertencente a flora
amazonica. Cientificamente denominada Mauritia flexuosa. Esta palmeira faz
parte do cotidiano das familias ribeirinhas do Estado do Pard, especialmente
dos habitantes do municipio Abaetetuba. O fruto do miriti alimenta, o tronco
serve de porto das palafitas, os bragos da folhagem servem de matéria-prima
para a confeccdo de paneiros, cestas, hastes para papagaios, redes e os tdo
conhecidos brinquedos de miriti. (SILVA, 2012, p. 15).

No entanto, percebe-se que a falta de conhecimento em relacéo ao brinquedo
de miriti e suas possibilidades o afastam de uma aplicabilidade no cotidiano, como
afirma Lisboa (2013, p. 16),

O Brinquedo de Miriti seja um elemento riquissimo em caracteristicas
positivas para o desenvolvimento global e aprendizagem cultural, historica,
intelectual, social e biolégica, ndo faz parte do cotidiano de préticas e
explorag6es manuais do Brinquedo e, por consequéncia, mostra que, além
da inexisténcia da pratica na escola, ndo ha efetividade de informac¢des, uma
vez que a maioria o desconhece, ndo sabem fazer ou nunca tiveram.

Com isso, considera-se que a utilizacdo do brinquedo de miriti pode ser um
instrumento de apoio a aprendizagem por meio do ludico, como bem afirma Lorenzato
(2009), que o “uso de materiais concretos e jogos permitem ao aluno a realizacéo de
observacfes, constatacfes, descobertas, levantamento de hipéteses, elaboracéo e
verificacdo de estratégias e, servem como instrumentos de apoio visual”
(LORENZATO, 2009 apud ROTH e BONETE, 2014, p. 04).

Mediante a isso, a pesquisa tem como questdo norteadora: Quais contribuicfes
a utilizacdo da matéria prima do miriti pode trazer para a aprendizagem nos
experimentos do ensino de Fisica?

Portanto, a presente pesquisa se justifica a partir da possibilidade de utilizagédo
de experimentos feitos da matéria prima Regional Miriti nas aulas de Fisica, que
possibilitem o desenvolvimento continuo de praticas pedagégicas de ensino e
aprendizagem e de recursos materiais.

Para isso, 0 objetivo geral desta pesquisa consiste em desenvolver
experimentos de baixo custo a partir do miriti, voltados para demonstragbes de
conteudos de Fisica em sala de aula. E tem como objetivos especificos: Estabelecer
relacdes do cotidiano do aluno com o auxilio dos experimentos de baixo custo;

potencializar o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Fisica através da
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aplicacao de experimentos de baixo custo, verificar a viabilidade da utilizacdo do miriti
como uma ferramenta util nos experimentos das aulas de Fisica para que os alunos
percebam a ciéncia como uma forma de representacdo dos fendmenos naturais.

O tipo de pesquisa utilizado inicialmente foi a pesquisa bibliografica, com
objetivo de obter algumas informacfes sobre a teméatica aqui abordada, podendo
assim me aprofundar melhor na pesquisa partindo do que teoriza os autores, no
entanto, para conhecer melhor a respeito do tema n&o se baseou unicamente nesse

tipo de pesquisa, o tipo bibliografico pois, segundo o que nos afirma Fonseca (2002),

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias
tedricas j& analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como
livros, artigos cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico
inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que j& estudou sobre o assunto. Existem, porém, pesquisas
cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogréfica, procurando
referéncias tedricas publicadas com objetivo de recorrer informacdes ou
conhecimento prévios sobre o problema a respeito do qual se procura a
resposta (p. 32).

De acordo com o que nos relata o autor um trabalho cientifico tem inicio a partir
de um levantamento bibliografico e € um meio do pesquisador conhecer melhor seu
tema, é onde se percebe sua relevancia através do que os autores pensam sobre ele.

Esta pesquisa serd também elaborada através da abordagem qualitativa por
estudar um problema social humano, e também, preocupa-se com aspectos da
realidade dos sujeitos envolvidos, relevando os fatos, as motivacoes e as contradicbes
vividas por esses atores, ou seja, aspectos que ndo podem ser quantificados. Assim,

diante do que diz o autor.

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo o sujeito e o objeto de
suas pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O
conhecimento do pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é
de produzir informacdes aprofundadas e ilustrativas: Seja ela pequena ou
grande, o0 que importa é que ela seja capaz de produzir novas informagdes.
(DESLAURIERS 1991, p. 58)

Desta forma, o presente trabalho se divide em trés capitulos para uma melhor
compreensao, sendo que no primeiro capitulo apresenta-se como o ensino da Fisica
é trabalho nos Documentos Oficiais, e 0s principais desafios que sédo enfrentados no
dia a dia para que haja o0 ensino aprendizagem desta disciplina na escola. No segundo

capitulo € abordado como se realiza os experimentos nas aulas de Fisica, como uma
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metodologia do ensino aprendizagem de conteudo. Apresentando as atividades
experimentais num contexto metodolégico que podem promover a aprendizagem
significativa de Fisica aos alunos. Ja no terceiro capitulo sera apresentado aspectos
relacionados a arte do brinquedo de miriti, caracterizando a regido de origem, a
palmeira, e 0s aspectos relacionados a matéria prima para confec¢édo de experimentos
de baixo custo nas aulas de Fisica. Além de comprovar os beneficios que esta matéria

prima pode trazer para o ensino significativo da Fisica.
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CAPITULO | - ASPECTOS GERAIS DO ENSINO DE FISICA
Neste capitulo apresenta-se como o ensino da Fisica é trabalho nos
Documentos Oficiais, e os principais desafios que sdo enfrentados no dia a dia para

gue haja o ensino aprendizagem desta disciplina na escola.

1.1 O ENSINO DE FiSICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

Para o bom desenvolvimento do ensino da Fisica no Ensino Fundamental, os
educadores devem levar em consideracdo as experiéncias que os alunos trazem dos
anos anteriores e do contexto em que vivem, pois, no estudo da fisica, as teorias sao
baseadas em fendmenos da Natureza. Desta forma, o ensino de Fisica é posto no
curriculo, afim de suprir uma competéncia de ensino especifica para o aprendizado.

No que tange o ensino da disciplina de fisica, os PCNs sugerem que:

“...A Fisica deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de competéncias
especificas que permitam perceber e lidar com os fendmenos naturais e
tecnolégicos, presentes tanto no cotidiano mais imediato quanto na
compreensdo do universo distante, a partir de principios, leis e modelos por
ela construidos. Isso implica, também, a introducdo a linguagem prépria da
Fisica, que faz uso de conceitos e terminologia bem definidos, além de suas
formas de expressdo que envolvem, muitas vezes, tabelas, graficos ou
relacdes matematicas (BRASIL, 2002, p. 59).

Lacerda (2015, p. 09), diz que “estes documentos sdo bases para a elaboracao
das matrizes de referéncia e foram elaborados para difundir os principios da reforma
curricular e orientar os professores na busca de novas abordagens e metodologias”.
Para o autor, este processo deve ser continuo, revisto e aperfeicoado, pois ira
colaborar com a pratica do professor. Como bem afirma Nascimento (2010, p. 10),
“Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem orientacdes sobre o basico a
ser ensinado e aprendido em cada etapa. Os professores devem adaptar os
parametros a realidade de suas escolas e alunos”.

Os PCNs de Ciéncias Naturais sdo dirigidos aos educadores que tém como
objetivo aprofundar a pratica pedagoégica de Ciéncias Naturais na escola fundamental,
contribuindo para o planejamento de seu trabalho e para o projeto pedagdgico da sua
equipe escolar e do sistema de ensino do qual faz parte (BRASIL, 1998). As selecdes
dos conteudos dos eixos teméticos, curriculos e planos de ensino servem de suporte
para o educador decidir o que trabalhar na sala de aula.

Nesta perspectiva, Wilsek (2008) complementa que:
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Os eixos tematicos, Terra e Universo, Vida e Ambiente, Ser Humano e Saude,
Tecnologia e Sociedade, representam uma organizacdo articulada de
diferentes conceitos, procedimentos, atitudes e valores para cada um dos
ciclos da escolaridade, compativel com os critérios de sele¢cdo acima
apontados. Os temas transversais destacam a necessidade de dar sentido
pratico as teorias e aos conceitos cientificos trabalhados na escola e de
favorecer a analise de problemas atuais. (WILSEK, 2008, p. 06)

O ensino da Fisica, a partir dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9°
ano), € uma realidade que deve ser bastante sistematizada para que o aluno possa
se familiarizar e aprender as bases dos conhecimentos cientificos da érea,
contribuindo assim para a reducdo ou eliminacdo dos impactos provocados nos

mesmos quando iniciarem o Ensino Médio.

Para 0 ensino da Fisica no Ensino Fundamental, o ponto de partida para o
aprendizado deve ser a analise de situagfes previamente conhecidas pelos
alunos. A discusséo destas situacdes levard ao estudo das teorias fisicas,
gue possibilitam uma maior capacidade de unificar diversos fendmenos
(WILSEK, 2008, p. 09).

Como por exemplo, apresentar e discutir conceitos referentes a eletricidade e
como ocorre os fenbmenos no dia a dia, desta forma se faz a interacdo dos
conhecimentos do aluno com a ciéncia.

Para o ensino desta disciplina nos primeiros ciclos do ensino fundamental,
levando-se em consideracao alguns principios dos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1997), € defendida uma perspectiva interdisciplinar, cuja concepc¢ao
construtivista e contextualizada é proposta em trés blocos tematicos: Ambiente; Ser
Humano e Saude; e Recursos Tecnoldgicos (PORTELA E HIGA, 2007).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) propdem discussdes e caminhos
sobre o que se deve ensinar e o que deve ser aprendido em cada série. Os
professores tém a missdo e devem adaptar os parametros a realidade de suas
escolas, a estrutura que elas possuem e aos alunos que a frequentam (FERNANDES,
2016, p.23).

Fonseca (2012), ao abordar a Fisica nos PCNs interpreta da seguinte forma,

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), publicados em 1998, sugerem
a abordagem de conteldos relacionados a Fisica nos anos finais do Ensino
Fundamental, na disciplina Ciéncias, que compreende o ensino das Ciéncias
Fisicas, Biologicas e Quimicas. Trata-se de um documento que tem como
finalidade ser referencial de qualidade e propor orientacdes curriculares a
Educacao Bésica, secretarias de educacao, escolas, instituicdes formadoras
de professores, instituicdes de pesquisa, editoras e todos interessados em
educacdo, dos estados e municipios brasileiros. Seus objetivos principais sao
nortear elaboragdes de projetos curriculares e fundamentar os processos de

ensino-aprendizagem relevantes na relacdo escola-sociedade. Os PCNs néo
sdo orientagOes obrigatorias, espera-se que sirvam de apoio as discussoes e
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ao desenvolvimento do projeto educativo das escolas, a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica, ao planejamento das aulas, a analise e sele¢do de
materiais didaticos e de recursos tecnoldgicos (FONSECA, 2012, p. 19)

Guedes e Silva (2018), afirmam que no que se refere ao momento de
introducdo das ciéncias Naturais no curriculo da educacéo béasica, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), propdem que desde o primeiro ano os estudantes ja
comecem a ter contato com a area, sendo a mesma organizada em trés unidades
tematicas que se repetem ao longo de todo o Ensino Fundamental, a saber: Matéria
e energia; Vida e evolucéo; Terra e Universo. Espera-se, portanto que o ensino das
Ciéncias Naturais contribua para a formacgédo cidada desde os primeiros anos de
escolarizacdo (GUEDES E SILVA, 2018, p. 02).

Fernandes (2016), considera a Fisica em geral envolve uma série de
conhecimentos, conceitos, estudos que ao longo da histéria permitiram grandes
descobertas e avancos tecnoldgicos, hoje aliados a contextos e situacdes que
vivenciamos diariamente e a outras disciplinas de conhecimentos diversos
proporciona aos alunos um sentido para seus estudos. Para um trabalho efetivo da
Fisica sdo necessarios equipamentos, instrumentos que auxiliem nas aulas, como
laboratério, mas o0 que se percebe é uma precariedade que preocupa e dificulta o
trabalho dos profissionais da area (FERNANDES, 2016, p. 22).

Avila (2008), diz que,

A Ciéncia € uma forma de explicarmos fatos, fenbmenos ou objetos do nosso
mundo cotidiano, e a linguagem escrita € uma das maneiras que temos para
expressar tais conhecimentos. Os alunos, por sua vez, chegam a escola com
formas diferenciadas de explicar fatos, fendmenos e objetos, fruto de suas
vivéncias prévias, do ambiente, das pessoas com as quais se integra, enfim,
fruto de sua cultura (AVILA, 2008, p. 02).

Desta forma, Trevisani (2010), afirma que,

A Fisica é a ciéncia de seres curiosos, que buscam entender e explicar
fendbmenos presentes no mundo, como bem descreve a frase acima, ao
comparar a curiosidade dos cientistas a curiosidade de uma crianga.
Encontramos um campo fértil para o trabalho de conceitos fisicos no primeiro
ciclo do Ensino Fundamental, aproveitando a curiosidade dos alunos para
Ihes propor uma situagéo-problema em forma de desafio, que visa de um lado
despertar o interesse por esta ciéncia, e de outro, fazer com que esses alunos
expressem termos e significados fisicos que fazem parte de seu repertério,
mas que a atividade experimental tem o poder de potencializar essas ideias
(TREVISANI, 2010, p. 10 -11).

Acerca dos conceitos fisicos que o autor apresenta, aproveitando a curiosidade

dos alunos para explicar e fundamentar diversos tipos de fenbmenos, devem ocorrer
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por meio da interdisciplinaridade, pelo relacionamento de conteddos com outros
meios, promovendo desafios.

Pinto (1999 apud SILVA et al. 2018) afirma que a Fisica ainda esta muito longe
de ser uma disciplina destaque em grande parte das escolas, devido aos niveis
elevados de desinteresse dos alunos para com as aulas. Sendo assim nota-se que se
faz mais que fundamental a transformacédo do ensino da Fisica, mudando o que é
oferecido tradicionalmente nas escolas publicas e privadas por algo mais atrativo, que
vise 0s conceitos fisicos ndo apenas como uma mera curiosidade, mas sim como uma
fisica que tenha como objetivo explicar e fundamentar diversos tipos de fendbmenos,
constituindo uma nova visao sobre os temas abordados (PINTO, 1999 apud SILVA et
al. 2018, p. 830).

Os parametros curriculares nacionais afirmam o seguinte:

[...] a interdisciplinaridade deve partir da necessidade sentida pelas escolas,
professores e alunos de explicar compreender, intervir, mudar, prever, algo
gue desafia uma disciplina isolada e atrai a atencdo de mais de um olhar,
talvez vérios (PCN,1999, p. 89).

Com isso, tem-se que por meio da transmissao de informacdes que levem em
conta o cotidiano do aluno, as escolas podem interagir com seus alunos, e 0s mesmos
aprendendo de forma significativa, ou seja, uma nova ideia se relaciona aos
conhecimentos prévios, em uma situacao relevante para o estudante.

Com isto, percebe-se que o ensino de Fisica nos anos finais do ensino
Fundamental consiste em formar pessoas criticas e conscientes, através da disciplina
motivar os alunos a buscarem desenvolver e compreender os conteddos em sala de
aula. Contudo, a utilizacdo de metodologias de ensino que englobem préticas
tecnoldgicas, pode auxiliar na compreenséo e estimulo do ensino aprendizagem nesta

etapa.

1.2 DESAFIOS NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE FiSICA

O ensino de Ciéncias em especial o da Fisica, consiste em um processo de
investigacgédo cientifica, onde a aprendizagem dos contetdos concretiza-se através de
atividades de ensino que nascem de uma necessidade de aprender desencadeada
por situacOes-problema que possibilitem os sujeitos agirem como solucionadores

destes problemas. No entanto, Silva et al. (2018), afirma que a Fisica vem se tornando
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cada vez mais um componente curricular de dificil aprendizado por varios motivos,
entre esses 0s quais se pode destacar a abordagem tradicional aplicada pelos
professores, valorizando-se a memorizagcao de conceitos e formulas (SILVA et al.
2018, p. 829).

No entanto, Wilsek (2008) considera que:

No ensino de Ciéncias, estas questdes podem ser percebidas pela dificuldade
do aluno em relacionar a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua
volta, ndo reconhece o conhecimento cientifico em situacdes do seu
cotidiano. Aliado a estas questfes tem-se o grande desafio de tornar o ensino
de Ciéncias prazeroso, instigante, mais interativo, dialégico e baseado em
atividades capazes de persuadir os alunos a admitirem as explicagBes
cientificas para além dos discursos autoritarios, prescritivos e dogmaticos
(WILSEK, 2008, p. 03).

Esses fatores colaboram para o desinteresse de alguns alunos no aprendizado
do ensino da Fisica, tornando um verdadeiro desafio para os professores e a escola.

Silva et al. (2018), aponta em seu estudo que a grande maioria dos estudantes
no fim do ensino fundamental sdo atraidos e estimulados pela curiosidade, com o
intuito de descobrirem novos horizontes na area da fisica e de outras ciéncias. Este
fato deve-se a forma como o contetdo no ensino fundamental é repassado, ao
contrario do ensino médio, o qual o curriculo disponibiliza poucas aulas na grade.

Neste contexto Bonadiman (2007, p. 196-197) reforca que,

As causas que costumam ser apontadas para explicar as dificuldades na
aprendizagem da Fisica sdo multiplas e as mais variadas. Destacamos a
pouca valorizacdo do profissional do ensino, as precarias condi¢cdes de
trabalho do professor, a qualidade dos conteddos desenvolvidos em sala de
aula, a énfase excessiva na Fisica classica e 0 quase total esquecimento da
Fisica moderna, o enfoque demasiado na chamada Fisica matematica em
detrimento de uma Fisica mais conceitual, o distanciamento entre o
formalismo escolar e o cotidiano dos alunos, a falta de contextualizacéo dos
contetdos desenvolvidos com as questdes tecnoldgicas, a fragmentacdo dos
contelidos e a forma linear como sé@o desenvolvidos em sala de aula, sem a
necessdria abertura para as questdes interdisciplinares, a pouca valoriza¢éo
da atividade experimental e dos saberes do aluno, a proépria visdo da ciéncia,
e da Fisica em particular, geralmente entendida e repassada para o aluno
como um produto acabado.

No entanto, observa-se que para os alunos o interesse pela Fisica se relaciona
a pouca associagdo com os conhecimentos que adquirem no dia a dia, o ensino é feito
de forma mais conceitual, pois, devido ao tempo que se é dedicado a disciplina aliado
a pouca estrutura escolar, torna este ensino monoétono e desinteressante. Como
afirma Borges (2002):

Num pais onde uma parcela consideravel de estudantes nunca teve a
oportunidade de entrar em um laboratério de ciéncias, pode parecer um
contrassenso questionar a importancia de atividades experimentais no



21

processo de ensino-aprendizagem, principalmente porque na maioria das
escolas elas ndo existem (BORGES, 2002 apud LACERDA, 2015 p. 08).

Acerca dos professores, Silva et al. (2018), destaca que um dos grandes
problemas elencados é a continuidade do uso Unico das metodologias tradicionais.
Alguns fatores podem colaborar para tal informacdo, como estrutura das escolas,
materiais pedagogicos, e a falta de motivacdo profissional para abordar diferentes
assuntos de forma atrativa.

Nesta linha de raciocinio Costa e Barros (2015), destacam que:

1) as falhas conceituais, a auséncia de conteldos e a falta de habilitagédo para
0 ensino laboratorial por parte dos professores de fisica sdo constatacbes
recorrentes no ensino secundario, que sugerem limitacfes na preparacao
inicial desses docentes no curso de licenciatura;

2) é bastante reduzida a taxa de formados pelos bacharelados e pelas
licenciaturas em fisica devido ao ndo preenchimento de vagas e a evaséo, e
ao contingente de professores de fisica em servico falta assisténcia
pedagodgica ou 0 assessoramento de pessoas mais experientes (COSTA E
BARROS, 2015, p. 10982).

O gque leva a deduzir que fatores como carga horaria, ma formacao académica,
falta de insumos tecnolégicos e didaticos na escola prejudicam o desenvolvimento de
aulas praticas de Fisica e de Quimica. Desta forma, com esse quadro diagnosticado
nas escolas pode gerar “uma formacao cientifica e tecnologica bastante deficiente aos
estudantes das escolas brasileiras da rede publica de ensino, deixando-os cada vez
mais defasados em relagcdo ao cenério de desenvolvimento tecnolégico mundial”
(SILVA e LEAL, 2017, p. e 1401-2).

A inovacdo nas metodologias e nas propostas pedagdgicas no que se referem
a formacéo docente e na relacdo teoria e pratica desses profissionais com esses
instrumentos modifica a forma de ensinar e aprender tradicionalmente empregadas,
visto que, as abordagens dos conteudos em salas de aulas de forma experimental,
possibilitam maiores disponibilidades de detalhes para que os alunos compreendam
de forma nitida e objetiva o contetdo proposto.

Autores que estudaram e estudam as concepcdes acerca da matemética e
fisica, e os processos de aprendizagem das mesmas, e afirmam que é muito
importante continuar estudando essas concepg¢des, devido a influéncia que essas

podem trazer para o futuro dos alunos.
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CAPITULO Il — A UTILIZACAO DE EXPERIMENTOS NO ENSINO DE FiSICA
Neste segundo capitulo € abordado como se realiza os experimentos nas aulas

de Fisica, como uma metodologia do ensino aprendizagem de conteudos.

Apresentando as atividades experimentais num contexto metodoldgico que podem

promover a aprendizagem significativa de Fisica aos alunos.

2.1 ATIVIDADES EXPERIMENTAIS COMO FERRAMENTA METODOLOGICA DE
ENSINO

A utilizacdo de experimentos no Ensino de Fisica dentro da sala de aula &
considerada uma forma de metodologia eficiente, pois possibilita aos alunos
momentos Unicos de contato pratico com a matéria que esta sendo lecionada.

De acordo com Pereira et al. (2016) os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 2007):

O uso da experimentagdo deve estar presente ao longo de todo o processo
de aprendizagem do aluno, onde este devera desenvolver conhecimentos
fisicos mais significativos, além de garantir que ele construird outras
habilidades, tais como interagir, questionar, investigar, etc. (BRASIL, 2007
apud PEREIRA et al. 2016, p. 03)

Segundo os PCNs, é de fundamental importancia a experimentacdo ao longo
do percurso escolar para a fixacdo do contetdo por parte dos alunos de forma
contextualizada. Seguindo esta logica, Leiria e Mataruco (2015) afirmam que as
atividades experimentais sempre estiveram presentes no contexto didatico
metodoldgico, contribuindo para o ensino das ciéncias, em geral. Compreende-se a
importancia dessas atividades para o ensino de fisica, visto que permitem ao professor
um crescimento de sua postura didatica e incentiva o desenvolvimento de habilidades
nos alunos.

Segundo Pinho-Alves (2000 apud Lacerda, 2015, p. 09):

O cotidiano e as experiéncias humanas, estdo fortemente e intimamente
interligados, sejam elas interacdes sociais ou ambientais. J& as atitudes
humanas para organizar seus pensamentos na constru¢do de elementos que
Ihe fornecam respostas sobre o mundo em que vive e as coisas que o rodeiam
e sobre si mesmo, consiste na experimentacao.

Desta forma, relacionar as experiéncias cientificas com o conhecimento
cotidiano do aluno, permite debater varios pontos de vista, pois, é possivel
compreender que a experimentacao tem que levar em conta o cotidiano, que levem
em consideracdo o ambiente onde se vive, para que haja uma compreensao e

interac&o nas aulas por parte dos alunos.
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Leiria e Mataruco (2015, p. 32217) afirmam que “as experiéncias de alguma
forma estdo ligadas ao ser humano, visto que as mesmas se apresentam nas
interacdes dos homens com o0 meio em que vivem”. Isso deve-se ao fato de associar
estas experiéncias ao novo aprendizado adquirido nas teorias cientificas.

Ainda neste contexto, Guimaraes (2009) afirma que:

No ensino de ciéncia, a experimentacdo pode ser uma estratégia eficiente
para a criacdo de problemas reais que permitam a contextualizacdo e o
estimulo de questionamento de investigacdo. Nesta perspectiva, o contetdo
a ser trabalhado caracteriza-se como resposta aos questionamentos feitos
pelos educandos durante a interagédo com o contexto criado. (GUIMARAES,
2009, p.198).

Com isso, cria-se uma inquietude pela aprendizagem, na qual o aluno busca
relacionar aquele experimento com o conteudo passado pelo professor. No ensino
tradicional, muitas das vezes o educador transmite informacfes aos alunos de forma
mecanizada ndo incentivando os mesmos a refletir sobre seu cotidiano, e acaba
tornando-o0 em um simples ouvinte na sala de aula.

No entanto, compreende-se que os professores por meio de uma melhor
atuacdo metodoldgica e com uso de experimentos, podem tornar realidade o ensino
de qualidade, e isso € muito necessario, pois a aprendizagem da Fisica é fundamental
no processo de construcdo do conhecimento, ja que permite ao aprendiz ndo s6 a
conhecer e desenvolver o raciocinio légico-dedutivo diante das diversas atividades
sistematizadas em sala que séo vivenciadas no dia a dia.

A Fisica proposta neste nivel de ensino, “busca instigar o gosto por esta ciéncia,
levando o aluno, de acordo com suas capacidades, a compreender pequenos tépicos,
trabalhados por meio da experimentacdo, que gradualmente serdo aperfeicoados”
(TREVISANI, 2010, p. 23).

Documentos oficiais nacionais como PCN (BRASIL, 2000), PCN+ (BRASIL,
2002), consideram fundamental o papel da experimentacdo no ensino da Fisica.

Os PCN + (BRASIL, 2002, p. 84) destacam que:

E indispenséavel que a experimentaco esteja sempre presente ao longo de
todo o processo de desenvolvimento das competéncias em Fisica,
privilegiando-se o fazer, manusear, operar, agir, em diferentes formas e
niveis. E dessa forma que se pode garantir a construcdo do conhecimento
pelo préprio aluno, desenvolvendo sua curiosidade e o habito de sempre
indagar, evitando a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico como uma verdade
estabelecida e inquestionavel. Isso inclui retomar o papel da experimentacao,
atribuindo-lhe uma maior abrangéncia para além das situagGes
convencionais de experimentacdo em laboratério.
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A atividade experimental € importante, pois possibilita testar e comprovar as
teorias aprendidas nas aulas, relacionando os fendmenos com a ciéncia, e
aprendendo a utilizar instrumentos de laboratério cientifico, promovendo a curiosidade
pelo aprendizado.

A experimentacdo é uma alternativa para facilitar o desenvolvimento da
curiosidade, do habito de questionar e evita que as ciéncias sejam interpretadas como
algo inerte e inquestionavel, sendo indispensavel para o desenvolvimento das
competéncias em fisica e proporcionando ao aluno uma garantia de constru¢do do
conhecimento (BRASIL, 2000).

Reis (2013 apud PEREIRA et al. 2016, p. 03) acerca dos experimentos comenta
que “o0 uso no ambiente escolar € um método promissor no ensino de Fisica, pois sao
através deles que ocorrem as intera¢gdes sociais, o didlogo e a troca de informacdes”.
Desta forma, o professor utilizando em sala de aula estratégias eficientes, ira
possibilitar a aprendizagem do conceito estudado, visto que nas atividades
experimentais o aluno compreendera uma aplicacao do estudo de forma prética, e que
trazem informacgfes de sua realidade, onde ira perceber a importancia do estudo em

si. Neste Contexto Batista (2009 apud Pereira et al. 2016, p.03) avalia que:

A experimentacdo no ensino de Fisica ndo resume todo o0 processo
investigativo no qual o aluno esta envolvido na formacéo e desenvolvimento
de conceitos cientificos. H4 de se considerar também que o processo de
aprendizagem dos conhecimentos cientificos € bastante complexo e envolve
multiplas dimensdes, exigindo que o trabalho investigativo do aluno assuma
vérias formas que possibilitem o desencadeamento de distintas acdes
cognitivas, tais como: manipulacdo de materiais, questionamento, direito ao
tateamento e ao erro, observacédo, expressao e comunicacgao, verificacdo das
hip6teses levantadas. Podemos dizer que esse também é um trabalho de
andlise e de sintese, sem esquecer a imaginacao e o encantamento inerentes
as atividades investigativas.

De acordo com Pereira et al. (2016) “o professor € o individuo mais capacitado
a demonstrar e orientar a execucdo dessas atividades, pois ele além de apresentar e
explicar o modelo tedrico vai instigar a busca dos alunos por novos conhecimentos”,
com isso, com a utilizacdo de sua base tedrica por meio de aulas diversificadas e
atrativas fara com que o aprendizado dos alunos seja maior.

Contudo, é fundamental que o professor possa intervir fazendo o uso de
metodologias diversificadas em sala de aula, que possibilitam aos alunos
compreenderem e refletirem sobre os contetdos lecionados. Como exemplo, Grasselli
e Gardelli (2014) indicam que:
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Dentre as metodologias e ferramentas utilizadas pelos professores para a
educacéo efetiva da Fisica podem ser citadas a pratica de experimentacdes
como um dispositivo que retém o interesse e gera o estimulo para a
aprendizagem mediante a observagédo, analise, exploracdo, planejamento e
o levantamento de hipéteses que possibilitam aos alunos desenvolver suas
habilidades, tornando-a mais significativa pelo estabelecimento de vinculos
entre conceitos fisicos e fendbmenos naturais vivenciados (GRASSELLI e
GARDELLI, 2014, p. 2).

Mediante a afirmativa, considera ser benéfico a utilizacdo da atividade
experimental nas aulas de ciéncia, visto que possibilitara realizar uma ponte entre o
conhecimento cientifico e o cotidiano dos alunos por meio de exemplos de sua
realidade.

Para que as aulas experimentais se tornem uma constante nas escolas,
Preussler et al. (2017) dizem que é de grande importancia que se trabalhe com
materiais de baixo custo e répidos. Como na atualidade muitas escolas,
principalmente publicas, afastadas dos centros urbanos nao dispdem de recursos
proprios para aulas experimentais, a elaboracdo de experimentos simples se torna um
grande aliado, tornando as aulas mais interessantes e promovendo o conhecimento

dos alunos, pois facilitam a compreenséo.
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CAPITULO Il = EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO: O USO DO MIRITI

Neste terceiro capitulo serd apresentado aspectos relacionados a arte do
brinquedo de miriti, caracterizando a regido de origem, a palmeira, e 0S aspectos
relacionados a matéria prima para confeccdo de experimentos de baixo custo nas
aulas de Fisica. Além de comprovar os beneficios que esta matéria prima pode trazer

para o ensino significativo da Fisica.

3.1 O MIRITI COMO MATERIA PRIMA

A Mauritia flexuosa L. f. (miriti) € uma palmeira importante para as populacdes
ribeirinhas da Amazonia pelo expressivo consumo na alimentag&o e na confecgéo dos
mais variados artefatos que constituem o artesanato local. O miriti € uma palmeira
muito conhecida e utilizada no Estado do Para, principalmente no municipio de
Abaetetuba. Dessa arvore o ribeirinho aproveita todas as partes para satisfazer suas
necessidades cotidianas, da alimentacdo a expressao artistico-cultural, incluem-se,
aqui, os brinquedos que sao confeccionados da bucha do miriti.

O miritizeiro € uma palmeira da familia Arecaceae, podendo ser encontrado no
Brasil nos Estados do Para, Amazonas, Amapa, Rondbnia, Goias, Bahia, Minas
Gerais, Mato Grosso, Cearda e Maranhdo (MANHAES, 2007). Cresce
espontaneamente nas baixadas Umidas (varzeas) do Brasil Central, nos terrenos
pantanosos ou brejados préximos dos cursos d*agua permanente e no alto de serras
(MANHAES, 2007).

Popularmente o miriti pode ser conhecido como: imbiriti, em tribos Indigenas;
miriti, buriti, meriti, muriti, buriti do brejo, caranda-acu, palmeira do brejo, coqueiro -
uriti, no Brasil; aguache, achual, no Peru; moriche na Venezuela (CPADC/CCIA,
2009).

Normalmente confeccionados por adultos, os brinquedos ao serem
manuseados sao transformados, sendo-lhes atribuidos significados diversos
conforme flui o imaginario humano, principalmente o infantil a quem estes objetos sédo
destinados. De acordo com o contexto em que estdo inseridos, adultos e criangas
constroem e reconstroem seus brinquedos, expressando através deles seu olhar

acerca da realidade em que vivem e estabelecem suas rela¢des sociais.
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O fato de o brinquedo artesanal ainda se fazer presente numa sociedade
dominada pela automacdo, e, mais recentemente pela informatica
testemunha ndo s6 o conflito entre polos antagdnicos, mas também
representa a negacao, realizada por artesdos amadores e profissionais em
deixar perecer ndo apenas brinquedos, mas fundamentalmente, um modo de
se expressar no mundo: aquele que resulta da habilidade manual. As méos
humanas séo capazes de exprimir o que maquina alguma poderia fazer, isto
€ nossa propria identidade. (OLIVEIRA, 1984, pag. 18)

Os brinquedos de miriti, confeccionados por inUmeros caboclos-arteséos, séo
a materializacdo das experiéncias vividas por homens e mulheres paraenses,
representam seus olhares sobre 0 mundo em que vivem ao mesmo tempo em que
encantam e alegram criancas, jovens e adultos. Loureiro (1995, p. 388-394), os
considera “densamente simbolicos” e afirma que “os brinquedos de miriti estdo
impregnados de uma artisticidade singular” na medida em que cada artesao esculpe
seu objeto, exprimindo sua individualidade artistica criadora, emprestando-lhe uma

forma propria e Unica.

Figuras 01 e 02: Arvore e bucha do Miriti

Fonte: MILITONG, 2019.

O principal polo de producéo dos brinquedos de miriti no Estado do Para é o
municipio de Abaetetuba. Abaetetuba é uma cidade ribeirinha localizada no nordeste
do Pard, banhada pelo rio Maratauira (afluente do Rio Tocantins), distante 101,5 km
em linha reta da capital do Estado, Belém.

De acordo com Santos (2012, p. 10):
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O Brinquedo de Miriti atualmente tombados como patriménio histérico cultural
de origem imaterial — Lei estadual 7.433 sancionada em 30/06/2010. Essa
cultura surgiu tradicionalmente em Abaetetuba e se projetou
internacionalmente por meio da festa do cirio de nossa senhora de Nazaré
em Belém, no segundo domingo de outubro.

7

Ribeiro (2017, p. 02) aponta que “a cultura do miriti € responsavel por sua
visibilidade e prestigio, e sua maior expressao é um artesanato chamado de brinquedo
de miriti”; para o autor esse artefato passou de geracdo em geracdo cumprindo seu

papel, a principio de brinquedo e hoje como decoracao sofisticada.

A riqueza do brinquedo decorre de sua capacidade de instigar a imaginacao
infantil. E ndo, como muitos acreditam da possibilidade de imitacédo de gestos,
informacgdes, atitudes e crencas veiculadas na situacdo de brinquedo.
(OLIVEIRA, 1984, p. 67)

O brinquedo de miriti de Abaetetuba é a festa do olhar, os diferentes tipos de
brinquedos quando sédo levados por milhares de maos durante a procissdo do Cirio
de Nazaré, em Belém do Par4, ou do Cirio de Nossa Senhora da Concei¢cdo, em
Abaetetuba despertam vivos interesses. O brinquedo de miriti recorda uma imagem
da pureza cabocla ribeirinha. Imagem do amor e saudade do tempo de terra sem
males da infancia. Uma vez que Abaetetuba entra na geografia cultural do ocidente
como cidade encantada pela boilna (a cobra grande mitica) esses brinquedos
inventados pelos seus artesaos talvez sejam imitacbes de modelos existentes nessa
cidade encantada, que é a utopia social de uma comunidade desejosa de algum lugar

onde os cidadaos sejam felizes e vivam na harmonia e na paz.

3.2 BENEFICIOS DO USO DO MIRITI COMO EXPERIMENTOS DE BAIXO CUSTO
NAS AULAS DE FISICA

Entende-se que a experimentacdo no ensino de fisica pode ser usada como
um instrumento de sustentacdo ao processo de ensino aprendizagem, no entanto,
tem-se que os materiais utilizados para este fim, sdo relativamente caros, e nem todas
as escolas disp0e destes kits para realizacdo de aulas préaticas, muito menos espagos
de laboratorio.

Silva e Leal (2017) ressaltam que todo o material que compde os kits de
experimentos do laboratério de facil aquisi¢éo, baixos custos e de grande facilidade
de manuseio, podendo ser produzido por professores e pelos proprios alunos. Isso faz

com que se desenvolva mais facilmente habilidades e interesse dos alunos em
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participar das aulas experimentais. Como bem relata Vieira et al. (2018), que a
atividade experimental compde um dos aspectos-chave do processo de ensino, pois
apresenta aos mesmos uma oportunidade de desenvolvimento cognitivo, fazendo uso
de materiais de baixo custo para a sua confecgao.

Silva (2018, p. 09) salienta que:

Um experimento formulado para ilustrar principios e teorias pode estar
reforcando uma ideia de ciéncia como uma verdade definitiva, ndo como uma
problematica. Quando os estudantes falham ao desenvolver um experimento
e a explicacdo ndo se assemelha ao cientifico, observamos que muitos
conceitos foram aceitos sem serem compreendidos e a partir desse momento
0s experimentos podem ser mais explorados e esclarecidos. Possivelmente,
uma das causas do experimento falhar como auxiliar no método de ensino
seja a auséncia de problematizacdo do assunto, o que levaria o aluno a fazer
ou observar o experimento sem saber para qué e nem por que esta fazendo.
Desta forma, para que o experimento préatico se torne eficaz na reconstru¢ao
da teoria pelo estudante, devemos permitir a participagdo do aluno no
entendimento da situacdo problematica a fim de que, com a ajuda do
professor, tome iniciativa para elaborar possiveis solu¢des para o problema
apresentado pelo experimento.

Ja para Preussler et al. (2017) afirmam que hoje as escolas ndo dispdes de
recursos proprios para aulas experimentais, sendo de grande importancia que se
trabalhe com materiais de baixo custo e rapidos. A elaboracdo de experimentos
simples se torna um grande aliado, tornando as aulas mais interessantes e
promovendo o conhecimento dos alunos, pois facilitam a compreenséo.

Vieira et al. (2018) o professor deve ensinar da melhor forma o conteudo,
utilizando com eficiéncia os recursos e despertando um forte interesse entre 0s
alunos. Os autores consideram que nao se faz necessario um espaco especifico para
aplicacdo de experimentos, pois 0s materiais a serem utilizados apresentam baixo
custo e sdo de facil acesso. Com isso, além do trabalho cientifico promove-se a
conscientizacdo da preservagdo do meio ambiente.

No entanto, um “outro aspecto a considerar € que uma experiéncia que permite
a manipulacao de materiais pelos estudantes ou uma demonstracao experimental pelo
professor, nem sempre precisa estar associada a um aparato sofisticado”. (PARANA,
2008, p.74)

Para Loureiro (2009) A matéria do Miriti aparentemente fragil e estatica se
transmuta em outra, assume uma funcéo artistica e pratica, a qual revela beleza,
resisténcia, durabilidade, leveza e funcionalidade além do baixo custo.

Em um estudo realizado por Santos (2016) demostra algumas caracteristicas

do Miriti, sendo elas:
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O Miriti, apos ser submetido a caracterizacbes que revelaram suas
propriedades, mostrou-se um material natural apto a inUmeras aplicagcbes
estruturais e funcionais. A baixa densidade encontrada, cerca de 6.10-2 g/cm3,
€ consequéncia direta da conformacado estrutural das fibras de celulose
orientadas e alinhadas que, além de serem vazadas, sao formadas por outras
fibras menores, que também sdo orientadas e alinhadas. Essa estrutura
confere ao Miriti boas propriedades especificas (SANTOS, 2016, p. 65).

O autor também demostra neste estudo que o Miriti possui o0 alto indice e
absorcdo de agua pode representar uma oportunidade de usa-lo como indicador do
nivel de umidade de um ambiente, servindo assim, de um bom experimento no ensino
da Fisica.

Outro experimento bastante comum, trabalhado nas aulas de fisica no
conteldo de Optica geométrica, diz respeito a camara escura de orificio, cuja
exemplifica a trajetdria retilinea da luz e da independéncia dos raios de luz.

Figuras 03: Camara escura de orificio
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Fonte: https://vamosestudarfisica.com/camara-escura-de-orificio-e-0-olho-humano/ , 2021.

Para a construcdo da estrutura de uma camara escura, € necessario material
fotossensivel para que a imagem apareca com nitidez, ela consiste basicamente em
uma caixa de paredes paralelas opacas e pintada de preto, contendo um furo na
parede frontal da caixa tenha um diametro aproximado de 2mm.

A parede oposta pode ser de papel vegetal, de modo que o observador possa
ver a imagem do lado de fora da caixa projetada sobre o papel, que permite a
passagem parcial da luz. Com isso a utilizagdo das laminas produzidas a partir do
braco de miriti, so viaveis para construir um equipamento formado por uma caixa de

paredes totalmente opacas.
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Santos e Ferreira (2011) dizem que os artefatos produzidos a partir do Miriti tém

como matéria-prima o peciolo, localmente denominado de ‘braga’.

As fibras, que sdo a parte mais externa do peciolo, sédo conhecidas como
‘talas’ e utilizadas na confec¢do das cestarias em geral e dos paneiros, em
particular. A medula do peciolo, parte mais interna deste e que consiste em
um material esponjoso chamado de ‘bucha’, € empregada na feitura dos
brinquedos (SANTOS E FERREIRA, 2011, p. 07)

Desta forma, Silva e Leal (2017) indicam que ha o desenvolvimento de
habilidades experimentais por parte dos estudantes. Muito pelo fato do uso de
materiais de baixo custo que permitem de forma direta e intuitiva a verificagdo dos
conteudos apresentados nas aulas tedricas. Para Souza (2014) essas atividades
podem priorizar além de demonstra¢des, a abordagem do contexto historico; o estudo
de potencialidades e limitacdes da instrumentacdo; a manipulagdo por parte dos
alunos do instrumento pesquisado; isso faz com que haja motivacao para a realizagcéo
de atividades de pesquisa.

Diante do exposto, a elaboracdo de atividades de experimentagcdo com
materiais de facil acesso e baixo custo, no caso o Miriti, se torna viavel. No entanto, o
mesmo precisa passar pela avaliacdo da equipe pedagogica do Colégio para que seja
aprovado a utilizacao e confeccao dos experimentos.

Os experimentos a serem demonstrados por meio de sua confec¢éo a partir do
Miriti ttm em comum um carater intrigante sobre como ele realmente funciona e quais
seriam as aplicacdes cotidianas referente aos conceitos fisicos atribuidos a eles, os
quais serédo trabalhados pelo professor posteriormente a sua demonstracao.

A proposta de se trabalhar com materiais de baixo custo confeccionados a partir

do Miriti, de acordo com Silva e Leal (2017) consiste na:

Execucdo de um cronograma de atividades no qual sdo definidas as
experimentagfes a serem realizadas para as diferentes séries da escola, por
meio de roteiros dos experimentos selecionados através de um levantamento
bibliografico. Apds serdo confeccionados os equipamentos referentes ao
conjunto de experimentos para cada conteldo: Termologia e Optica,
Mecanica (estatica, dinamica e hidrostatica) e (Eletricidade e Magnetismo
como bussolas, imas e Tv/radios, e a Fisica Moderna na construgao de
espectros). Com as experiéncias e roteiros prontos e testados, séo iniciadas
as praticas referentes as experiéncias de laboratério de Fisica
correspondentes a cada série escolar (SILVA E LEAL, 2017, p.03.

A partir desse procedimento, ird possibilitar ao aluno compreender e construir

0Ss conceitos sobre eletricidade seguindo o programa do conteudo da disciplina. Apos
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realizar as atividades, os alunos poderdo relacionar os experimentos com 0s
conteudos estudados.

Portanto, por meio da aplicagéo do experimento de baixo custo a partir do Miriti
espera-se um resultado positivo para os estudantes, no que diz respeito a
aprendizagem, pois, segundo Souza (2014) por meio do processo da experimentacao
com materiais acessiveis, pode-se encontrar uma maneira pela qual os alunos
possam interagir com a fisica do cotidiano, fazendo com que haja interesse pela
disciplina e acontega um aprendizado significativo.



33

CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa propds-se em apresentar 0 miriti como matéria prima
regional para desenvolver experimentos de baixo custo, voltados para demonstracdes
de conteldos de Fisica em sala de aula. Para isso utilizou-se de uma metodologia de
cunho bibliografica para atingir os resultados propostos.

A mesma também buscou responder quais contribuicdes a utilizacdo da matéria
prima do miriti pode trazer para a aprendizagem nos experimentos do ensino de
Fisica. Desta forma, obteve-se que o trabalho com experimentos de baixo custo, no
caso aqui o Miriti, pode ser de grande utilidade ao ser trabalhado de forma
contextualizada em sala de aula, podera propiciar ao aluno ter uma nog¢ao mais
relevante sobre seus pressupostos, podendo estabelecer uma atitude mais favoravel
a aprendizagem, como também se torna um agente ativo na assimilacdo dos
conteudos de Fisica.

Com isso averiguou-se que por meio desse trabalho foi destacar a importancia
do Miriti como uma ferramenta de ensino que apesar de ser bastante acessivel, ainda
nao é utilizada nos ambientes escolares. Foi possivel identificar o seu papel na cultura
e no dia a dia do alunado, mostrando como ela pode trazer bons resultados na forma
de ensinar a Fisica, trazendo ndo s6 a motivacao do aluno, mas potencializar a sua
aprendizagem, compreensao fendmenos, suas ideias e questionamentos para a aula.

Observa-se como questionamento de pesquisa que professor precisa recorrer
0 uso de materiais de baixo custo para o ensino do conteudo que sera desenvolvido,
as ferramentas que poderédo auxilia-lo no processo de ensino, gerando oportunidades
de aprendizagem significativa aos alunos.

Portanto, esta pesquisa contribuiu para reflexdo sobre o uso do Miriti como
alternativa de material de baixo custo para experimentos demonstrativos nas aulas de
fisica, sendo o Miriti uma alternativa viavel para a apropriacdo de conceitos e
conhecimentos que contribuam para a melhoria da préatica pedagdgica do professor
traduzindo-se numa aprendizagem significativa para o aluno quanto aos conteudos da

Fisica.
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