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Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua propria
producédo ou a sua construcao.

(FREIRE, 1996, p.47)



RESUMO

Saber alfabetizar uma crianca das séries iniciais do ensino fundamental € uma das
competéncias a ser construida pelos alunos do curso de pedagogia, na medida em
qgue € deste curso a responsabilidade pela formacdo do profissional da educacao
que atuard na docéncia nos primeiros anos da educacgdo basica. Neste sentido, o
trabalho contempla discussdes acerca da formacao inicial de professores no ambito
do curso de pedagogia, analisando especificamente a formacéo para a alfabetizacéo
e letramento nas séries iniciais. O estudou fundamentou-se no paradigma qualitativo
de pesquisa, sendo operacionalizada através de uma pesquisa documental, levando
em consideracdo também a experiéncia pessoal enquanto graduanda de Pedagogia
na UFPA/Castanhal. A fonte de coleta de dados constituiu-se de documentos oficiais
que orientam a formacdo de professores e discutem a alfabetizacdo nas séries
iniciais, dentre eles destacam-se o Projeto Politico Pedagdgico do Curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Pard/Campus de Castanhal, o qual foi
analisado sob a perspectiva da andlise de contetdo a partir das concepc¢bes de
Bardin (2006), o qual destaca esta ferramenta a partir de 3 (trés) etapas: 1) Pré
analise, que corresponde ao primeiro contato com o material a ser estudado. E o
levantamento e selecdo dos materiais a serem utilizados para a compreensao do
objeto de estudo. 2) Exploragcdo do material, que é o momento no qual serédo
sintetizadas as informacdes dos materiais, separando-os em esquemas para a
compreensdo. 3) Tratamento dos resultados, no qual serdo observados os
resultados da pesquisa, inicialmente brutos, transformando-os em dados que facam
sentido, a luz dos pensamentos de estudiosos que discutem tal tematica. As
discussbes do objeto de estudo embasaram-se nos contributos de Cagliari (1982;
1998; 2009), Ferreiro (1999), Kleiman (1995), N6ovoa (1995), Soares (2003; 2005;
2008), dentre outros. A partir disto, considera-se que o curso de Pedagogia da
UFPA/Castanhal tem oferecido aos graduandos uma formacdo adequada, no que
tange a formacéo docente voltada a alfabetizac&o e letramento nas séries iniciais do
ensino fundamental, atendendo aos principios e as exigéncias oficiais. Constatou-se
também que o curriculo do curso abarca os principais objetivos propostos para o
desenvolvimento do graduando a exercer a pratica docente nas séries iniciais,
discutindo teorias e praticas relacionadas ao objeto de estudo em destaque.

Palavras-chave: Formacao docente. Pedagogia. Alfabetizacdo. Letramento.



ABSTRACT

Knowing how to literate a child from the initial grades of elementary school is one of
the competences to be built by the students of the pedagogy course, since it is this
course the responsibility for the education professional who will teach in the first
years of basic education. In this sense, the work contemplates discussions about the
initial formation of teachers within the scope of the pedagogy course, analyzing
specifically the formation for literacy and literacy in the initial grades. The study was
based on the qualitative research paradigm, being operationalized through a
documentary research, taking into account also the personal experience as a
graduate of Pedagogy at UFPA / Castanhal. The source of data collection consisted
of official documents that guide the formation of teachers and discuss literacy in the
initial grades, among them the Pedagogical Political Project of the Pedagogy Course
of the Federal University of Par4 / Campus de Castanhal, which was analyzed from
the perspective of content analysis from the conceptions of Bardin (2006), which
highlights this tool from three (3) steps: 1) Preanalysis, which corresponds to the
initial phase, is the first contact with the material to be studied. It is the survey and
selection of materials to be used to understand the object of study. 2) Exploitation of
the material, which is the moment in which the material information will be
synthesized, separating them into schemas for understanding. 3) Treatment of
results, in which the results of the research, initially raw, will be observed,
transforming them into data that make sense, in the light of the thoughts of scholars
who discuss this subject. The discussions of the object of study were based on the
contributions of Cagliari (1982, 1998, 2009), Ferreiro (1999), Kleiman (1995), N6voa
(1995), Soares (2003, 2005, 2008), among others. From this, it is considered that the
course of Pedagogy of the UFPA / Castanhal has offered the graduates an adequate
training, regarding the teacher training focused on literacy and literacy in the initial
grades of elementary school, in accordance with the principles and official
requirements. It was also verified that the curriculum of the course covers the main
objectives proposed for the development of the graduating to practice the teaching in
the initial grades, discussing theories and practices related to the object of study in
focus.

Keywords: Teacher training. Pedagogy. Literacy. Literature.
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1 INTRODUCAO

Alfabetizacdo € uma vertente de estudo e discussdo muito presente nas
instituicbes de ensino, bem como nos cursos de licenciatura, em especifico o de
Pedagogia. No curriculo do curso, estdo inclusas disciplinas que vdo da teoria a
pratica, dos estudos aos métodos. Os graduandos s&do imersos em diversas
possibilidades de realizar sua pratica docente, tendo autonomia para selecionar os
gue lhe parece cabivel, e possivelmente |he trardo éxito.

Por véarios anos, e em destaque para a atualidade, a formacao de professores
tem sido alvo de discussfes no campo da educagéo. Pimenta (1999, p. 15) destaca
que “[...] repensar a formagao inicial e continua, a partir da analise das praticas
pedagdgicas e docentes, tem se revelado uma das demandas importantes [...]".

Deparamo-nos atualmente com escolas e professores, que ao tratar-se de
alfabetizacdo, recorrem a inuUmeros métodos, e que na maioria das vezes
desrespeitam 0 espaco, tempo e maneira de aprendizagem da crianca, nhao
entendendo que cada sujeito desenvolve-se e constréi seu conhecimento de modo
pessoal. Esta pratica esta diretamente relacionada a formacao destes professores,
refletindo entdo em suas ac¢fes pedagdgicas.

A formagdo que o futuro professor recebe ou recebeu na academia,
influenciara diretamente na sua pratica. Este devera relacionar teoria e pratica, para
que, assim, desenvolva um trabalho que seja coerente e respeite a crianca e a fase
em que se encontra.

Os cursos de licenciatura tém oferecido ao graduando uma formacao
adequada para alfabetizar alunos das séries iniciais? Tardif (2002 p. 276) cita: “[...]
acreditamos que ja € tempo de os professores universitarios da educacao comecar
também a realizar pesquisas e reflexdes criticas sobre suas préprias praticas de
ensino.” Os docentes devem se auto-analisar, e compreender se os ensinos dados
aos estudantes tém sido consistentes e eficazes para que estejam capacitados a
desenvolver sua praticas pedagogicas.

Dessa forma, a tematica central proposta para este estudo consiste em uma
discusséo acerca da formacéo inicial de professores, tendo como foco norteador
analisar a formacdo que os estudantes do curso de Pedagogia da UFPA campus

Castanhal estdo recebendo para trabalhar a alfabetizacdo nas séries iniciais,
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considerando as exigéncias prescritas nos documentos oficiais sobre a referida
tematica.

O interesse pelo tema surgiu a partir de uma situacao vivenciada por mim e
tornando-se posteriormente uma inquietacdo durante o curso de Pedagogia. Percebi
que as disciplinas direcionadas a alfabetizacdo e letramento mostravam direcionar
suas atencdes aos métodos e instrumentos alfabetizadores. Diante disso,
guestionei-me acerca da formacdo que recebemos no decorrer do processo de
graduacéo, e se esta tem sido adequada para que futuramente possamos trabalhar
a alfabetizacao nas séries iniciais do ensino fundamental.

Entender a qualidade da formagé&o que tem sido direcionada a este futuro
profissional, para que sua atuacdo corresponda a cada fase vivida pela crianca,
respeitando seu tempo de aprendizado, tendo este profissional que relacionar a
teoria e a pratica, resultando em aprendizado significativo para os educandos, é de
grande importancia e valia, uma vez que isso influencia diretamente no processo de
construcdo do conhecimento dos sujeitos.

Buscou-se com a pesquisa conhecer o que os documentos oficiais
estabelecem sobre o processo de alfabetizacdo nas séries iniciais, bem como
analisar o curriculo do curso de Licenciatura em Pedagogia da UFPA Castanhal e
sua relacdo com a formacéo de professores na perspectiva da alfabetizacéo, e com
isso analisar se a formacdo que o graduando em pedagogia recebe tem sido
adequada para trabalhar a alfabetizacdo nas séries iniciais, considerando as
exigéncias oficiais.

A pesquisa fundamentou-se em uma abordagem qualitativa, de cunho
documental, permitindo-nos conhecer, problematizar e inferir conhecimentos do
objeto em destaque.

Foram utilizados os estudos de Cagliari (1982; 1198;), Ferreiro (1999),
Kleiman (1995), Névoa (1995), Soares (2003; 2005; 2008), dentre outros, bem como
os documentos oficiais para subsidiar as analises, por exemplo, Projeto Politico
Pedagogico (PPC) e Ementario Curricular de Pedagogia da UFPA/Castanhal,
documentos que norteiam a formacao de professores para a educacao basica, e que
discutem a alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais — Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC),

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Béasica (DCNEB), dentre outros.



11

Para a organizacdo e compreensdo dos dados, utilizou-se o método da
andlise de conteldo a partir da concepc¢do de Bardin (2006), a qual se organiza em
trés fases: 1) pré-analise, 2) exploracdo do material e 3) tratamento dos resultados -
inferéncia e interpretacdo. A primeira fase caracterizou-se como o levantamento e
escolha dos materiais a ser utilizados no estudo. E o contato inicial com o material,
denominado pelo autor como “Leitura flutuante”. A segunda fase de andlises
configurou-se na exploracdo do material, definindo categorias (sistemas de
codificacdo) e a identificacdo das unidades. Esta € uma etapa importante, porque
possibilita ou ndo variadas interpretacées e deducgfes. Esta fase é a da descricdo
analitica, que diz respeito ao material textual colhido, submetido a um estudo
aprofundado, orientado pelas hipoteses e referenciais tedricos. A terceira fase
correspondeu ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. Tratou-se
dos resultados. De acordo com Bardin (2006) é o momento da intuicdo, da analise
reflexiva e critica.

O trabalho esta organizado em quatro secdes. Inicialmente, como
introducdo, foram apontados como se deu o interesse pela tematica da pesquisa,
objetivos, referenciais, e elementos consideraveis para o0 desenvolvimento do
estudo. Na segunda secdo aborda-se desde o0 aspecto conceitual acerca da
alfabetizacdo e letramento até os documentos oficiais que discutem a formacéo de
professores e 0 processo de alfabetizacdo e letramento. Na terceira secao
apresentou-se a analise dos dados obtidos, os resultados da pesquisa, e na ultima
secdo, que é a conclusdo do trabalho, tém-se as principais inferéncias e

consideracdes acerca do estudo.
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2 ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E FORMACAO DOCENTE PARA AS
SERIES INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

A alfabetizacdo é um processo indispensavel pelo qual o homem deve
passar. Ela é responsavel pela apropriagdo do sistema de escrita, e aquisi¢ao inicial
dos conhecimentos alfabéticos e ortograficos, os quais oferecem ao sujeito escrever
e ler com independéncia.

No Brasil, a alfabetizacdo iniciou mesmo antes de seu descobrimento,
através da chegada Jesuitica, o qual padres debrucavam-se em catequizar e
oferecer educacao escolar. Estes se dedicavam a educacgéo catolica e escolar. No
decorrer do periodo no qual estiveram no Brasil, suas atividades buscavam alcancar
0S objetivos missionarios, que era de converter os indigenas a fim de ter mais
facilidade em adentrar em suas terras.

Conforme destaca Oliveira (2005), a educacdo brasileira durante este
periodo focalizava-se nos anseios politicos da metrépole, e as metas religiosas e
politicas da Companhia de Jesus. Dentre os objetivos da educacao, centrava-se o
combate ao protestantismo e a reforma modernista.

Na atual sociedade, o que nos deparamos € com uma alfabetizacdo
desencadeada através do exercicio e aprendizado do letramento, pois 0s sujeitos
gue ndao dominam tal nivel do letramento, s6 poderdo vivencia-lo de maneira mais
ampla e complexa ao ingressar na escola, a partir da iniciacdo da alfabetizacao.

A discussdo acerca da alfabetizacdo e do letramento na educacao e fora
dela é um assunto amplo e abrangente, pois a todo o0 momento sao colocados pela
sociedade novos padrbes, ainda que estejamos submersos em métodos, teorias e
concepcoes, tendo entdo que estarmos aptos ao que € novo.

Nesse processo, 0 professor deve compreender-se enquanto principal
observador da ampliacdo de conhecimento da crianca, sendo esta, autora de uma
alfabetizacdo e aprendizagem que muitas vezes inicia em casa, mesmo antes de
estar inserida no ambiente escolar.

Seu objetivo deve ser mediar a relacdo crianca e escrita/leitura, néo
focalizando seu olhar em métodos alfabetizadores, mas em como estas constroem
essa aprendizagem sobre a lingua escrita, através das hipéteses formuladas, para

gue possam entender as reais funcdes desses objetos, conhecendo e participando
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entdo de atividades que possam produzir e interpretar, aperfeicoando seu
conhecimento (MENDONCA; MENDONCA, 2007).

Ainda gue nos anos iniciais do ensino fundamental as cobrancas quanto as
producdes de texto realizadas pelos alunos ndo sejam intensas, € de suma
importancia que este seja incentivado na sua independéncia a autonomia quanto a
criacdo, ainda que dotado de erros ortograficos.

O professor deve ocupar-se também em conhecer a realidade do
alfabetizando, suas dificuldades e limitacbes no decorrer do processo de
aprendizagem da escrita e leitura, pois este € um fator importante para que este
aluno desenvolva-se, contribuindo entdo com descobertas, vocabulario mais amplo e
melhor compreensdo na convivéncia social. Para Barbosa (2013, p. 19, apud SANTI,
2014, p. 7):

Saber ler e escrever possibilita o surgimento de seu préprio conhecimento,
pois sabendo ler, ele se torna capaz de atuar sobre o acervo de
conhecimento acumulado pela humanidade através da escrita e, desse
modo produzir, ele também, um conhecimento.

E notério que os alunos tém dificuldades em realizar a relacdo leitura e
escrita com as praticas sociais. Porém, sabe-se que isso € uma problematica antiga
e persistente na histéria da alfabetizacao no Brasil. Desta forma, compreende-se ser
importante a proposta de trabalhar a alfabetizacéo e o letramento nas séries iniciais,
pois € possivel que a aluno desde sua insercdo neste ambiente, passe a
compreender mais do que as letras, palavras e sons, mas possa emprega-lo em seu

cotidiano de maneira mais eficaz e significativa, mudando o contexto que o rodeia.

2.1 CONCEITOS E CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

As teméticas alfabetizacdo e letramento tém sido bastante discutidos
atualmente. Neste assunto, os aspectos métodos, conceitos e concep¢des sao
apresentados de modo que refletem pensamentos diferenciados. E um campo
amplo, sendo gradativamente dotado de conceitos e concepcgdes.

Sabe-se que a alfabetizacdo € um processo pelo qual o educando constroi
sua aquisicao de escrita e leitura, a partir de métodos e instrumentos selecionados

pelos professores.
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A comunicacéo cotidiana demandou da escrita e da leitura, e através da
humanidade estas precisaram ser continuadas em usabilidade, e sendo repassadas
de geracdo a geracao. A partir desta caréncia passou a existir a alfabetizacdo, ou
seja, a iniciacdo da transferéncia da leitura e escrita. Confirmando isto, Cagliari
(1998, p. 14) afirma que:

De acordo com os fatos comprovados historicamente, a escrita surgiu do
sistema de contagem feito com marcas em cajados ou 0ssos, e usados
provavelmente para contar o gado, numa época em que o homem ja
possuia rebanhos e domesticava 0s animais. Esses registros passaram a
ser usados nas trocas e vendas, representando a quantidade de animais ou
de produtos negociados. Para isso, além dos nameros, era preciso inventar
os simbolos para os produtos e para os proprietarios. De acordo com os
fatos comprovados historicamente, a escrita surgiu do sistema de contagem
feito com marcas em cajados ou 0ssos, e usados provavelmente para
contar o gado, numa época em que o homem j& possuia rebanhos e
domesticava os animais. Esses registros passaram a ser usados nas trocas
e vendas, representando a quantidade de animais ou de produtos
negociados. Para isso, além dos nimeros, era preciso inventar os simbolos
para os produtos e para 0s proprietarios.

A obra intitulada “Psicogénese da Lingua Escrita” (1999) mostra como as
criancas constroem diversas hipoteses para o sistema de escrita, antes mesmo de
conhecerem o sistema de escrita alfabético. O objetivo das autoras segundo a obra

focaliza-se em:

[...] tentar uma explicacdo dos processos e das formas mediante as quais a
crianga consegue aprender a ler e escrever. Entendemos por processo o
caminho que a crianga devera percorrer para compreender as
caracteristicas, o valor e a funcéo da escrita, desde que esta se constitui no
objeto da sua atencdo, portanto, do seu conhecimento. (FERREIRO;
TEBEROSKY. 1999, p. 18)

Ferreiro e Teberosky destacam a crianga como o sujeito cognoscente, a qual
busca ativamente compreender o mundo que o rodeia, aprendendo basicamente
através das suas proéprias acdes em relacdo aos objetos deste mundo, construindo
assim, suas proprias categorias de pensamento.

Ainda relacionando a obra Psicogénese da Lingua Escrita (1999), Ana
Teberosky e Emilia Ferreiro destacam um novo olhar acerca da alfabetizacdo. Para

as autoras, a alfabetizacao é

[...] processo o caminho que a crianga devera percorrer para compreender
as caracteristicas, o valor e a funcéo da escrita, desde que esta se constitui
no objeto da sua atencdo, portanto, do seu conhecimento. (FERREIRO;
TEBEROSKY. 1999, p. 18)
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As autoras acreditam na real participagdo da crianga na construcdo da
aprendizagem, sendo ela o centro. Opdem-se aos pensamentos tradicionais, que
focalizam seus olhares na silabacdo. Magda Soares (2005) destaca a alfabetizac&o
como:

0 ensino e o aprendizado de uma outra tecnologia de representacdo da
linguagem humana, a escrita alfabético-ortografica. [...]. Mas com uma
fundamental diferenca: os simbolos do sistema de escrita alfabético-
ortografico (as letras ou grafemas) representam o significante do signo
linglistico (e ndo seu significado, como no sistema de escrita ideografico):
representam, de modo geral, nesse caso, os sons da lingua. Isso vai fazer
uma grande diferenga no aprendizado e no ensino dessa tecnologia de
escrita. [...]. O dominio dessa tecnologia envolve um conjunto de
conhecimentos e procedimentos relacionados tanto ao funcionamento
desse sistema de representacdo quanto as capacidades motoras e
cognitivas para manipular os instrumentos e equipamentos de escrita.
(SOARES, 2005, p. 24)

Entende-se entdo, que a alfabetizacdo é compreendida de diversificadas
maneiras, e dentre elas a de aquisicdo do codigo escrito, ou seja, codificar e
decodificar, e adquirir habilidades técnicas. Com o decorrer do tempo, acreditava-se
que ser alfabetizado referia-se ao fato de conhecer a grafia das letras, palavras.
Hoje, acreditando-se importante e imprescindivel, o uso e aprendizado das letras
nao podem ser considerados suficientes para o uso da lingua escrita.

A lingua ja ndo pode ser considerada como apenas para comunicacgao, e sim
como um fendmeno social, tendo em vista a escrita como cultural e social. Neste
sentido, Leite (2001, p. 53) realca que “Para compreender o papel da escrita como
pratica social, diferenciada da aquisicdo da tecnologia de aprender a ler e a
escrever, considera-se o dominio do codigo como alfabetizacdo e as préaticas de
escrita como letramento”.

E necesséaria a compreensdo de que a alfabetizacdo n&o se limita ao
conhecimento e aprendizado da leitura e escrita, acontecendo na maioria dos casos
de maneira superficial, incentivando e instigando um aprendizado baseado na
memorizacado, repeticdo, copias, 0s quais ignoram toda uma linguagem social da
crianga, mas que tornam como foco e centro as linguagens artificiais.

Ao discutir-se alfabetizacdo, outra vertente encontra-se diretamente
interligada, o Letramento.De acordo com Soares (2003) letramento é “um termo que
foi agrupado ao vocabulario dos educadores que se debrugam ao estudo da
alfabetizagdo no século IX’. A tradugdo do termo letramento, advindo de uma

palavra inglesa literacy, originando-se do latim ‘littera”, significa letra. E possivel
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observar que se destaca aqui a origem etimoldgica do termo, ou seja, quando
somado ao sufixo cy, que se traduz “qualidade, condi¢do, estado, fato de ser”,
teremos entdo littera + cy = literacy, no qual seu sentido, de acordo com Soares
(2003, p. 17)“estado ou condigdo que assume aquele que aprende a letra”, ou “a ler
e a escrever’.

Como se compreende que letramento esta relacionado as praticas sociais de
leitura e escrita, sua efetivacdo acarreta em resultados para o0 sujeito e 0 meio ao
qual esta inserido. Deste modo, alfabetizar-se, apreender a leitura e a escrita, induz
0 sujeito, envolvendo-o0 nos contextos sociais, culturais e politicos, afetando
diretamente e perceptivelmente a comunidade que o rodeia.

Para Kleiman (1995, p.19) letramento € “o conjunto de praticas sociais que
utilizam a escrita enquanto sistema simbodlico e tecnologia, em contextos
particulares, para objetivos especificos”. Este pensamento leva em consideragéo as
praticas da leitura e escrita, e 0s momentos que precisam ser colocadas em préatica.

Tfouni (1995, p.16) ainda define que o termo letramento entra em paralelo ao
conceito de alfabetizacdo. “Enquanto a alfabetizagdo ocupa-se da aquisicdo da
escrita por um individuo ou grupo de individuos, o letramento focaliza os aspectos
sécio-historicos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade”.

Mortatti (2004, p. 98) conceitua letramento/alfabetizacdo abordando

aspectos das duas acoes:

Letramento esta diretamente relacionado com a lingua escrita e seu lugar,
suas funcbes e seus usos has sociedades letradas, ou, mais
especificamente, grafocéntricas, isto €, sociedades organizadas em torno de
um sistema de escrita e em que esta, sobretudo por meio do texto escrito e
impresso, assume importancia central na vida das pessoas e em suas
relagbes com os outros e com o mundo em que vivem.

Ou seja, mais do que conseguir assimilar as letras e palavras, sons e
fonemas, o sujeito necessita compreender a significancia do estd lendo, saber
emprega-la e pratica-la, uma vez que se encontra submerso em ambientes rodeados
de informacdes e saberes, exigindo entdo o entendimento.

Letramento, entdo, a partir de Soares (2002, p. 18) destaca-se enquanto
resultado da acdo de ensinar ou aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢ao
gue adquire um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se

apropriado da escrita.
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Dentre os problemas na concepc¢do acerca do letramento, estad a de como
distinguir um sujeito alfabetizado de um letrado. E de suma importancia salientar que
alfabetizado é o sujeito que conseguiu apreender as letras e palavras, percorrendo
seus olhares sobre os textos, decifrando-o a partir das relacdes entre 0s conjuntos
de letras, assim como consegue repassar uma ideia ou pensamento, através da
grafia, ou seja, a escrita. Letrado é o sujeito que apreendeu todos os conhecimentos
ja citados acima, fazendo entdo seu uso na sociedade, transportando-o a contextos

sociais, culturais e outros.

2.2 DOCUMENTOS OFICIAIS DE CURRICULO E FORMAGCAO DOCENTE E O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB)
(2017, p. 42), no art.62

A formacdo de docentes para atuar na educacgdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formac¢do minima
para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (BRASIL, 2017, p. 42)

Compreender a formacédo do professor num contexto social € entendé-la
enquanto direito. Para além de seu crescimento e aprimoramento pessoal, encontra-
se o fato de que é uma politica publica educacional. Sobre isso, Novoa (1995, p. 25)

afirma que:

Estar em formacg&o implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e 0s projetos, com vista a construgdo de uma
identidade, que é também uma identidade profissional [...]. A formac&o néo
se constréi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as criticas e da
construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é téo
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Durante muito tempo, o professor foi visto como alguém que apenas
reproduziria 0 que lhe foi ensinado. Assim, todo o conhecimento acarretado no
decorrer de sua permanéncia na academia seria repassado aos seus alunos atraves

da pratica.
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O professor € um dos componentes escolares que mais necessitam e devem
estar em constante aperfeicoamento, uma vez que a educagdo e escola de
qualidade constroem-se a partir de um educador competente e atualizado. Nesta
direcdo, Gatti, Barreto e André (2011, p. 136) apdiam 0s pensamentos acima ao
afirmarem que:

A formagédo de profissionais professores para a educagdo bésica tem de
basear-se em seu campo de pratica, com seus saberes, integrando- os com
0s conhecimentos necessdarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as mediacdes didaticas necessarias, sobretudo por se

tratar de formacdo para o trabalho educacional com criancas e
adolescentes.

A formacado de professores necessita ser um instrumento de ajuda, para que
seus conhecimentos teorico-metodolégicos desenvolvam-se, admitindo assim
melhor aproveitamento no processo de ensino aprendizagem de seus alunos.
(ALVARADO-PRADA,; FREITAS; FREITAS, 2010).

Stano (2015) destaca sobre a formacao continuada de professores, que esta
garante subsidios e gera a qualidade politica de suas atividades enquanto docente.
A formacéo garante ao professor uma avaliagdo da préatica pedagdgica, e como esta
acontecendo o ensino-aprendizagem dos alunos.

E necessario salientar que nas Ultimas décadas percebeu-se uma
preocupacao com os investimentos nas formacdes de professores. Politicas publicas
estabelecidas através de programas e ac¢bGes do governo colaboraram para que
houvesse melhorias e mudancas significativas na educacdo. E como exemplo de
politicas que focalizam a formacao de professores, pode-se exemplificar a garantia
de um terco da carga horaria de trabalho para os planejamentos de atividades,
estudo e avaliagéo.

Portanto, esses processos de formacao inicial e continuada exigem que se
oferecam respostas aos questionamentos encontrados cotidianamente no ambiente
escolar. Dessa forma, € necessario direcionamentos para as politicas educacionais
de formagé&o docente, observando-se sua efetivagao.

Alfabetizacdo e Letramento s&o processos diferentes, entretanto
indissociaveis. Soares (2008) destaca que a alfabetizagdo desenvolve-se através de

atividades de letramento, a partir de préaticas sociais de leitura e escrita.

Alfabetizacdo e letramento s&o, pois, processos distintos, de natureza
essencialmente diferente. Entretanto, sdo interdependentes e mesmo
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indissociaveis. A alfabetizacédo - a aquisi¢cdo da tecnologia da escrita - ndo
precede nem € pré-requisito para o letramento, isto €, para a participagédo
em praticas sociais de escrita, tanto assim que analfabetos podem ter certo
nivel de letramento: ndo tendo adquirido a tecnologia da escrita, utilizando-
se de quem a tem para fazer uso da leitura e da escrita. Além disso, na
concepcdo psicogenética de alfabetizacdo que vigora atualmente, a
tecnologia da escrita € aprendida, ndo como em concepc¢ao anteriores, com
textos construidos artificialmente para a aquisicdo das técnicas de leitura e
de escrita, mas através de atividades de letramento, isto &, de leitura e
producédo de textos reais, de praticas sociais de leitura e escrita (SOARES,
2008, p.92).

No decorrer do processo de ensino-aprendizagem da leitura e escrita, a
alfabetizacdo e letramento devem ser organizados de forma que uma linguagem
mais real e significativa aconteca, levando em consideracdo o contexto em que a
crianca esta inserida.

Alfabetizagcdo e letramento encontram-se interligados, estando ambos
dependendo um do outro. Acredita-se ndo ser possivel alfabetizar sem letrar, uma
vez que o mais aconselhavel seria alfabetizar letrando, instruindo a crianca na leitura
e escrita fazendo com gque esta se torne ao mesmo tempo alfabetizada e letrada,
sabendo interpretar o que |é.

Neste sentido, Rios e Libaneo (2009, p. 33) destacam: “a alfabetizagéo e o
letramento sdo processos que se mesclam e coexistem na experiéncia de leitura e
escrita nas praticas sociais, apesar de serem conceitos distintos”.

Sabe-se a importancia do ensino da leitura e escrita, pois o sistema alfabético
constitui-se como fator necessario para a inser¢cdo do sujeito neste mundo. E
necessario compreender a alfabetizacdo relacionando-a com o letramento. O
letramento inicia no momento em que a crianca comeca a letrar-se, a partir do
convivio com a sociedade que faz uso da lingua escrita, e vivendo em espacos
envoltos de letras e materiais escritos.

A alfabetizacdo inicia quando a crianca comeca a conviver no ambiente
escolar, fazendo entdo a consolidacdo da pratica da lingua escrita. Na medida em
gue a crianga convive em espacos que tenham adultos leitores, ela tem contato com
o letramento.

Assim, a relacéo alfabetizacao e letramento ocorrem quando compreendemos
gue alfabetizado é o sujeito que aprende a escrita alfabética habilitando-se para a
leitura e escrita, e posteriormente, letrando-se, ou seja, continuando o conhecimento

acerca do saber ler e escrever, relacionando-as as vivéncias sociais.
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No processo de aquisicdo da escrita, a criangca perpassa por diferentes
etapas. Quando falamos em sistema de escrita, ndo podemos deixar de discorrer a
respeito de Ana Teberosky e Emilia Ferreiro, duas autoras referencias neste dialogo
acerca da apropriacéo do sistema de escrita na vida infantil.

Para compreender os processos de aquisicdo da escrita alfabética, as autoras
consideram a teoria do construtivismo de Jean Piaget, na qual a crian¢a encontra-se
como o centro dessa aprendizagem.

As autoras afirmam que toda crianca passa por niveis estruturais da
linguagem escrita, chegando, entdo, a apropriagdo da complexidade do sistema
alfabético. Segundo a Psicogénese da lingua escrita, 0s niveis de escrita séo: a)
pré- silabico - A qual a crian¢a ndo pretende produzir no papel os tracos exatos da
lingua escrita, pois nesta fase, ela apresenta diferenciacdo entre a grafia de uma
palavra e outra.

Por esse motivo, costumam realizar seus primeiros tracos representando o
tamanho do objeto que estdo "escrevendo". Nesta fase a crianca ainda néo
compreendeu a funcéo real da lingua escrita, confundindo-a com desenhos.

b) Sildbico — Nesta fase a crianca tenta fonetizar a escrita, e dar valor sonoro
as letras. Para ela, apenas uma letra € necesséria para escrever uma palavra. A
crianga atribui valor sonoro a cada silaba das palavras a qual registra, relacionando
escrita a fala. Algumas escrevem silabicamente sem valor sonoro. Comeca também
o conflito entre a hipétese silabica e quantidade minima de letras para que uma
palavra possa ser lida.

Segundo Soares (2005), a crianga comeca a se deparar com problemas
causados por outras hipéteses por ela formuladas, ou ainda por seu conhecimento
da escrita de pessoas alfabetizadas. Sdo esses problemas que vao levar a crianca a
supor, pouco a pouco, que a unidade sonora representada pelas letras ndo seriam
as silabas, mas sim unidades ainda menores, os sons. Quer dizer: a “inventar’ que
nossa escrita seria fonética ou alfabética, isto é, um sistema de representacdo em
gue cada sinal ou letra representaria um som da nossa fala.

c) Silabico-alfabética — 0 sujeito que antes representava cada emissao sonora
com apenas uma letra, passa a agregar mais letras para representar uma
determinada emissdo sonora. HA4 momentos em que escreve atribuindo a cada
silaba uma letra, e outros em que ele representa as unidades sonoras menores, 0S

fonemas.
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d) Alfabética - € aquela em que o aluno consegue fazer correspondéncia entre
letras e fonemas, domina as letras do alfabeto podendo apresentar dificuldade
apenas na ortografia, realizando a leitura e escrita de palavras.

Assim, percebe-se que a construcao da escrita por parte da crianca perpassa
por fases, até que este processo possa, entdo, ser concluido. Colello (2004, p.27,
apud Ferreira, 2009, p. 66) destaca que:

O processo de construcdo da lingua escrita é, na verdade, muito mais
complexo do que supunham os educadores que, ingenuamente, insistiam
em ensinar o abecedario, as familias silabicas e a associacao de letras para
a composicao de palavras, sentencas e textos. A capacidade de ler e
escrever ndo depende exclusivamente da habilidade do sujeito em * somar
pedagos de escrita’. Mas antes disso, de compreender como funciona a
estrutura da lingua e 0 modo como € usada em nossa sociedade.

Unido aos pensamentos de Cagliari (2009, p. 6), no que diz respeito ao

processo de alfabetizacao:

[...] inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente estiver o professor de como
se dé o processo de aquisi¢cdo de conhecimento, de como a crianca se situa
em termos de desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo o seu
processo de interagcdo social da natureza da realidade linguistica envolvida
no momento em que esta acontecendo a alfabetizacao, mais condicdes tera
o professor de caminhar de forma agradavel e produtiva o processo de
aprendizagem, sem os sofrimentos habituais.

Moraes (1996) afirma que a leitura é um produto cultural, envolvendo aptiddes
naturais e outras procedentes da escola e familia. O anseio, desejo pela leitura e o
nivel alcancado tem relacdo direta com as experiéncias durante a pratica desta
acdo. Assim, o alfabetizador deve atentar-se a iniciar esse processo exploratério da
crianca no universo da leitura de maneira prazerosa e envolvente.

Para Bamberger (2000), a leitura abarca um dos mais importantes
instrumentos de aquisicdo de conhecimento, e € uma ferramenta de transformacédo
social. Ou seja, essa acao da leitura € extremamente relevante no ambito escolar e
pessoal do sujeito. Dessa forma, o processo de alfabetizacdo e construcdo e
aquisicao das informacdes s&o obtidos por meio dos dados adquiridos, e em maior
escala, através da leitura.

O autor destaca ainda que a leitura vai além dos limites de conhecimentos de
simbolos e grafias, mas deve ser vista como um meio de transformagédo. A

decodificagdo ja ndo é foco, passando-se a almejar a criticidade, interpretagdo dos
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textos e construcado de concepcdes e sentidos. Assim, Para Cagliari (1982, p. 12-
13):

O processo de leitura e escrita, em suas fases iniciais, devem estar
intimamente ligados ao reconhecimento dos sons da fala. Isto significa que
a criangca deve aprender a ler e a escrever associando essas duas
habilidades novas para ela a uma habilidade ja desenvolvida como a fala.

Para o autor, entende-se ser necessario realizar a alfabetizacdo, na fase
inicial, ndo apenas a respeito da ortografia da lingua, e sim uma representacao
escrita que seja facil e clara para a crianca.

Cagliari (1982, p. 14-15) ainda destaca seu entendimento acerca de como
desenvolver o aprendizado da leitura, dando-se tempo para que a crianca possa, de

acordo com seu pensamento:

1) Reconhecer visualmente o valor de cada letra; 2) converter as letras
em sons e processar as unidades fonéticas como silabas, acentos,
grupos tonais, entoacao, etc. 3) treinar sozinha, dizer o que programou;
4) dizer em voz alta o que é para ser lido.

7

Para ele, € necessario que a crian¢ca passe por essas fases, mesmo que
sejam ainda em frases pequenas. Destaca que “forcar a crianga a ler a acompanhar
com os olhos a medida em que diz o que |&, é forcar o vicio da soletragao na leitura.”
(CAGLIARI, 1982, p. 15).

E importante enfatizar a ideia de que a leitura deve ser trabalhada
interdisciplinarmente, proporcionando entdo ao aluno a ampliagdo significativa de
seu desenvolvimento na leitura e escrita. Pois, compreende-se a leitura e escrita
como ferramenta essencial de insercdo no mundo, sendo utilizadas como
articuladoras entre as diversas linguagens, dessa forma, trabalhar leitura de modo
interdisciplinar exercita também a socializacdo, resultando na liberdade de
expressar-se.

Entende-se que had uma variedade de métodos alfabetizadores, entretanto
pode-se afirmar que € necessario que haja uma preocupac¢do, pois se trata de um
assunto complexo. Contudo, a leitura e a escrita sédo consideradas como principal
objetivo da instrucdo bésica, consistindo este conhecimento no que determinara o
fracasso ou sucesso escolar. Conforme Camara (2009) os métodos utilizados no
processo de aprendizagem, precisam permitir que a crianca estabeleca seus

conhecimentos a medida que admite e desenvolve a leitura.
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2.2.1 As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em

Pedagogia

Na Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de Maio de 2006 institui-se as diretrizes
nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, licenciaturas, as quais
determinam os principios e as condicbes a serem embasados 0S ensinos e
aprendizagens do curso, bem como os processos e métodos a serem ressaltados no
decorrer do seu planejamento e avaliacdo, através dos Orgaos responsaveis, bem
como as instituicdes de ensino superior do Brasil.

Estas diretrizes sao efetivadas na formacéo inicial, de modo que subsidiam o
exercicio docente na Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental,
cursos de Ensino Médio, e modalidades afins que correspondam a area educacional,
e prevejam conhecimentos pedagdgicos. E apontado no decorrer do documento que
0 curso de Licenciatura em Pedagogia é designado a formar professores para o
exercicio docente, ou seja, a pratica de funcbes de magistério nas areas da
educacdo, abrangendo também atividades que envolvam participacdo e

organizacao, gestao de sistemas e instituicdes de ensino, e que englobem:

| - planejamento, execucdo, coordenacédo, acompanhamento e avaliacdo de
tarefas proprias do setor da Educacéo;

Il - planejamento, execuc¢do, coordenacdo, acompanhamento e avaliagédo de
projetos e experiéncias educativas nao-escolares;

lll - producéo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006, p. 1)

No § 2° do Art. 2° destaca-se que através de estudos, 0s quais estdo
diretamente ligados teoria e pratica, investigacdo e reflexdo critica, o curso de

Pedagogia assegurara:

| - o planejamento, execucéo e avaliacdo de atividades educativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacéo, de contribui¢cdes, entre outras, de
conhecimentos como o filosofico, o histérico, o antropologico, o ambiental-
ecolégico, o psicoldgico, o linglistico, o sociolégico, o politico, o econémico,
o cultural. (BRASIL, 2006, p. 1)

Portanto, busca-se oferecer ao estudante a oportunidade de n&o sé planejar
acOes educativas, como executa-las e avaliar seu desempenho e funcéo.

Proporcionara também que suas contribuicdes de fato assumam papel real no
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contexto educacional, uma vez que seus conhecimentos adquiridos ultrapassam o0s
ambitos apenas relacionados a educacao.
A resolucao aponta no Art. 5° aptiddes a serem desenvolvidas pelos egressos

do curso de Pedagogia, e dentre elas se pode destacar:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensées, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social;

Il - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criancas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que nao tiveram oportunidade de
escolarizacdo na idade propria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e ndo-escolares, na promocéo da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano,
em diversos niveis e modalidades do processo educativo; (BRASIL, 2006, p.
2)

Assim, de modo geral espera-se um graduando que exerca a docéncia de
modo ético e compromissado, que busque contribuir na constituicdo de uma
sociedade justa, democratica e igualitaria, formando cidad&os conscientes e criticos,
conhecedores de seus deveres e direitos e aptos a inserirem-se no contexto em que
vivem de modo efetivo e real.

Graduandos que compreendam a Educacéo Infantil como um processo pelo
qual a crianca passa e que é de suma importancia para o seu desenvolvimento
intelectual, afetivo, social e cultural. Que exerca sua funcdo de modo responsavel,
colaborando com a construgdo, aprendizagem e ampliagdo dos mais variados
aspectos que formam o ser humano, assim como contribuindo de modo eficaz e
essencial no ensino e aprendizagem das criancas das séries iniciais do ensino
fundamental, bem como dos que por diversos motivos ndo se escolarizaram na
idade apropriada.

Ter conhecimento de que suas fungdes ultrapassam a limitagdo de espagos
escolares, abrangendo também os ambientes ndo escolares, porém de cunho
educacional, e que seu papel é proporcionar aprendizagem e conhecimentos de
modo participativo e construtivo por ambas as partes.

O Art. 3° aponta ainda que o estudante de Pedagogia estara envolvo em uma
gama de informacOes e habilidades as quais serdo compostas por diversificados
conhecimentos de cunho tedrico e pratico, uma vez que sua concretizagdo

acontecera no exercicio da docéncia, estando estes embasados em
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interdisciplinaridade, democratizagdo, relevancia social, ética, dentre outros
aspectos. Deste modo, as diretrizes destacam que para a formacao do licenciado

em Pedagogia € essencial:

| - 0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a fungéo
de promover a educacao para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional;

lll - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicdes de ensino. (BRASIL, 2006, p. 1)

Logo, o Licenciado em Pedagogia deve ampliar seus conhecimentos acerca
de suas fungdes, tendo consciéncia de que a escola ou meio educacional ao qual se
inseriu ndo busca um repasse de conhecimentos ou compreende 0 sujeito como
desprovido de informacdes e experiéncias, mas sim, que veja o ambiente como o
lugar propicio para a construcdo de conhecimentos criticos e significativos,
promovendo educacao que vise contribuir para o fortalecimento de cidadaos que
carregam uma gama de experiéncias capazes de transformar o seu contexto,
através da relacdo professor-aluno, promovendo a constituicdode uma educacéo

participativa.

2.2.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacédo Inicial em Nivel
Superior para a formacgéao continuada

Na Resolucdo n° 2, de 1° de Julho de 2015 séo apontadas orientacdes para a
formacao inicial em nivel superior, bem como formacgéo continuada.

No Art. 3°, o documento estabelece que a formacao inicial e a formagéo
continuada destinam-se, respectivamente, a preparacdo e ao desenvolvimento de
profissionais para funcdes de magistério na educacdo basica em suas etapas e
modalidades, exigindo do processo formativo dos futuros educadores uma Vvisédo

ampla do processo educativo escolar. Neste sentido, as Diretrizes estabelecem:

8§ 6° O projeto de formacéo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da
articulacdo entre a instituicho de educacdo superior e o sistema de
educacédo basica, envolvendo a consolidacdo de foruns estaduais e distrital
permanentes de apoio a formacdo docente, em regime de colaboragéo, e
deve contemplar: | - sdlida formacao teorica e interdisciplinar dos
profissionais; Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicées
de educacdo béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da
praxis docente; Ill - o contexto educacional da regido onde sera
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desenvolvido; IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdo de seus
impactos nesses contextos; V - a ampliacéo e o aperfeicoamento do uso da
Lingua Portuguesa e da capacidade comunicativa, oral e escrita, como
elementos fundamentais da formacéo dos professores, e da aprendizagem
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras); VI - as questdes socioambientais,
éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional e sociocultural como principios de equidade.
(BRASIL, 2015, p. 5)

Como se pode perceber, postula-se uma formacdo ampla, integrada com a
educacdo basica, engajada com o contexto, interdisciplinar do ponto de vista
curricular, destacando ainda algumas areas e aspectos curriculares importantes para
a formacao docente e que tem implicacao direta com o processo de alfabetizacdo e
letramento, como o dominio adequado da Lingua Portuguesa, a capacidade de
comunicacao oral, escrita etc.

Essas diretrizes, de acordo com o Art. 7° (Brasil, 2015, p. 7), destacam que 0
egresso da formagéo inicial e continuada devera ter uma gama de informacdes e
habilidades envoltas na diversidade de conhecimentos de cunho teorico e pratico,
oriundos do projeto pedagdgico e do trajeto formativo vivenciando, tendo sua
consolidagcdo firmada através da pratica profissional, baseado em
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacdo, pertinéncia e relevancia

social, ética e sensibilidade afetiva e estética, de modo a Ihe permitir:

| - 0 conhecimento da instituicAo educativa como organizagdo complexa na
funcéo de promover a educacéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacao dos resultados de investigacbes de
interesse da &rea educacional e especifica;

lll - a atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e
na organizacdo e gestdo de instituicbes de educacdo basica. (BRASIL,
2015, p. 7)

No capitulo IV dessa resolugéo, intitulado como “DA FORMACAO INICIAL DO
MAGISTERIO DA EDUCAGAO BASICA EM NIVEL SUPERIOR” é enfatizado, no
que diz respeito aos cursos de formacdo inicial em nivel superior, estes séo

compreendidos em:

| - cursos de graduacéo de licenciatura;
Il - cursos de formacgéo pedagogica para graduados néo licenciados;
Il - cursos de segunda licenciatura. (BRASIL, 2015, p. 8-9)

Neste sentido, trés (3) diretrizes sao definidas, as quais afirmam que:
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8§ 1° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacéo inicial dos profissionais do magistério da
educacéo basica articuladas as politicas de valorizacéo desses profissionais
e a base comum nacional explicitada no capitulo Il desta Resolucéo.

§ 2° A formacdo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na
educacéo basica implica a formacao em nivel superior adequada a area de
conhecimento e as etapas de atuacéao.

§ 3° A formacéo inicial de profissionais do magistério serd ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrdo académico,
cientifico e tecnolégico e cultural.

Dessa forma, compreende-se que a formacgdo inicial é designada aos que
buscam desempenhar a docéncia da educacdo basica em suas fases e
modalidades, ou em outras areas que presumam conhecimentos pedagdgicos,
abrangendo as relacdes entre os estudos que envolvam teoria e pratica, verificacao
e reflexdo de modo critico, levando em consideracdo as formacfes e experiéncias
vivenciadas em momentos anteriores em instituicées educacionais.

No Art. 12, é destacado que os cursos de formacéo inicial, considerando a
diversidade nacional e autonomia pedagdgica das instituicbes, organizar-se-ao

seguindo trés (3) nucleos:

I. Ndcleo de estudos de formac@o geral, das &reas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e
metodologias, e das diversas realidades educacionais;

II. Ndcleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos das areas de
atuacéo profissional, incluindo os contetidos especificos e pedagdgicos e a
pesquisa priorizadas pelo projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia
com os sistemas de ensino;

lll. Nucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular (BRASIL,
2015, p. 9-10)

No documento é definida uma estrutura e curriculo dos cursos de formacao

inicial. Conforme destacado no § 2°, do Art. 13:

Os cursos de formagdo deverdao garantir nos curriculos conteddos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educacéo, formacao na area de politicas publicas e gestao
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11)

Verifica-se, entdo, que 0s cursos devem proporcionar ndo sé assuntos de
modo geral, especificos e relacionados a area de conhecimento peculiar, mas seus

fundamentos teoricos e metodolédgicos, indo até ao ensino da Lingua Brasileira de
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Sinais (LIBRAS), tendo em vista que o contexto escolar é diversificado, composto de
sujeitos com habilidades e competéncias individuais, devendo ser levados em
consideracao no processo de construcdo de conhecimento.

O § 3° ainda salienta a importancia da relagéo teoria e pratica, sendo esta
indispensavel para a construcdo formativa deste graduando, uma vez que esta
influenciard diretamente na sua futura préatica profissional, sendo, pois elementos
necessarios para o exercicio docente.

No que diz respeito a oferta de cursos, as diretrizes no Art. 14, afirmam que:

8 5° A oferta dos cursos de formagdo pedagogica para graduados podera
ser realizada por instituicdes de educacdo superior, preferencialmente
universidades, que ofertem curso de licenciatura reconhecido e com
avaliacdo satisfatéria realizada pelo Ministério da Educacédo e seus 0rgaos
na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos
autorizativos. (BRASIL, 2015, p. 12)

Ou seja, os cursos de formacgdo para graduagdo sé poderdo ser realizados
através de estabelecimentos de educacdo superior, dando preferéncia as
universidades, através de cursos de licenciaturas reconhecidas e avaliadas pelo

Ministério da Educacao (MEC) e 6rgéaos afins.

2.2.3 O Pacto Nacional pela Alfabetizacéo na Idade Certa (PNAIC)

A formacéo no ambito deste Programa € focada na pratica do professor, de
modo que as singularidades do trabalho pedagdgico sédo objeto de reflexdo.
Refletir, estruturar e melhorar a agdo docente €, portanto, o principal
objetivo da formacédo (BRASIL, 2012z, p. 28).

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) é um acordo
firmado desde 2012 entre o governo Federal, do Distrito Federal, Estados e
municipios, que busca efetivar o que estd descrito na Meta 5 do Plano Nacional de
Educacado, o qual declara que deve-se “Alfabetizar todas as criangas, no maximo,
até o final do 3° ano do ensino fundamental.” (BRASIL, 2014, s/p).

De acordo com o documento oficial do PNAIC, no 8§ 2° do art. 2, as acdes
desenvolvidas pelo programa serdo focalizadas nos estudantes da pré-escola e do
ensino fundamental, estando a cargo dos docentes, coordenadores pedagdgicos,
gestores escolares e gestores publicos a responsabilidade comum de firmar o direito

que a crianga possa escrever, ler fluentemente e tenha conhecimentos
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aprofundados em teoria e pratica da matematica no etapa adequada de acordo com
a sua idade.
O documento no Art. 5 destaca os objetivos que as formacdes do PNAIC

buscam:

| - garantir que todos os estudantes dos sistemas publicos de ensino
estejam alfabetizados, em Lingua Portuguesa e em Matematica, até o final
do 3° ano do ensino fundamental;

Il - reduzir a distorcéo idade-série na Educacao Basica,;

Il - melhorar o indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica - IDEB; e IV
- contribuir para o aperfeicoamento do desempenho dos professores.
(BRASIL, 2017)

Entende-se que a principal proposta desse programa € oportunizar aos
professores formacgéao e qualificacdo para a atuacdo nos trés anos iniciais do ensino
fundamental, buscando a aprimorar sua atuacdo e praticas alfabetizadoras
objetivando o crescimento educacional das criangas.

Como publico alvo, encontram-se os professores alfabetizadores de 1° a 3°
anos, de classes multisseriadas e multietapa, oferecendo-lhes, entdo, formacéo

continuada presencial, como consta no paragrafo Unico do Art. 13:

Paragrafo Unico. Sao publicos-alvo da formacéo continuada em servico:

| - os coordenadores pedagdgicos de instituicdes que atendam do 1° ao 3°
ano do ensino fundamental, em efetivo exercicio;

Il - os professores do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, incluidos os que
atuam em turmas multisseriadas e multietapa, em efetivo exercicio;

Il - os professores de instituicbes publicas de educacdo infantil que
atendam a pré-escola, em efetivo exercicio;

IV - os coordenadores pedagégicos de instituicbes publicas de educacédo
infantil que atendam a educacéo infantil, em efetivo exercicio;

V - os articuladores da escola; e

VI - os mediadores de aprendizagem. (BRASIL, 2017)

O programa apoiara os professores, coordenadores pedagogicos e demais
componentes da gestao escolar no planejamento de suas ac¢des e de metodologias
didatico-pedagdgicas que almejem e proporcionem aos estudantes a oportunidade
de obterem a aprendizagem de acordo com sua etapa e fase de alfabetizacao.

As formag0Oes aos professores acontecem de maneira dividida, sendo, entéo,
40 horas como etapa de iniciacdo formal, quatro (4) encontros de 24h ao longo do
curso para acompanhamento das acles, e 48h de planejamento de atividades e
estudos, totalizando 200 horas. Cada professor alfabetizador receberd uma bolsa
apoio para utilizar nas atividades de formacdo. Essa formagdo acontece

parcialmente de maneira presencial, sendo mediadas também através de meios
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tecnologicos, tendo este professor a minicursos on-line, webconferéncias, assim
como as atividades que serdo desenvolvidas pelos coordenadores locais na escola
ou sala de aula.

De acordo com o Art. 15 (BRASIL, 2017) a formacdo oferecida aos
coordenadores pedagdgicos e professores do 1° ao 3° ano do ensino fundamental, e
aos que exercem suas fungdes docentes nas turmas multisseriadas e multietapas,
serdo subsidiadas através de material de formacdo e apoio a pratica docente,
focalizando na aprendizagem do aluno.

O Art. 17 do documento enfatiza ainda sobre a formagéao de professores que:

A formacéo continuada ofertada por instituicbes de ensino superior publicas
ou centros de formacao de professores regularmente instituidos pelas redes
de ensino serd ministrada aos responsaveis pela formacdo dos
coordenadores pedagdégicos da educacdo infantil e professores da pré-
escola, coordenadores pedagdgicos dos anos iniciais, professores
alfabetizadores e, também, dos articuladores da escola e mediadores de
aprendizagem, no &mbito do PNME. (MEC, 2017)

O Programa Novo Mais Educacdo (PNME) foi criado pela Portaria MEC n°
1.144/2016 e regido pela Resolugdo FNDE n° 17/2017. E um meio que o MEC
planejou objetivando auxiliar no aprendizado e melhoramento em lingua portuguesa
e matematica no ensino fundamental, através do aumento de carga horaria das
criancas e adolescentes em turno escolar, mediante o aumento em cinco (5) ou
quinze (15) horas semanais no turno e contra turno escolar, para que sejam
desenvolvidas atividades de reforco visando o desenvolvimento.

Dentre as finalidades do programa esta: ‘I - alfabetizacdo, ampliacdo do
letramento e melhoria do desempenho em lingua portuguesa e matematica das
criancas e dos adolescentes, por meio de acompanhamento pedagogico especifico.”
(MEC, 2016).

Assim, o programa objetiva auxiliar estudantes que apresentam maiores
dificuldades nas é&reas citadas, a desenvolverem-se educacionalmente resultando
em avancos significativos de aprendizagem. Sabe-se que € de suma importancia
gue os professores estejam cada vez mais capacitados para assumirem e atuarem
de modo eficaz em seu exercicio docente, e a proposta do programa PNAIC é
justamente oferecer essa formacdo ao educador, pois assim podera ampliar suas
metodologias, e consequentemente refletira no melhor desempenho e aprendizagem

dos alunos.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=49131-port-1144mais-educ-pdf&category_slug=outubro-2016-pdf&Itemid=30192
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2.2.4 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica

Neste documento sdo apontadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Basica (DCN-EB), as quais constituem a base nacional comum,
encarregada de orientar o modo de organizagdo, desenvolvimento e avaliacdo do
que é indicado pedagogicamente as instituicdes de ensino do Brasil.

De acordo com MEC, foi necessario haver a atualizacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais, pois se observou que aconteceram inUmeras mudancas na
educacgédo, e que estas mudancas aumentariam de modo significativo os direitos a
educacdo das criancas e adolescentes, assim como aos que nao puderam
escolarizar-se em tempo adequado.

As diretrizes apontadas resultaram de debates e objetivam oferecer as
instituicbes, em seus diversificados niveis - municipal, estadual e federal -,
metodologias para que as criancas, adolescentes, jovens e adultos que buscam a
escolarizacdo sejam capazes de se desenvolver de modo pleno, recebendo uma
educacado e formacdo de qualidade levando em consideracdo o nivel ao qual esta
inserido, e que respeite as distintas classes sociais, fisicas, étnicas e culturais.

Assim, de acordo com o documento, as diretrizes objetivam:

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacdo Basica
contidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-
0os em orientacdes que contribuam para assegurar a formacao bésica
comum nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a
escola;

Il — estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a
formulacdo, execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagégico da escola
de Educacéo Basica;

lIl — orientar os cursos de formacéo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, o0s sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, DCN-EB, 2013, p. 7-8)

Desta forma, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica
buscam instituir bases comuns nacionais que alcancem a Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Médio, assim como outras modalidades, tendo em vista que 0s
sistemas sejam eles federal, estadual, distrital e municipal, a partir do que
compreendem, estabeleca suas orientagdes, de modo que garantam a integragcao

curricular das etapas citadas.
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No que diz respeito ao Ensino Fundamental, a crianca passa a perceber-se
enquanto cidadao a partir do momento em que vai assumindo a postura de um
sujeito de direitos. Passam a observar as transformacdes que vao acontecendo,
sejam elas corporais, sociais, emocionais, afetivas, e essas transformacdes também
atingem o cognitivo. Assim, faz-se necessario que a formacgéo educacional aconteca
buscando métodos que contribuam com as diversificadas exigéncias que Ihes sédo
impostas.

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/2005 destaca a ensino fundamental de 9 (nove)
anos em dois momentos, ambos com caracteristicas independentes, sendo estes:
anos iniciais, tendo 5 (cinco) anos de duracao, e anos finais, tendo 4 (quatro) anos
de duracéo.

No que se refere ao curriculo a ser desenvolvido neste periodo, ha de se
enfatizar no Art. 9 da Resolugdo N° 7, de 14 de Dezembro de 2010, a qual determina
as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos,

que:

Art. 9° O curriculo do Ensino Fundamental é entendido, nesta Resolucéo,
como constituido pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeadas pelas relacdes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente
acumulados e contribuindo para construir as identidades dos estudantes.

§ 1° O foco nas experiéncias escolares significa que as orientacbes e as
propostas curriculares que provém das diversas instancias sO terdo
concretude por meio das a¢fes educativas que envolvem os alunos.

§ 2° As experiéncias escolares abrangem todos os aspectos do ambiente
escolar: aqueles que compdem a parte explicita do curriculo, bem como os
gue também contribuem, de forma implicita, para a aquisicdo de
conhecimentos socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e
orientacdes de conduta sdo veiculados ndo s6 pelos conhecimentos, mas
por meio de rotinas, rituais, normas de convivio social, festividades, pela
distribuicdo do tempo e organizacdo do espac¢o educativo, pelos materiais
utilizados na aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias
proporcionadas pela escola.

§ 3° Os conhecimentos escolares sédo aqueles que as diferentes instancias
gue produzem orientacdes sobre o curriculo, as escolas e os professores
selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados e
aprendidos, ao mesmo tempo em que servem de elementos para a
formacéo ética, estética e politica do aluno. (BRASIL, 2013, p. 132)

Ou seja, faz-se necessario que o aluno nao seja instruido a apenas conhecer
e aprender contetdos, mas que possa expressar-se e fundamentar suas ideias a
partir da aquisicdo de valores e cultura da escola. Tornar sua aprendizagem

significativa inclui entender para além do que esta explicito, e sim o que esta
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implicito no dia-a-dia da escola, ou seja, o que ndo é dito, porém valorizado ou
desvalorizado neste ambiente, e que fazem parte do curriculo oculto.

Para que isto aconteca de maneira positiva e significativa, a formacdo do
profissional professor também deve ser discutida. De acordo com o documento, para
essa formacéo, seja ela inicial ou continuada, é necessério levar em consideracao
0s campos indispensaveis para a préatica docente, a partir do que € definido na
Resolucdo CNE/CP n° 1/2006, a qual destaca que:

| — o conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a
funcéo de promover a educacéo para e na cidadania;

Il — a pesquisa, a andlise e aplicagdo dos resultados de investigagdes de
interesse da area educacional;

lIl — a participagdo na gestdo de processos educativos e na organizacdo e
funcionamento de sistemas e instituicbes de ensino. (BRASIL, 2006, p. 1)

Assim, para além desses campos que devem ser dominados, esta o fato de o
professor ter que saber orientar, avaliar, construir métodos e possibilidades,
conhecimentos acerca do que sera discutido, bem como, principalmente, conhecer
as dificuldades e etapas de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos.

Desta maneira, o documento destaca que para que sejam alcancadas a

metas descritas nas diretrizes, o professor da educacdo basica deve:

[...] estar apto para gerir as atividades didatico-pedagdgicas de sua
competéncia se os cursos de formacédo inicial e continuada de docentes
levarem em conta que, no exercicio da docéncia, a acdo do professor é
permeada por dimensfes ndo apenas técnicas, mas também politicas,
éticas e estéticas [...], manejar contetidos e metodologias que ampliem a
visdo politica para a politicidade das técnicas e tecnologias, no ambito de
sua atuagéo cotidiana. (BRASIL, 2013, p. 59)

Portanto, o professor atuante na educacdo basica deve conhecer as
peculiaridades existentes nos processos de desenvolvimento da aprendizagem,
respeitando os alunos e suas limitagdes, bem como seu contexto social e familiar. E
para isso, deve ter dominio sobre as teorias e metodologias, pratica, sendo entdo
imprescindivel para que seu exercicio profissional ocorra com éxito.

No que tange especificamente a alfabetizacdo e letramento, as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacéo Béasica estabelecem:

Art. 24. Os objetivos da formacgdo bésica das criancas, definidos para a
Educacdo Infantil, prolongam-se durante os anos iniciais do Ensino
Fundamental, especialmente no primeiro, e completam-se nos anos finais,
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ampliando e intensificando, gradativamente, o processo educativo,
mediante: | — desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como
meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo; Il — foco
central na alfabetizacdo, ao longo dos 3 (trés) primeiros anos; (BRASIL,
2013, p. 70).

O documento postula o processo formativo continuado da educacao infantil ao
final do ensino fundamental, destacando o papel estratégico do processo de
alfabetizacdo e letramento nos primeiros anos do ensino fundamental para que o
educando possa dar continuidade aos estudos. Considerando a aprendizagem

organica e progressiva, o documento afirma:

Além disso, é preciso garantir que a passagem da Pré-Escola para o Ensino
Fundamental ndo leve a ignorar os conhecimentos que a crianga ja adquiriu.
Igualmente, o processo de alfabetizag&o e letramento, com o qual ela passa
a estar mais sistematicamente envolvida, ndo pode sofrer interrupcdo ao
final do primeiro ano dessa nova etapa da escolaridade.(BRASIL, 2013, p.
121).

O documento chama atencéo para a ideia de que a alfabetizacdo e letramento
nao sdo processos que se dao exclusivamente no final da educacao infantil e inicio
do ensino fundamental, mas trata-se de uma aprendizagem continua, que vai
evoluindo ao longo do processo formativo do estudante. Neste sentido, cabem as
escolas e especialmente, aos professores, tomarem consciéncia desse processo de

modo a potencializarem a alfabetizacdo e letramento dos estudantes. O documento

€ mais incisivo ainda quando diz:

Os trés anos iniciais do Ensino Fundamental devem assegurar. a) a
alfabetizacéo e o letramento; b) o desenvolvimento das diversas formas de
expressao, incluindo o aprendizado da Lingua Portuguesa, a Literatura, a
Mdusica e demais artes, a Educacéo Fisica, assim como o aprendizado da
Matematica, de Ciéncias, de Histdria e de Geografia; ¢) a continuidade da
aprendizagem, tendo em conta a complexidade do processo de
alfabetizacdo e os prejuizos que a repeténcia pode causar no Ensino
Fundamental como um todo, e, particularmente, na passagem do primeiro
para o segundo ano de escolaridade e deste para o terceiro. (IBIDEM, p.
122-123).

Portanto, alfabetizar e letrar uma crianca sdo processos complexos,
demorados e exigem um trabalho planejado e integrado das disciplinas curriculares,

cabendo a escola e, sobretudo, aos professores, esse desafio de oferecer um ensino

de qualidade, evitando repeténcias e estagnacoes.
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2.2.5 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

s

A BNCC €& um documento que determina o conjunto de aprendizagens
fundamentais que os alunos devem desenvolver no decorrer das fases e
modalidades da Educacao Basica. Sobre a alfabetizacdo, a Base destaca que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para
gue os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos. Como
aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010%, “os conteudos dos diversos
componentes curriculares [...]J, ao descortinarem as criangcas o0
conhecimento do mundo por meio de novos olhares, Ihes oferecem

oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um modo mais
significativo” (BRASIL, 2010)

Com a BNCC, os alunos devem ser alfabetizados em dois anos, sendo tempo
limite o terceiro ano do ensino fundamental, tendo as atencfes voltadas a ortografia,
diferentemente do PNAIC, o qual determina que os alunos sejam alfabetizados até o
3° ano do ensino fundamental. A Base também realiza uma juncdo entre as
perspectivas construtivista e a consciéncia fonoldgica.

De acordo com o documento, no ensino fundamental os elementos que
compdem o curriculo abrangem teméaticas praticas diversas, sendo consideradas
principalmente as que discutem cultura infantil tradicional e contemporanea. Na p.
61, é destacado que “o processo de alfabetizacdo deve ser o foco na agao

pedagdgica.” Como enfatiza o documento:

[...] aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua inser¢cdo na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social. (BRASIL, 2017, p. 61)

Compreende-se entdo que tendo os olhares focalizados na acéo pedagdgica,
no decorrer do processo de alfabetizacdo serdo garantidas as diversificadas
chances para que os estudantes se apropriem do sistema de escrita alfabética de
maneira que possam desenvolver as inUmeras habilidades de leitura e escrita, e a
pratica do letramento.

No que diz respeito ao componente Lingua Portuguesa, fica a encargo

oferecer aos alunos experiéncias que possam colaborar para o aumento dos
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letramentos e, de acordo com o documento possam “possibilitar a participacéo
significativa e critica nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela
oralidade, pela escrita e por outras linguagens.” (BRASIL, 2017, p. 65-66). O
documento destaca que para que isso seja aprovado, garantido, € necessario que
sejam oferecidas oportunidades nas quais 0s alunos possam expor seus
pensamentos e opinides, utilizando de praticas reais e cotidianas, reconhecidas em
meio a cultura letrada a qual esta inserido.

A BNCC faz um destaque para o letramento realizado com o auxilio digital,
tendo em vista que novas praticas oportunizam novas possibilidades de produzir. E
notério que das criangas aos jovens, em maioria acessam a internet, assim como

consomem e produzem conteudos. Como se destaca na p. 66 do documento:

As praticas de linguagem contemporéneas ndo s6 envolvem novos géneros
e textos cada vez mais multissemiéticos e multimidiaticos, como também
novas formas de produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de
interagir. As novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, videos
tornam acessiveis a qualquer um a produc¢do e disponibilizacdo de textos
multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web. N&o s6 é
possivel acessar conteldos variados em diferentes midias, como também
produzir e publicar fotos, videos diversos, podcasts, infogréaficos,
enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. (BRASIL, 2017, p.
66)

Nos anos iniciais do ensino fundamental, segundo a BNCC, seréo
aprofundadas as experiéncias ja adquiridas no processo da educacdao infantil ou ja
iniciadas em familia, no que diz respeito a lingua oral e escrita. O assunto
alfabetizacdo é destacado como sendo exibido em diferenciados eixos, sendo estes:
Oralidade, Anadlise Linguistica/Semiotica, Leitura/Escuta e Producdo de Textos.

Assim, no Ensino Fundamental — Anos Iniciais, no eixo Oralidade,
aprofundam-se o conhecimento e o uso da lingua oral, as caracteristicas de
interacdes discursivas e as estratégias de fala e escuta em intercambios
orais; no eixo Analise Linguistica/Semibtica, sistematiza-se a alfabetizacéo,
particularmente nos dois primeiros anos, e desenvolvem-se, ao longo dos
trés anos seguintes, a observacdo das regularidades e a analise do
funcionamento da lingua e de outras linguagens e seus efeitos nos
discursos; no eixo Leitura/Escuta, amplia-se o letramento, por meio da
progressiva incorporacdo de estratégias de leitura em textos de nivel de
complexidade crescente, assim como no eixo Producdo de Textos, pela
progressiva incorporacdo de estratégias de producdo de textos de
diferentes géneros textuais. (BRASIL, 2017, p. 87)

Assim, as diferenciadas praticas letradas que o estudante ja foi colocado no

contexto social e no seu periodo de educacéo infantil, serdo de maneira processual
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intensificada e aumentando em nivel de complexidade, alcan¢cando posteriormente
textos ainda mais complexos.

Dentre os pontos enfatizados pela Base, esta o processo de alfabetizacéo. Ja
nos é conhecido que desde seu nascimento, perpassando pela fase infantil a crianca
esteja envolta no letramento, e chegando ao ensino fundamental espera-se esta
entdo se alfabetize. Neste processo, conforme enfatiza o documento (BRASIL, 2017,
p. 87-88):

[...] & preciso que os estudantes conhegam o alfabeto e a mecénica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado,
ou seja, consiga “codificar e decodificar” os sons da lingua (fonemas) em
material grafico (grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de
uma consciéncia fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua
organizacdo em segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o
conhecimento do alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos
(letras imprensa e cursiva, mailsculas e minudsculas), além do
estabelecimento de relagBes grafofénicas entre esses dois sistemas de
materializagdo da lingua. (BRASIL, 2017, p. 87-88)

Deste modo, “alfabetizar € trabalhar com a apropriagdo pelo aluno da
ortografia do portugués do Brasil escrito, compreendendo como se da este processo
(longo) de constru¢cdo de um conjunto de conhecimentos sobre o funcionamento
fonoldgico da lingua pelo estudante.” (BRASIL, 2017, p. 88)

O documento define capacidades e habilidades que estdo envolvidas na
alfabetizacdo, sendo capacidades de decodificacdo e codificacdo, as quais

abrangem:

» Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representagdo); « Dominar as convengbes graficas (letras
mailsculas e minusculas, cursiva e script);

» Conhecer o alfabeto;

» Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

* Dominar as relagdes entre grafemas e fonemas;

» Saber decodificar palavras e textos escritos;

 Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

* Ampliar a sacada do olhar para por¢des maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento).
(BRASIL, 2017, p. 91)

Dessa forma, a alfabetizac&o e processo de aquisicao e desenvolvimento da
ortografia terdo mais énfase nos textos que serdo abordados nos anos iniciais do
ensino fundamental. Assim, os géneros que foram sugeridos para leitura/escuta e

producéo oral, escrita e multissemiética, nos primeiros anos iniciais acontecerao de
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modo menos complexo, caminhando a complexidade progressivamente, segundo o
avanco das séries. (BRASIL, 2017, p. 91)

No que diz respeito a formacéo de professores, uma versao preliminar de um
documento intitulado como ‘PROPOSTA PARA BASE NACIONAL COMUM DA
FORMACAO DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA”, foi entregue em 2018
ao Conselho Nacional de Educagdo — CNE, através do ministro da Educagdo. O
objetivo do documento é nortear um parametro comum a respeito da formacéo de
professores, buscando reorganizar as diretrizes que compdem o0s cursos de
pedagogia e licenciaturas que focalizem para a atuacao em sala de aula, e estejam
em concordancia com a Base Nacional Comum Curricular — BNCC.

O documento esta dividido em quatro (4) tematicas, que séo: Histérico da
formacdo de professores no Brasil e no contexto Internacional; Visao sistémica da
formacao de professores; Proposta de matriz de competéncias profissionais para a
formacdo de professores; Limites e indicagdes do documento. Afirma-se que a
formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, deve acontecer subsidiando-
se a partir de trés (3) dimensbes, as quais sao: conhecimento, pratica e

engajamento.

[...] o referencial basico da proposta, ora apresentada, objetiva o efetivo
desenvolvimento de competéncias docentes que integram o conhecimento,
a pratica e o engajamento de profissionais, sustentando a formagdo de
professores competentes no exercicio profissional de seu magistério, como
exigido para uma educacgédo integral de qualidade, democratica, solidaria e
inclusiva. (BRASIL, 2018, p. 9)

De acordo com o que esta prescrito no documento do MEC (2017, p. 50) a
primeira dimenséo, a qual se denomina conhecimento destina-se ao dominio dos
conteudos e na sua execucdo; demonstracdo do conhecimento aos estudantes e
como eles aprendem; reconhecimento dos contextos e conhecimento acerca da
estrutura e governanca dos sistemas educacionais.

A segunda dimensdo denominada pratica refere-se ao planejamento das
acOes de ensino que resultardo em aprendizagens significativas; saber criar e gerir
ambientes de aprendizagem; avaliar a aprendizagem bem como o ensino; saber
administrar as praticas pedagogicas dos objetos do conhecimento, habilidades e
competéncias.

A terceira dimensdo, engajamento, relaciona-se ao comprometimento do

profissional professor com o seu préprio desenvolvimento; comprometimento com a
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aprendizagem dos alunos e estar disposto a fundamentar a principio de que todos
podem aprender; participar do projeto politico pedagogico da instituicdo e dos
valores a serem construidos; engajar-se com 0s colegas de trabalho, familias e
comunidades. Para cada dimensdo sdo apontadas quatro (4) competéncias
especificas.

No que diz respeito a formacao inicial, seréo orientados através da base para
a formacdo de professores os curriculos das unidades formadoras. Serao
enfatizadas as relacfes teoria e pratica, universidade e escola, buscando superar as
complexidades existentes entre esses ambientes.

No documento do MEC de 2018 é citado que:

[...] no Brasil, a didatica e as metodologias adequadas para o ensino dos
conteddos € pouco valorizada, os cursos destinados a formagéo inicial ou
se detém excessivamente nos conhecimentos que fundamentam a
educacédo, dando pouca atenc¢do aos conhecimentos que o professor devera
ensinar, ou se detém nos conhecimentos disciplinares totalmente
dissociados de sua didatica e metodologias especificas. (BRASIL, 2018, p.
31-32)

Assim, compreende-se que a formacéo inicial de professores necessita de
novidades, para que haja o desenvolvimento de habilidades e competéncias

profissionais que focalizem:

- no dominio dos conhecimentos previstos na BNCC;

- dominio do conteldo a ser ensinado e seu conhecimento pedagdgico ou o
“conhecimento pedagdégico do conteudo”;

- conhecimento sobre o aluno e o contexto;

- residéncia pedagdgica efetiva;

- a pratica e o ambiente de aprendizagem;

- criatividade e inovacao;

- compromisso com a equidade e igualdade social; e

- engajamento na formacéo e do desenvolvimento do profissional. (BRASIL,
2017, p. 31)

A respeito da formacao continuada, o documento enfatiza na p. 36 o fato de
ser essencial que haja uma relacdo interativa entre a Unido, Estados, DF,
municipios, bem como as instituicbes formadoras, para que aconteca 0 progresso
acerca de uma politica comum que promova o desenvolvimento da formacéo do
professor atuante na educacéo bésica, seja ela inicial ou continuada. Tendo em vista

a formacédo continuada, acredita-se ser uma composi¢do necessdaria e importante
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das politicas que focalizam seu interesse na profissionalizacdo e ingresso
permanente dos sujeitos efetivos na educagéao escolar.

O documento destaca que a formacao continuada de professores deve estar
relacionada aos progressos pessoais delimitados pelo profissional, pois mediante
esta acdo, este professor alcanca novas habilidades e competéncias, as quais
refletirdo numa prética mais significativa e que promova avangos aos estudantes.

Uma das tematicas discutidas no documento, denominado como matriz de
competéncias profissionais € debatida questdo acerca do curriculo. Destacam-se as
competéncias como um aspecto desenvolvido a partir do curriculo, sendo entdo um
padrdo dominante na educacao brasileira e de outros paises. Na p. 41 (BRASIL,
BNCC) as competéncias sdo determinadas como “organizadores dos conteudos
curriculares a serem trabalhados nas instituicdes de ensino”.

Conceituar este termo ainda é complexo, sendo problematizado nos contextos
escolares. Porém, a partir da aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular, esta
nominacao que aponta as aprendizagens dos alunos foi fortemente enfatizada. De

acordo com a BNCC, p. 8, competéncia € definida como:

[...] a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho.

De acordo com Perrenoud (2000, p. 15), competéncia é “a capacidade de
mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo”, o qual
destaca que seja no ambiente de trabalho ou na escola, contextualizar e conceituar
este termo tem acarretado em diversas pesquisas, orientando entéo curriculos.

O autor aponta dez (10) competéncias que sdo de suma importancia ao

educador contemporaneo, sendo, pois:

. Organizar e estimular situacdes de aprendizagem.

. Gerar a progresséo das aprendizagens.

. Conceber e fazer com que os dispositivos de diferenciacdo evoluam.
. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho.

. Trabalhar em equipe.

. Participar da gestéo da escola.

. Informar e envolver os pais.

. Utilizar as novas tecnologias.

. Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

0. Gerar sua propria formacao continua. (PERRENOUD, 2001, s/p)

P OOO~NOOUITA,WNE
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Dessa forma, a “competéncia € um conjunto de dominios. O professor n&o
pode limitar-se aos conteudos tedricos ou a pratica na transmissdo desses
conhecimentos, mas sim que ele consiga desenvolver o dominio das relacdes, assim
como com 0s acontecimentos cotidianos de sala de aula, bem como interessar-se

em aprofundar-se e aperfeicoar-se em seus conhecimentos e praticas profissionais.
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3 A FORMACAO PARA ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO CURRICULO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFPA/CASTANHAL

Esta secdo do trabalho diz respeito ao curso de pedagogia da UFPA
Castanhal, no que se refere a formagéo. Para a compreensao e melhor atingir-se a
finalidade estimada, subdividiu-se a se¢cdo em duas subsecdes. A primeira abordara
consideracdes acerca do curso, sua organizacao, finalidade, curriculo (oficial, real e
oculto), entre outros aspectos de grande relevancia para o conhecimento acerca do
curso. A segunda subsecéo tratara da relagédo alfabetizacéo/letramento e o PPC do
curso de Pedagogia, mediante a analise e comparacdo realizadas a partir do
entendimento da referida tematica norteadora, e a compreensdo adquirida no
decorrer do estudo. A subsecdo apresentara uma discussdo acerca da formacao
que é oferecida aos graduandos, tendo como base o que é descrito no PPC, bem
como a experiéncia enquanto graduanda de Pedagogia da UFPA/Castanhal.

3.1 BREVES CONSIDERACOES SOBRE O CURSO

O curso de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Par4,
campus Castanhal, foi implantado em meados de 1994, acontecendo de maneira
fixa e permanente no campus, uma vez que antes era ofertado pelo Centro de
Educacdo, no formato intervalar. Este dispbe de 19 (dezenove) docentes,
consistindo em 17 (dezessete) efetivos e 2 (dois) substitutos. 2 (dois) técnicos
compondo o quadro de recursos humanos, dos quais 1 (um) é efetivo e outro cedido
pela Prefeitura Municipal de Castanhal.

De acordo com o Projeto Pedagoégico do Curso de Pedagogia/2010 - PPC,
sendo este a base do curso até o ano de 2018, aponta na p. 6 acerca da Pedagogia

que esta:

[...] é entendida tanto como campo de formacdo de educadores, quanto
como ciéncia capaz de articular o saber académico, a pesquisa e o dominio
da prética docente com as diferentes fun¢des do trabalho pedagégico e dos
processos educativos requeridos pelos espacos escolares e ndo escolares,
visando a melhoria da qualidade da educacao e, por conseguinte, da vida
do ser humano amazoénida. (UFPA, CASTANHAL, 2010, p. 6)

Assim, o curso busca através da Universidade Federal do Para, oferecer aos

discentes as relagdes conhecer — refletir — aplicar os conhecimentos e
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aprendizagens adquiridas no processo de execucdo do curso, formando entao
profissionais da educacdo competentes e criticos, professores-pedagogos
qualificados a exercer a docéncia nas diferenciadas etapas de escolarizacdo, sendo
elas: educacdo infantil, ensino fundamental séries iniciais, bem como as
modalidades: EJA — Educacao de Jovens e Adultos, educacgéo especial e educacgao
do campo. Aptos a desempenhar cargos na gestdo, coordenacgéo, sejam ambientes
escolares ou ndo escolares e nas instituicbes de ensino, projetos, abrangendo os
planejamentos, avaliagGes, entre outras funcdes.

Conforme a resolucao n. 4.075, de 24 de novembro de 2010, a qual aprova o
projeto pedagodgico do curso, e destaca no Art. 10 p.3 que “A presente Resolugcao
entrard em vigor na data de sua publicacdo, contemplando os alunos ingressantes a
partir do ano 2009 ou revogando-se todas as disposi¢cdes em contrario”, no que diz
respeito a carga horaria do curso, este conta com 3.330H (Trés mil trezentas e trinta
horas) distribuidas em nucleos norteadores da organizagdo curricular, conforme

aponta o Art. 4°:

| — Ndcleo de Estudos Bésicos, com 960 (novecentas e sessenta) horas;

Il — Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos, com 2.100
(duas mil e cem) horas;

Il — Ndcleo de Estudos Integradores, com 270 (duzentas e setenta) horas.
(UFPA, CONSEPE, CASTANHAL, 2010, p. 2)

Deste modo, sdo 1.980h (mil novecentas e oitenta horas) de carga horaria
teorica de curso e 1.350h (mil trezentos e cinquenta horas) de carga horéaria pratica.
A duracado do curso esta centralizada em 4,5 anos, sendo distribuidos em 9 (nove)
semestres, contando em geral com 55 (cinquenta e cinco) disciplinas, dentre elas o
Trabalho de Concluséo de Curso - TCC e Atividades Independentes. Sobre o TCC, a

resolucdo aponta que:

Art. 6° O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) compreende-se como uma
producdo escrita, individual, de carater técnico-cientifico, obrigatéria para a
obtencédo do grau de Licenciado e tem por objetivo aprofundar a formacéo
dos alunos em teméticas especificas, emergidas a partir dos conhecimentos
adquiridos no decorrer do Curso.

Paragrafo Unico. Para a elaboracdo do TCC sera assegurada uma carga
horaria de 60 (sessenta) horas e cabera a um professor designado pela
Faculdade a orientacdo do referido trabalho. (UFPA, CONSEPE,
CASTANHAL, 2010, p. 3)

As atividades independentes, como afirma o Projeto Politico do curso:
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Além de que, os saberes experiéncias e as vivencias académicas sao
valorizados através do fornecimento de créditos em atividades
independentes, sendo o graduando estimulado a participar ativamente da
construcdo de sua qualificacdo profissional. (UFPA, CASTANHAL, 2010, p.
3-4)

Isto se constitui como periodos em que o graduando pode desenvolver
atividades, bem como participar ativamente como ouvinte, participante ou
organizador de eventos que possam contribuir com a aquisicdo de novos
conhecimentos, bem como proporcionar a outros discentes e docentes 0s mesmos
objetivos propostos. Estagios ndo supervisionados também contribuem com as
atividades independentes. Ou seja, experiéncias e vivencias que possam contribuir

com sua qualificagéo profissional, cultural e social. Neste sentido, o PPC afirma:

As Atividades complementares sdo compreendidas como atividades de
carater tedrico e pratico capazes de propiciar o enriquecimento curricular da
formagcdo do educador enfocando teméaticas relevantes acerca da
conjuntura educacional e outros eixos tematicos de interesse do graduando.
(UFPA, CASTANHAL, p. 21)

O curso, em geral, distribui-se em:

[...] organizagdo nuclear definida em um nlcleo basico, um nulcleo de
conteudos especificos e um nucleo eletivo, constituidos de disciplinas,
semindrios, estdgios, monitoria, participacdo em eventos da é&rea
educacional, projetos de ensino, pesquisa e extensao, além de outras
atividades admitidas e validadas pelo Colegiado do Curso. (UFPA,
CASTANHAL, 2010, p. 5-6)

No decorrer do curso, os discentes devem desenvolver os estagios, que
conforme a resolucgéao, Art. 5°:

O Estagio Supervisionado constitui-se como componente curricular
obrigatério para a integralizacdo do Curso de Licenciatura em Pedagogia,
com no minimo 360 (trezentas e sessenta) horas e tera inicio a partir do
guarto periodo letivo. (UFPA, CONSEPE, CASTANHAL, 2010, p. 2)

Sao 6 (seis) os estagios: Estagio de Introducdo ao Campo Educacional,
Estagio de Docéncia na Educacdo Infantil, Estdgio de Docéncia no Ensino
Fundamental: Séries Iniciais, Estagio de Docéncia na Educacdo de Jovens e
Adultos, Estagio na Gestdo, Orientacdo e Coordenacdo Pedagodgica Escolar e

Estagio em Pedagogia Nao Escolar.
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Este um momento pelo qual os graduandos tém a oportunidade de vivenciar
na pratica o exercicio docente e seu cotidiano. Estes podem relacionar as teorias
estudadas na academia e coloca-las em pratica, resultando em experiéncia e
conhecimento. Neste sentido, o PPC destaca que o estagio “E entendido como
momento de sintese criadora do ensino, pesquisa e extensdo e marca o0 contato
critico com os diferentes espacos de insercdo profissional do Pedagogo.” (UFPA,
CASTANHAL, 2010, p. 21)

Ainda no que diz respeito a formacédo dos discentes, o curso busca unir o
ensino, a pesquisa e a extensao. Assim, sao destacados como fundamentais neste
processo de formagdo. Conforme o PPC, a relacdo direta entre estes devera
acontecer de maneira efetiva no decorrer de todas as disciplinas, resultando em
conhecimentos significativos e enriquecimento dos contetdos abordados.

Todo o processo de ensino- aprendizagem acontece de maneira conjunta,
discentes e docentes, através de pesquisas, sejam de campo ou bibliogréficas,
discussfes, a partir de tematicas importantes na composicéo curricular, assim como
através de reflexdes, que servirdo ndo sO de conhecimento pessoa, mas de
conhecimento cientifico, que poderdo ser expostos visando contribuir com a
comunidade académica e social.

No quesito pesquisa, estas linhas existirdo a partir da formacéo e interesses

de estudo dos docentes do curso. De acordo com o PPC:

A pesquisa se efetivarA na medida em que os professores do curso
elaborarem projetos ou criarem grupos de estudo e pesquisa vinculadas as
referidas linhas, possibilitando a insercdo dos graduandos nos referidos
projetos ou grupos de estudos, tanto como voluntarios quanto como
bolsistas remunerados. (UFPA, CASTANHAL, 2010, p. 22)

Em relacdo a extensao, devera ser executada no decorrer de atividades que
acontecam nas disciplinas, a partir dos nucleos de estudos citados no decorrer deste
texto. E, de acordo com o PPC, as disciplinas deverado reservar no minimo 8h (oito
horas) para a execucao de atividades de extensdo pelos graduandos, sendo estes
coordenados e orientados pelo professor da disciplina. Assim, a extensdo € um
componente essencial a relacdo universidade e realidade contextual existente,
sendo, portanto garantida no curriculo, orientando todos os itens curriculares.

Sobre a vertente avaliacdo, de acordo com o PPC, esta € organizada a partir

de trés momentos, afirmando que:
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Desses trés momentos, dois serdo trabalhos em equipe e um individual.
Poderdo ser utilizados como instrumentos avaliativos: prova de carater
objetivo ou subjetivo, seminarios, cartas de aprendizagem, resumos,
resenhas, artigos, dissertacdes, pesquisa de campo acompanhada de
relatério, dentre outros. (UFPA, CASTANHAL, 2010, p. 28)

A visdo da faculdade de Pedagogia esta focalizada em uma avaliacdo
diagnostica e formativa, uma vez que os olhares encontram-se na real
aprendizagem dos graduandos, ambos, docentes e discentes, construindo-a. A
avaliacdo deve ter uma visdo pedagogica, e ndo de punicdo, acepcao ou definidora
de capacidades, contudo, deve objetivar o crescimento e aperfeicoamento do
conhecimento para posteriormente ser praticado.

No que se refere aos docentes, varios sdo 0s aspectos que devem ser

levados em consideracédo, conforme descrito no PPC:

[...] a avaliag8o deverd levar em consideragdo o desempenho em relacdo a
capacitacdo e habilidade profissional, assiduidade, pontualidade, relages
humanas, oratéria, cumprimento do conteldo programatico, bibliografia,
recursos e materiais didaticos utilizados, carga horaria alocada para teoria,
laboratdrio, exercicios, visitas técnicas, semindrios, avaliagbes e outros.
(UFPA, CASTANHAL, 2010, p. 30)

O curso busca promover e oferecer momentos em que o0s graduandos
possam conhecer de modo pratico a docéncia e as funcbes desenvolvidas pelo
profissional pedagogo, fazendo o movimento acao-reflexdo-acdo, o qual oferece
uma possibilidade de acréscimos de aprendizagens acerca do contexto escolar e
nao escolar, sendo ambos abrangidos pela pedagogia.

E valido ressaltar o interesse da faculdade de Pedagogia em propiciar aos
graduandos a oportunidade de realizar ciéncia, estimulando-os nas producdes
cientificas, objetivando ndo s6é a producdo textual, mas a contribuicdo de
conhecimentos a sociedade em geral.

Os docentes a todo o momento impulsionam os futuros profissionais a
realizarem um trabalho responsavel, inovador e compromissado com a educacdo em
educacional cultura, ética, respeito e conhecimento, propiciando transformacéao,

ainda que local, ou seja, 0 ambiente em que esta inserido.
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3.2 O ASPECTO ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E O PPC DO CURSO DE
PEDAGOGIA

No decorrer do curso, os graduandos séo envoltos em teorias e fundamentos.
Sao diversas as teméticas, propostas, conceitos, estudos, e a todo o0 momento sédo
acrescentados conhecimentos que posteriormente estardo diretamente relacionados
ao seu exercicio docente. Neste sentido, observou-se o PPC do curso de

Pedagogia, o qual aponta suas principais considera¢des acerca da formacao.

Quadro 1: Pressupostos da formacéo no curso de Pedagogia

UNIDADE DE REGISTRO UNIDADES DE CONTEXTO

[...] uma formag&o que privilegie ao graduando a
dimensdo humana e humanizadora (FREIRE,
- Principios curriculares; 2000) e lhe permita ser sujeito de um processo
educativo, em que os saberes e os fazeres se
inter-relacionem, se complementem de forma
Curricular; sélida e integrada na formacéo de profissionais
competentes e compromissados em
compreender e intervir na sua realidade
histérica. Este perfil de profissional exige o
pressuposto da indissociabilidade entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo; Universidade como locus
da formacado profissional do professor(a) em
Pedagogia; da articulacdo teoria e pratica; da
educagdo continuada e a consonancia com 0s
marcos legais pertinentes. (UFPA, PPC, 2010,

p. 4)

- Formacao;

- Nucleos norteadores da Organizagéo

- Processos formativos humanizadores;

[...] sdo assumidos como principios curriculares:
o trabalho pedagdgico como eixo da formacéo;
sélida formacdao tedrica; a pesquisa como forma
de conhecimento e intervencdo na realidade
social; trabalho partilhado e coletivo; trabalho
interdisciplinar; articulacdo teoria-pratica e
flexibilidade curricular. (UFPA, PPC, 2010, p. 5)

[...] compromisso com os processos formativos
humanizadores,[...] propiciando ao graduando
uma visdo ampla da diversidade do fenébmeno
educativo. (UFPA, PPC, 2010, p. 8)

O pedagogo, enquanto profissional preparado
para intervir em  diferentes  situacfes
apresentadas pela realidade educacional
brasileira [...] necessita de uma formacao tedrica
consolidada, pautada na diversidade de
conhecimentos voltados a é&rea de atuacao
profissional visando a compreensdo da
complexidade da pratica educativa para o
exercicio da profissdo. (UFPA, PPC, 2010, p. 8-
9
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[...]Jacreditamos ser relevante um processo
formativo que busque referenciais e a
complementaridade entre teoria-pratica e
reflexdo-agéo-reflexdo. (UFPA, PPC,2010p.11)

[..] atividades de carater tedrico e pratico
capazes de propiciar o enriguecimento curricular
da formacgéo do educador(UFPA, PPC, 2010, p.
21)

Fonte: Elaborado pela autora a partir do PPC de Pedagogia — UFPA/Castanhal.

Os pressupostos da formacao no curso de Pedagogia, destacados a partir da
andlise do PPC, conforme destacado no quadro acima, afirma que a formacao dos
graduandos é processual, sempre em concordancia com as relagfes teoria e pratica.
Salienta a importancia do graduando compreender o alinhamento entre Ensino,
Pesquisa e Extensdo, para que seu perfil profissional seja consolidado de modo
significativo.

Acredita-se que o pedagogo, profissional apto a intervir nas mais diferenciada
circunstancias vivenciadas e encontradas no cotidiano escolar, deve possuir uma
formacdo tedrica consolidada, ajustada aos conhecimentos diferenciados
relacionados as suas areas de atuacdo, objetivando a compreensdo da
complexidade da pratica educativa para o0 exercicio da profissdo (UFPA,
CASTANHAL, 2010, p. 8-9).

O curso proporciona e incentiva o discente a ndo basear-se somente na
formacao que recebe na academia, mas buscar complementar com atividades que
acrescentem nos seus conhecimentos. Assim, enfatiza-se que as experiéncias e
vivencias na universidade atuam como vertentes ativas na construcdo da
qualificacdo deste profissional que esta sendo formado. Entende-se que a formacéo
docente nao é limitada, e sim um processo continuo.

Busca-se uma formacdo em que a todo o momento haja a relacao teoria e
pratica, reflexdo-acao-reflexdo, de modo que sejam complementares e solidifiquem a
formacdo do futuro profissional, para que exerca sua docéncia de maneira
competente, estando disposto a apreender e entdo intervir no seu contexto social.

No processo de formacdo, enquanto graduanda observou-se que as
atividades propostas direcionavam-se ao objetivo de oferecer ao aluno a
possibilidade de conhecer a teoria na qual se baseia determinado conhecimento,

assim como torna-lo pratico na sua futura vivencia escolar. O PPC do curso de
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Pedagogia destaca na p. 23 que nas “atividades de carater pratico, principalmente,
se visualiza de forma concreta, a relacdo entre ensino, pesquisa e extensao e a
unidade entre teoria e pratica tdo buscada nos cursos de formagao de professores.”
Portanto, é possivel observar para além de meétodos e estudos, e sim 0 exercicio
pratico.

E necessario destacar que ainda que o PPC do curso determine os eixos
curriculares e seus principios formativos, o docente € autbnomo para desenvolver
sua pratica na academia de modo pessoal e independente, de modo que abarque 0s
objetivos ora determinados.

No curso, a partir da leitura do PPC, sédo destacadas habilidades e
competéncias a serem construidas e desenvolvidas gradativamente pelos

graduandos. As quais sao:

e Dominar conhecimentos do campo tedrico—investigativo da educacéo, do
desenvolvimento do trabalho pedagdgico com base na articulacdo teoria-
pratica;

e Compreender principios teérico-metodoldégicos do ensino da(s) area(s) de

conhecimento que se constitua(m) objeto da pratica pedagdgica;

¢ Conhecer e aplicar diferentes procedimentos didatico-metodolégicos para

o ensino das linguagens: Lingua Portuguesa; Matematica, Ciéncias,

Historia, Geografia, Artes, Educacdo Fisica, LIBRAS, Informética de forma

interdisciplinar e adequada ao desenvolvimento humano;

e Compreender, cuidar e educar criangas da Educacéo Infantil, de forma a

contribuir para o seu desenvolvimento nas multiplas dimenses, entre

outras, fisica, psicoldgica, intelectual e social;

e Fomentar o desenvolvimento, em suas mdltiplas dimensdes, e as

aprendizagens de criancas dos anos iniciais do Ensino Fundamental, assim

como dos sujeitos que ndo tiveram oportunidade de escolarizagdo em idade
propria;

e Trabalhar, em espacos escolares e ndo-escolares, na promocdo da

aprendizagem em diversos niveis e modalidades do processo educativo;

o [dentificar as multiplas formas de organizacéo do ensino e seus elementos

fundantes, articulado as a¢Bes dos diversos setores da instituicdo em torno

de projetos coletivos;

¢ Organizar projetos educativos capazes de potencializar metodologias e

recursos pedagogicos no processo de aprendizagem em espacos escolares

e ndo escolares;

e Desenvolver estratégias de gestdo pedagoégica, empregando

metodologias, recursos e técnicas diversificadas tendo como eixo norteador

a gestao democrética;

e Compreender, elaborar, executar e avaliar planos de acdo pedagdgica

relacionados ao processo de organizacdo e coordenacdo desenvolvido em

ambientes escolares e ndo escolares;

* Entender e implementar processos de avaliacdo, interna e/ou externa, das

acOes educativas e dos atores sociais envolvidos no trabalho pedagdgico;

e Desenvolver trabalho coletivo, com a interacdo dos alunos, pais e/ou

responsaveis e demais profissionais nas instituicbes escolares e néao

escolares;

e Assessorar professores, alunos e pais para a concretizagcdo de um

processo educativo comprometido com a formacdo cidada, profissional e
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humana, que promova e favoreca as relacbes de cooperagdo entre a
instituicdo educativa, a familia e a comunidade;

e Desenvolver trabalhos em equipe, estabelecendo didlogo entre as
diversas areas do conhecimento e os diferentes tipos de saberes;

e Capacitar para a realizacdo e incorporacdo das acdes pedagdgicas a
diversidade cultural, étnica, sexual e religiosa, demonstrando consciéncia da
diversidade e respeito as diferengcas de natureza ambiental-ecolégica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religies,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

e Reconhecer e respeitar as manifestacbes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacbes
individuais e coletivas;

e Compreender o desenvolvimento de processos de pesquisa cientifica,
incluindo a habilidade de selecionar abordagens, procedimentos e
instrumentos de investigacao das problematicas educacionais;

e Articular resultados de investigagGes com a pratica, visando ressignifica-la,
engendrando posturas investigativas, integrativas e propositivas em face de
realidades complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e outras;

e Estudar e aplicar criticamente a legislagdo educacional e outras
determinacdes legais que lhe compete implantar, executar, avaliar e/ou
encaminhar;

e Compreender as implicagBes da utilizacdo de recursos tecnolégicos, de
multimidia e computacionais como meios auxiliares, seu uso e
aplicabilidade nos processos educativos. (UFPA, CASTANHAL, 2010, p. 11
-13)

Assim, compreende-se que a formacdo do curso perpassa desde a
compreensao do graduando no que diz respeito as teorias, chegando até a pratica.
Pode-se inferir neste aspecto, que as habilidades e competéncias acima destacadas
sao manifestas no decorrer do desenvolvimento das disciplinas. Percebe-se que os
docentes buscam relacionar os estudos aos exercicios praticos, para que assim
aconteca uma aprendizagem significativa por parte dos discentes.

E necesséario salientar que a formacdo acontece a partir da relagdo aluno-
professor também, uma vez através da troca de experiéncias e observacédo
constroem-se as concepc¢oes, informacdes e aprendizagens.

O documento ainda destaca competéncias e habilidades gerais que séo

requeriveis ao pedagogo, sendo, pois:

[...] ser, sentir, pensar, escutar, conviver com o outro, lidar de forma critica e
criativa com o fendbmeno educativo, com as tecnologias contemporaneas,
ter iniciativa para resolver problemas, capacidade para tomar decisdes, ser
autbnomo, estar em sintonia com a realidade contemporénea, ter
responsabilidade social, ser capaz de fruir esteticamente a literatura, as
artes e a natureza. E, acima de tudo, atuar com ética e compromisso com
vistas a construcao de uma sociedade justa, democrética e cidada. (UFPA,
CASTANHAL, PPC, 2010, p. 11)
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Portanto, a formacdo destinada a este profissional ultrapassa o viés de
prepara-lo apenas para o cotidiano escolar ou ndo escolar, ambiente no qual ele
atue em suas funcbes cabiveis, porém, no decorrer do processo, ensina-lhe uma
funcdo primordial e que excede o fazer docente, Ihe mostra seu papel enquanto ser
social, dotado de responsabilidades e deveres, principalmente na contribuicdo da
constituicdo de uma sociedade justa, critica, democratica, solidaria e humanitaria.

No que diz respeito a isso, percebeu-se que os professores nao focalizavam
suas atencdes apenas no repasse ou demonstracdo de métodos a serem cumpridos
e reproduzidos, mas no despertamento de concepc¢des que facam a pratica docente
ganhar sentido real, humanitério, e que leve em consideracdo os aspectos gerais do
ser humano.

Conforme ja mencionado neste estudo, o PPC aponta nucleos, os quais
norteiam a organizagdo curricular do curso de Pedagogia. Dentre eles, o Nucleo
Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos, o qual abrange os conhecimentos
relacionados aos campos de atuacdo do pedagogo, conectados ao estudo das
diversas questfes do trabalho pedagdgico, acdo docente e experiéncias no campo
da educacédo, sejam em ambientes escolares e/ou ndo escolares. Também, abarca
campos peculiares da pedagogia, como o estudo das FTMs - Fundamentos Teorico-
Metodologicos. Objetiva ainda solidificar os valores que orientam a formagéo
docente, que é a formacao proposta, através de pesquisas, objetivando dominio de
conhecimentos e uma possivel inferéncia na realidade inserida. Estimula o trabalho
em conjunto, democratico e de relevancia nas acdes pedagodgicas. (UFPA,
CASTANHAL, 2010, p. 15 - 17)

O nucleo destacado envolve as disciplinas que compreendem a formacao
para o ensino fundamental e EJA. Séo elas: Planejamento e Organiza¢do do Ensino-
Aprendizagem; Estagio no Ensino Fundamental: Séries Iniciais; Estagio na
Educacéo de Jovens e Adultos; Fundamentos Tedricos-Metodoldgicos do Ensino de
Portugués; Fundamentos Tedricos-Metodolégicos do Ensino de Matematica;
Fundamentos Teoricos-Metodolégicos do Ensino de Ciéncias; Fundamentos
Teoricos-Metodolégicos do Ensino  de Historia; Fundamentos Tedricos-
Metodoldgicos do Ensino de Geografia; Didatica; Fundamentos da Arte-Educacéo;
LIBRAS.

Estas disciplinas tém por finalidade preparar os graduandos, unindo 0s

estudos a pratica, oportunizando através dos estagios o conhecimento e exercicio
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docente, e através das FTMs proporcionar conhecimentos préticos do fazer docente,
de acordo com a disciplina especifica.

Salienta-se a esse respeito que no decorrer de dessas disciplinas, péde-se
constatar que em muitos momentos houve deficiéncias. Entendia-se como se
possuissem moldes, modelos do exercicio docente. Os graduandos eram
“‘engessados” em um exemplo padréo do se “fazer”, indo entdo no sentido contrario

do que é destacado no proprio projeto politico do curso, que diz:

A construcdo de competéncias e habilidades requeridas ao pedagogo se
consolida pelo acimulo das experiéncias formativas que permitem o
desenvolvimento de uma dindmica curricular voltada ao exercicio da
autonomia e da criatividade, definidas ao longo do percurso académico.
(UFPA, CASTANHAL, PPC, 2010, p. 11)

Quando direcionamos nossa discussdo a formacédo docente, nossos olhares
fixam-se na graduacdo, a como tornar-se um bom professor, competente e
qualificado. Porém, percebe-se que vai para além disso. No decorrer do processo
académico, é adquirida uma gama de conhecimentos, que ndo devem ser tomados
como a base para a atuacao de funcoes.

E importante destacar que a formacdo docente inicia mesmo antes da
graduagdo e perdura durante todo o seu percurso profissional. Neste sentido,
Montalvdo; Mizukami (2010, p. 101) afirmam que diversificados saberes s&o

essenciais a profissdo docente, e:

Sado construidos ao longo de toda a vida, comegando, portanto, antes
mesmo da formacéo inicial, passando por ela e acompanhando toda a
formacdo continuada, eles englobam, inicialmente, teorias e crengas
oriundas da vivéncia particular de cada um, ao longo da vida pessoal e
escolar, e que, posteriormente, vdo sofrendo influéncias diversificadas,
oriundas dos processos de formacao que sé@o consolidados e revalidados na
pratica docente.

Deste modo, essa reflexdo nos leva a compreender que o discente/professor
nao deve ser visto como um sujeito que deve dominar conteudos a serem
repassados ou transmitidos, nem como uma vocagao ou destino. O “ser” professor é
uma construcdo, um produto de si, um sujeito que se determina a partir da pratica de
ensinar e aprender.

Segundo No6voa (1995, p. 24) “a formagao de professores pode desempenhar
um papel importante na configuracdo de uma nova personalidade docente”. A
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formacdo encontra-se como um momento de estruturagcdo, desenvolvimento do
graduando enquanto futuro profissional da docéncia, no qual neste processo busca
conhecer, ampliar e/ou solidificar seus conhecimentos para que construa sua
identidade.

Neste sentido, o autor ainda afirma que:

Estar em formacdo implica um investimento pessoal, um trabalho livre e
criativo sobre os percursos e 0s projetos, com vista a construcdo de
identidade, que é também uma identidade profissional [...]. A formacdo nao
se constréi por acumulacao (de cursos, de conhecimentos ou de técnicas),
mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as praticas e
de(re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tédo
importante investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(No6voa, 1995, p. 25).

No momento em que o graduando esta em formacdo, uma identidade
profissional esta sendo gerada. Todas as experiéncias que s&o obtidas e
construidas no decorrer do curso apresentam-se como oportunidades de reflexdo a
respeito da pratica, permitindo com que sejam visualizados os pontos positivos e
negativos do cotidiano do professor.

O processo de construcdo da identidade docente é um momento de
construcdo baseado nas relacdes sobre o que se tem de conhecimentos acerca da
docéncia, seus imaginarios, uma vez ja adquiridos no seu processo educacional pelo
0 que viam de seus professores no decorrer da sua vida escolar, quanto nas
relac6es adquiridas no decorrer do curso de formacao inicial, principalmente quando
podem estar diretamente interligados com a pratica docente, seja no estagio, ou
iniciando sua vida profissional. Esses imaginarios ja compdem uma vertente de
construcdo identidaria importante no seu processo formativo.

A formacédo, a partir do que foi estudado e compreendido, deve ser um
momento de concepcdo, desenvolvimento de aprendizagens e saberes. Deve
acontecer de modo que 0s sujeitos construam seus conhecimentos, e ndo que
sejam conduzidos ao entendimento de que had um modelo pronto, fixo e fechado,
sendo avaliado como uma importante discusséao.

De acordo com Garcia (2009), um dos principais fatores da construcdo desse
processo identitario docente é ajustada pelo conteudo que se ensina, pois “[...] a
matéria que ensinamos ou pretendemos ensinar ndo fica a margem de nossas
concepgbes. A forma como conhecemos uma determinada disciplina ou area

curricular afeta a forma como a ensinamos.” (GARCIA, 2009, p. 118). Ou seja, o
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conhecimento que os discentes/professores tém do contetdo a ensinar também
implica no que e no como ensinam.

No decorrer da andlise acerca da alfabetizacdo e letramento e o PPC do
curso de pedagogia, constatou-se 3 (trés) disciplinas que tratam diretamente destes

contetudos. Sao elas:

Quadro 2: Alfabetizacéo prescrita no curriculo do curso de Pedagogia.

DISCIPLINA EMENTA HABILIDADES/ REFERENCIAS
COMPETENCIAS
* P.S|cogenese da Fundamentos da | - Compreender a | FERREIRO, Emilia&
Linguagem psicolinglistica nos | constituicdo da lecto | TEBEROSKY, Ana.
estudos da aquisicdo da | escrita nos sujeitos em | Psicogénese da
linguagem. Principios | processos de | Lingua Escrita. Artes
psico-cognitivos e 0 | desenvolvimento e | Médicas
aprendizado da lingua | aprendizagem; WEISZ, Telma. O
materna. Relagdo entre | - Reconhecer a | didlogo entre o]
pensamento e | diversidade das | Ensino e a
linguagem: matrizes | experiéncias com as | Aprendizagem.
psicoloégicas dos sdcio- | textualidades como | Editora Atica, 2003.
interacionistas ao | impulsionadoras aos | CIASCA, S. M. (Org).
processo de | enlaces entre o oral e o | Disturbios de
desenvolvimento da | escrito; Aprendizagem:
linguagem e do proposta de avaliagédo
pensamento. O papel da interdisciplinar. Séo
linguagem no processo Paulo: Casa do
de construcao das Psicologo, 2003.
funcdes psicologicas DOCKRELL, J.
superiores. &MCcSHANE, J.
Criancas com
Dificuldades de

Aprendizagem: uma
abordagem cognitiva.
Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000.

ELLIS, A W. Leitura,
escrita e dislexia:
uma analise cognitiva.
Porto Alegre: Artes
Médicas, 1995.

FERREIRO, E. &
TEBEROSKY, A.
Psicogénese da
Lingua Escrita. Porto
Alegre: Artes Médicas,

1999.
SANTOS, M.T.M.
&Navas, A.L.G.P.

Disturbios de Leitura
e Escrita: teoria e
pratica. Manole, 2002.

ZORZI, J.L.
Aprendizagem e
Distlrbios da

Linguagem escrita:
questdes clinicas e
educacionais. Porto
Alegre: Artmed, 2003.
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e Processos de Ensino
e Letramento

e Fundamentos Tedricos
e Metodoldgicos do
Ensino de Portugués

A Escrita como produgdo
social. A Relagdo dos
processos de ensino e
aprendizagem com a
linguagem, a cultura. O

letramento e as
diferentes abordagens no
processo de
alfabetizacdo na
contemporaneidade. O
processo de

alfabetizagdo nas séries
iniciais, na EJA. O sujeito
e o ensino da lingua oral,

escrita. As praticas
discursivas.  Diferentes
géneros e formas

discursivas de producéo

de conhecimento:
literatura, histéria em
quadrinhos, pintura,

fotografia, cinema.

Bases teodricas da Lingua
Portuguesa. Distincdo de

ensino  prescritvo e
ensino  produtivo da
lingua Materna.

Compreensdo dos fatos
lingliisticos a partir das
contribuicdes da
Lingliistica Aplicada ao
ensino de Portugués nas
séries iniciais.
Planejamento e
execuc¢do das atividades
relacionadas ao ensino
produtivo da leitura oral,
escrita e  gramatica
contextualizada (andlise
lingliistica) nas séries
iniciais.

- Compreender a escrita
como producdo social;

- Ter o dominio da
relagdo entre linguagem,
cultura e aprendizagem;

- Conhecer e saber
utilizar os diferentes
métodos e ou
procedimentos de
alfabetizagéo e
letramento nas séries

iniciais e na EJA;

- Conhecer fundamentos
tedrico-metodoldgicos
referentes aos géneros
textuais e discursivos;

- Conceber e fazer
avancar processos de
alfabetizagdo nas séries
iniciais e na EJA;

- Diferenciar e utilizar
Diferentes géneros e
formas discursivas de
produgdo de
conhecimento: literatura,
histéria em quadrinhos,
pintura, fotografia,
cinema.

- Compreender os fatos
linglisticos a partir das
contribuicdes da
Linglistica Aplicada ao
estudo da Lingua
Portuguesa voltado a
educagdo infantil e séries
iniciais do Fundamental;

- Conhecer e aplicar
diferentes procedimentos
didatico-metodoldgicos
para o ensino de lingua
Portuguesa;

ABAURRE, M. B. M. (Org.).
Cenas de aquisicdo da
escrita. 2. ed. Sao Paulo:
Mercado de Letras, 2001.

ANGELO, G.L.,, GESUELI,
ZM., MENDES, I.R.S.;
PISCIOTTA, H. O que as
pessoas pensam sobre
leitura-escrita? Leitura:
teoria e pratica. 1988.
Mercado Aberto.

COOK-GUMPERZ,J. A
construgdo  social da

alfabetizagéo. Porto Alegre:
Artes Médicas. 1991.

GNERRE, M. Linguagem,
escrita e poder. 4. ed. Séo
Paulo: Martins Fontes, 1988.
GAGNE, G., STUBBS, M,

BAGNO, M. Letramento,
Variagdo e Ensino. Sé&o
Paulo:  Pardbola, 2002.
KLEIMAN, A. (Org) Os
Significados do
Letramento. Campinas:

Mercado de Letras, 1995.
TFOUNI, L. V. Letramento e
alfabetizacdo. Séo Paulo:
Cortez Editora, 1995.

BRITTO, Luiz Percival Leme
de. Sobre a leitura na
escola: 5 equivocos e
nenhuma solucdo. COLE.
Campinas, julho, 2003.
FONTANA, Roseli Aparecida
Cagao. Mediagao
pedagdgica na sala de
aula. Campinas: Autores
Associados, 1996.

GALLO, Solange L.
Discurso da escrita e
ensino. Campinas: Ed da
UNICAMP, 1992.

GARCIA, Edson Gabriel. A
leitura na escola de 1°
grau: por uma outra leitura
da leitura. Sdo Paulo:
EdicbesLoyola, 1992.
KRAMER, Sénia. A
formagao do professor como
leitor e construtor do saber.
In: MOREIRA, Antonio
Flavio (org.). Conhecimento
educacional e formacéo do
professor. Campinas:
Papirus, 1994.

MAGNANI, Maria do Rosério
M. Leitura, literatura e
escola. Sobre a formagéo
do gosto. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 1989.

OLIVEIRA, Zilma Ramos
(org.). A crianca e seu
desenvolvimento:
perspectivas para se discutir
a educacdao infantil. Sdo
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Paulo: Cortez, 1995.
PERRONI, Maria Cecilia.
Desenvolvimento do
discurso narrativo. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1992.
PALANGANA, Isilda
Campaner.
Desenvolvimento &
aprendizagem em Piaget e
Vygotsky (arelevancia do
social). Séo Paulo: Plexus,
1994. 72

SILVA, Ezequiel Theodoro
da. A producgéao da leitura
na escola: pesquisas x
propostas. S&o Paulo: Atica,
1995.

SILVA, Lilian Lopes Martins
da. O ensino de lingua
portuguesa no primeiro
grau. Sdo Paulo: Atual,
1986 (Projeto Magistério).
SMOLKA, Ana Luiza. A
crianga na fase inicial da
escrita — a alfabetizagdo
como processo discursivo.
S&o Paulo: Cortez, 1988.
VASCONCELLOS, Celso
dos Santos. Para onde vai
o professor? Resgate do
professor como sujeito de
transformag¢&@o. S&o Paulo:
Libertad, 1999.

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos do curso de Pedagogia — UFPA/Castanhal.

Conforme observado no quadro acima, a partir da andlise do PPC de
Pedagogia, as disciplinas destacadas discutem diretamente as relacdes
alfabetizacdol/letramento.

A primeira, elencada para ser estudada no 3° semestre do curso, e
denominada como Psicogénese da Linguagem, buscara apontar os fundamentos
da psicolinguistica, ou seja, parte da linguistica que se debruca em estudar,
pesquisar 0 processo de aquisi¢cao da linguagem, bem como os comportamentos e o
aprendizado da lingua materna, a qual se entende como a primeira lingua que a
crianca aprende, e que geralmente relaciona-se ao grupo étnico-linguistico ao qual
esté inserido e identifica-se de modo cultural. Alimeja ainda fazer as relagdes entre
pensamento e linguagem, 0s quais se constituem como pontos de comum interacao
no processo de desenvolvimento da linguagem e pensamento.

S&do denominadas habilidades e competéncias a serem adquiridas e
desenvolvidas pelos graduandos, as quais sao: compreender a aquisi¢éo da escrita,
levando em consideracdo os sujeitos que estdo em processo de desenvolvimento

desta capacidade, e distinguir as inumeras disparidades no que diz respeito as
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experiéncias com as textualidades, sendo, pois, estimuladoras da unido oral e
escrita.

Para subsidiar os estudos, foram utilizadas as ideias e pensamentos de
autores referéncias na tematica, e podemos destacar Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky. As autoras sao pesquisadoras e especialistas na teméatica alfabetizacao.
A obra Psicogénese da Lingua Escrita (1999) foi utilizada como base para a
discusséo, pois nela encontram-se novas informacdes que trazem explicacdes para
0 processo de aquisicdo e aprendizagem da leitura e escrita.

Na obra € exposto como a crianga constroi hipéteses para o sistema de
escrita, mesmo sem conhecer o sistema de escrita alfabético. Uma das afirmacdes
das autoras diz respeito aos niveis estruturais pelos quais todas as criancas
perpassam, e que resultam na apropriacdo da complexidade do sistema alfabético.

A segunda disciplina, conforme aponta o quadro, intitula-se como Processos
de Ensino e Letramento, elencada no curriculo do curso para ser estudada no 7°
semestre. Esta buscara compreender a escrita como uma producéo social, ou seja,
nao implica apenas na realizacdo de diversificados textos para reflexdo em sala de
aula, mas sim que haja um real encaminhamento, uma fungdo, mostrando o
essencial e importante papel da escrita e sua utilizacdo na sociedade, e suas
relagbes com a cultura. Abordara acerca do letramento, e as diversificadas
concepcdes no processo de alfabetizacdo na atualidade, bem como ocorre este
processo has seéries inicias e EJA, fazendo as relacGes sujeito e o uso da lingua,
seja oral elou escrita, levando em consideracdo a prética discursiva, sob o
entendimento de diversificados géneros e métodos discursivos de producdo de
conhecimento, como por exemplo, literatura, histéria em quadrinhos, e etc.

No decorrer deste processo, a disciplina objetiva que o graduando desenvolva
competéncias e habilidades, ou seja, o saber fazer e as capacidades. Os discentes
deverdo entender a escrita para além de sua funcdo de produg¢do, mas como um
componente importante e de real funcéo na sociedade, assim como compreender de
modo a dominar as relagbes existentes entre a linguagem, a cultura e a
aprendizagem. Devera ndao sO conhecer, mas colocar em pratica os diversificados
meétodos e processos de alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais e EJA, bem
como conhecera fundamentos de cunho teérico e metodolégico, no que diz respeito
aos géneros textuais e discursivos, carecendo também compreender e dedicar-se a

proporcionar os avancgos dos processos de alfabetizacdo nas referidas etapas.
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Para o desenvolvimento da disciplina, foram selecionados autores e obras
gue embasariam as discussdOes. Dentre eles, podemos citar Cagliari (1998; 1998;
2009) e Kleiman (1995; 2000). Em suas obras, Cagliari aborda a alfabetizacdo nas
perspectivas de leitura e escrita, as producdes de texto, destacando a importancia
do acesso as letras, as producdes em sala de aula, de modo que a escrita
espontédnea seja valorizada, assim como 0s conhecimentos prévios da criancga.
Salienta que as individualidades do sujeito devem ser compreendidas e respeitadas,
sendo entdo trabalhado cada sujeito de modo individual, para que construa suas
proprias hipéteses, edificando um conhecimento significativo.

Kleiman (1995) aborda as questdes acerca do letramento, suas concepcgoes,
significados, nos dando diversificadas visfes a este respeito.

A terceira disciplina € denominada como Fundamentos Teoricos e
Metodolégicos do Ensino de Portugués, elencada para ser estudada no 3°
semestre do curso. Nesta disciplina, serdo estudados os embasamentos tedricos da
Lingua Portuguesa, assim como as contribuicdes da linguistica quando aplicada ao
ensino de Portugués nas séries iniciais. Abordard ndo s6é o planejamento e
organizacdo, mas a execucdo de exercicios e materiais que correspondam ao
ensino e producao da leitura oral, da escrita e gramética nos anos iniciais do ensino
fundamental.

Sdo tracadas habilidades e competéncias a serem adquiridas pelos
graduandos, as quais dizem respeito a compreensdo dos fatos linguisticos levando
em consideracdo o que é advinda da Linguistica, aplicada ao estudo da lingua
Portuguesa, direcionada a educacao infantil e séries iniciais do fundamental, bem
como deverdo ndo sO conhecer, mas aplicar ferramentas didatico-metodolégicas
para o ensino de lingua Portuguesa.

Para o aprofundamento da disciplina, foram selecionados autores que
discutem as referidas tematicas, dentre os quais podemos citar Garcia (1992) o qual
tratara em sua obra A leitura na escola de 1° grau: por uma outra leitura da leitura as
relacdes curriculo, leitura e escola, bem como o estimulo a leitura na escola indo
além das técnicas e atividades, discutindo também o professor enquanto mediador
da leitura, fazendo as relagdes teoria e pratica.

Como j& discutido no decorrer deste trabalho, ha em vigor um documento
norteador do curriculo a ser empregado na educacéo basica que é a Base Nacional

Comum Curricular (BNCC). O documento, como ja mencionado, busca abarcar um
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conjunto de habilidades e competéncias essenciais que devem ser desenvolvidas
pelos alunos no decorrer do seu processo educacional na educacao béasica.

Faz-se imprescindivel que os futuros professores sejamos formados
compreendendo que a criangca € um ser pensante e construtor do seu conhecimento,
e que ndo pode ser limitada a decorar termos, letras, palavras como se né&o
apresentassem contextos, sentidos. Esta devem compreender o que representam, e

seus reais papéis. Como destaca Soares (1995, p. 7):

[...] dos individuos ja se requer ndo apenas que dominem a tecnologia do ler
e do escrever, mas também que saibam fazer uso dela, incorporando-a a
seu viver, transformando assim seu ‘estado’ ou ‘condicdo’, como
consequéncia do dominio desta tecnologia.

E necessario pensar que o ensino das letras, palavras, sons, textos e todo o
processo de alfabetizacdo que é utilizado nas instituicées educacionais nao buscam
apenas o “fazer conhecer”, mas como este € empregado na sociedade, e como
proporciona-los o questionamento, interpretacdo, argumentacao, estando aptos a
empregar tais aspectos em sua vida cotidiana e social.

No processo de formacdo, levando em consideracdo as 3 (trés) disciplinas
destacadas e o estudo dos documentos, percebeu-se que o “‘como ensinar’ foi
equilibrado ao “o que ensinar”. Durante um periodo os olhares eram focalizados nos
métodos de alfabetizacdo e letramento, passando entdo a dar espaco aos ensinos
do que deveria estar presente nos procedimentos de alfabetizacao.

Os graduandos devem ndo s6 conhecer os métodos, mas saber coloca-los
em pratica. Devem selecionar suas definicdes, perspectivas e conceitos, fazendo-os
tomar sentido, para que desenvolvam seu exercicio mediante a alfabetizagéo.

No curso, observa-se a presenca de um “molde”. Nas discussdes ainda é
visivel discursos a partir de um pensamento de que ha um “modelo”, uma “forma” de
se fazer. Em contrapartida, percebe-se o interesse de alguns docentes em fazer a
pratica ter sentido, quando a conhecemos teoricamente. Em analise ao PCC de
Pedagogia, percebe-se uma preocupacdo com a formacdo de modo geral, sem
especificidades na formacdo para alfabetizacdo nas séries iniciais e, como
observado encontram-se presentes apenas em trés disciplinas.

Quando equiparamos as referidas disciplinas, compreendemos que as
mesmas articulam-se entre si a questao da leitura e escrita, haja vista que discutem

desde o conhecimento e influencia da lingua materna, indo aos métodos e
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instrumentos alfabetizadores, assim como abrangendo o processo de conhecimento
de teorias e metodologias que os graduandos deverdo construir no decorrer da
formacdo.

Porém, como destacado, as disciplinas estdo elencadas para serem
estudadas em semestres diferentes, 2 (duas) no 3° semestre e 1 (uma) no 7°
semestre. Entende-se que as referidas disciplinas sdo suficientes para a
compreensao do graduando a respeito da alfabetizacdo e letramento, entretanto
infere-se que, se ambas estivessem no mesmo semestre, acredita-se num maior
aproveitamento dos conteudos estudados, resultando em aprendizagem
significativa.

Sabe-se que, se alguma das disciplinas ndo for desenvolvida de modo que
satisfaca o0 objetivo previsto para a mesma, prejudicard o desenvolvimento das
demais, pois os conteudos para serem significativos terdo que ser possivelmente
retomados, comprometendo o cumprimento efetivo da outra.

Uma formacéo eficaz envolve conhecimentos tedricos e praticos, para além
do como fazer, mas sim do porque fazer. Alfabetizar vai para além de ensinar a
decodificar ou codificar, ensinar letras, sons e palavras, é inserir o0
alfabetizandol/letrado no convivio social, o qual ter4 aptiddo em lidar com seu uso em
sociedade. Portanto, a formag&o inicial constitui-se como fator de grande

importancia para a atua¢ao docente, como destaca Silva (1993, p. 95):

O preparo académico prévio recebido pelo professor, apresenta-se como
um determinante de sua identidade, principalmente no que se refere ao
corpo de conhecimentos, que serve de base ou ponto de partida para suas
decisdes pedagdgicas (por que, o que, como, quando ensinar, etc.)

A partir do que foi estudado e analisado, a formacdo que os graduandos
recebem na academia, no curso de Pedagogia, na perspectiva da atuacdo para a
alfabetizacdo, tendo em vista os documentos oficiais, pode-se considerar que esta
adequada. O PPC de Pedagogia aponta, nas disciplinas ora analisadas, que o0s
objetivos propostos ndo se concentram em repassar métodos e ensinar instrumentos
alfabetizadores, porém, busca oferecer aos graduandos ensinamentos acerca da
funcéo social, cultural do saber ler e escrever. Busca proporcionar a oportunidade de
repensar 0 ensino, sua construcao e seus valores, levando em consideracdo todo o
acumulo de conhecimentos e experiéncias que a crianga ja traz de casa, podendo

entdo ser agente passivo na construcdo do seu aprendizado.
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O professor precisa ser capaz de se refazer, rever e reinventar. Deve
compreender sua real funcédo. Saber o porqué de se fazer, e ndo apenas repassar,
ou estimular uma aprendizagem “rasa” e sem legitima significancia. Ele € o principal
responsavel para que o processo de alfabetizacdo aconteca sob um olhar critico. E o
agente que possibilita com que este processo ocorra de modo que o aluno possa
vivenciar a escrita e a leitura como elemento de relagéo, interacdo, transformador e
de reflexdo. Para isso, deve desde a sua formacdo inicial receber subsidios
necessarios para posteriormente exercer sua docéncia de modo consciente,
reflexivo, critico e transformador.

Acredita-se que a formacéo inicial de professores precisa ser repensada,
reavaliada. Faz-se imprescindivel uma formacdo que garanta aos graduando mais
do que metodologias, mas que garanta a possibilidade de construcdo a partir de
suas ideias e concepcoes.

Gadotti (1998, p. 125) destaca:

O pensamento pedagdgico nutre-se da pratica dos educadores, ao mesmo
tempo que também a ilumina: a pratica € a melhor maneira de aprender a
pensar certo. O pensamento que ilumina a pratica é por ela iluminado tal
como a pratica que ilumina o pensamento é por ele iluminada. Essa pratica
€, em primeiro lugar, a prépria pratica do educador que pensa a teoria, mas
também a prética coletiva dos educadores.

As relacOes teoria e pratica sao de suma importancia ser compreendidas, pois
€ através desta que se constrdi 0 conhecimento, pois € por meio da teoria que a
pratica acontece de fato. A pratica profissional ndo pode ser dita com uma mera
aplicacdo de teorias estudas, entretanto apresenta-se como um espago de
aprendizagem e producéo de saberes. Neste sentido, Antunes (2007, p. 145) diz:

E necessario que a pratica esteja presente na preparacdo do futuro
profissional ndo apenas para cumprir uma determinacéo legal no que se
refere a carga horaria, mas no preparo do futuro profissional € fundamental
a interacdo com a realidade e/ou com situacdes similares aquelas de seu
campo de atuacdo, tendo os conteddos como meio e suporte para
constituicdo das habilidades e competéncias, isto é, levando-se em conta a
indissociabilidade teoria-pratica como um elemento fundamental para
orientacao do trabalho.

Assim, compreendeu-se que a pratica pedagdgica deve acontecer durante

todo o processo de formacgdo, porém ndo devendo configurar-se como primordial,
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dando espaco as teorias e estudos, para que ambas constituam-se como base para
um exercicio docente significativo.

Constatou-se que a formacdo dos futuros educadores busca além de
demonstrar métodos e instrumentos alfabetizadores, almeja significa-la, indo além
das competéncias técnicas, administrativas, mas de saberes especificos, didaticos e
transformadores.

Entendeu-se que a formacdo docente ndo se esgota na formacédo académica,
sendo construida desde suas concepcdes de docéncia advindas das experiéncias
enquanto observadores de professores, até sua prOpria atuacdo, pois a pratica
docente € um movimento constante de reflexdo, redescoberta, atualizagdo.

O desafio concentra-se em transformar a formacdo inicial num processo
construtivo e critico, de modo que nao seja dado como momento de ensinar a fazer,
mas renovar o “modelo pronto” a medida que € repensado, reavaliado e
reconstruido. E formar profissionais que reGinam habilidades, saberes,
competéncias, inovacao, criatividade, aquisicdo e producdo de conhecimento, nao
sendo reprodutores de conhecimentos e metodologias ora estipuladas, mas

mostrando-se apto ao exercicio docente livre e independente. Assim,

A identidade de ser professor(a)/formador(a), € dada pela composi¢cdo de
varios saberes: saberes sociais, histéricos e culturais, mobilizados e
construidos ao longo da histéria de vida pessoal; saberes académicos,
adquiridos no tempo e no espaco escolar, compreendendo a formacédo
inicial e todo o movimento de busca de crescimento profissional na carreira
docente; saberes profissionais, construidos nas rela¢des de trabalho. (DIAS;
CICILLINE, 2005, p. 5)

Apreende-se entdo, que a identidade docente do professor formador é
construida a partir de um conjunto de saberes. S&o atrelados e constituidos no
decorrer do processo formativo, advindo da vida pessoal através das experiéncias e
informac@es, dos conhecimentos académicos, abrangendo a formacéo inicial e todos
os caminhos percorridos em busca de aperfeicoamento e crescimento profissional,
nos quais acrescentariam em informacdes essenciais para a carreira docente, assim
como as aprendizagens que foram estabelecidas através da relacdo entre sujeitos,
uma vez que se acredita na construcdo advinda por meio das interagcdes, resultando

em aprendizagem mutua, portanto significativa.
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4 CONCLUSAO

Este trabalho se propds analisar a formacdo que os graduandos de
Pedagogia da UFPA Castanhal recebem levando com consideragdo o que o0s
documentos oficiais regem a este respeito, para que oS mesmos possam trabalhar a
alfabetizacdo nas séries iniciais. Buscou conhecer o que sao estabelecidos nestes
documentos a respeito da alfabetizacdo e formacdo docente e entédo analisar o que
o curriculo de Pedagogia discutido e apontado no Projeto Politico do Curso, assinala
em relacdo a formacéo de professores na perspectiva da alfabetizacao.

Constatou-se que a formacdo que os graduandos recebem no curso de
Pedagogia da UFPA/Castanhal para o exercicio da docéncia na perspectiva da
alfabetizacdo e letramento, pode-se considerar que esta adequada, tendo em vista
que seu curriculo reflete o que esta previsto nos documentos oficiais. Percebeu-se,
através da analise do PCC de Pedagogia, a presenca de objetivos que se
configuram como essenciais na formacdo dos futuros professores, indo em
consonancia com o que esta previsto nas exigéncias.

Verificou-se, também que, apesar do PPC expor as habilidades e
competéncias a ser desenvolvida pelos graduandos no periodo de sua formacéo,
esta € um processo continuo. Acontece desde as primeiras experiéncias com a
docéncia transformando-se ao longo do processo.

Nas disciplinas analisadas apontaram que o0s objetivos tracados ndo se
resumem em ensinar e expor meétodos e instrumentos alfabetizadores, porém, levam
os graduandos a compreenderem as func¢des sociais e culturais acerca do
aprendizado da leitura e escrita.

Apesar do Projeto pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPA/Castanhal
garantir através de eixos, principios, disciplinas, competéncias, habilidades,
referencial bibliografico, certa formacao direcionada a alfabetizacdo e letramento nas
séries iniciais, ha que se atentar para o carater teorico-pratico dessa formacéo e da
relacdo entre formacédo académica e as praticas, programas e projetos que estao
sendo desenvolvidos na educagéao basica.

No que se refere ao que € de fato produzido em sala de aula, na academia
em alguns momentos, somos de certo modo incentivados a aprender a “fazer”.
Estimulados a exercer a docéncia, como se houvesse uma formula. Estando a todo

0 momento envolto em trés vertentes: o saber fazer, como fazer e o porqué fazer.
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O que h& no PPC do curso de Pedagogia, em relacdo ao curriculo do curso,
observa-se uma relagdo com as propostas definidas nos documentos oficiais que
regem a alfabetizacdo nas séries iniciais, entretanto na pratica, pode-se afirmar que
nao é tao presente.

Como graduanda, foi perceptivel que no decorrer do curso fomos
apresentados a “modelos” educacionais, “métodos” de como se fazer, muitas vezes
isentos de conhecer e saber das funcdes sociais que abrangem este movimento,
observando também que a pratica em sala de aula, o curriculo real adotado, néao
correspondia ao que estava previsto no PPC, compreendendo aspectos de grande
importancia para a formacéo.

Em observacao ao curriculo real, o qual é praticado pelo docente, no que diz
respeito a disciplina Processos do Ensino e Letramento, verifica-se a presenca de
dois aspectos relevantes para a discussdao, sendo eles: inclusdo e préticas
pedagdgicas a partir das propostas curriculares locais, regionais e/ou nacionais.
Faz-se necessario destacar que esses sao aspectos de grande relevancia no debate
acerca da alfabetizacdo e letramento. Assim, aponta-se um novo campo de estudo
para futuras pesquisas, para que seja possivel compreender os curriculos oficiais,
reais, ocultos dentro dos cursos.

Entende-se que o ambiente escolar € composto de diversificados sujeitos,
dotados de habilidades, competéncias, e com suas proprias limitacbes, sendo de
grande relevancia os graduandos organizarem suas praticas e estudos levando isso
em consideragao.

Sabe-se que ha documentos e exigéncias oficiais para o desenvolvimento do
exercicio docente, tendo os graduandos que conhecerem e seus conhecimentos e
estudos dentro do curso estar embasados nessas novas perspectivas.

Desta forma, através dos resultados obtidos, reforca-se a ideia de que nos
cursos de formacdo inicial e continuada, torna-se indispensavel uma capacitacao
vasta, que abranja a construcdo e producdo de conhecimento através das relacdes
interpessoais, teoria e pratica, e interdisciplinaridade, resultando assim em novas
perspectivas de um exercicio docente.

Enquanto futura professora, enfatiza-se a compreenséo de que a formacao
ndo se resume e limita a graduagdo. O professor precisa estar em constante

aprendizado e transformacdo. Sua pratica docente est4 sim vinculada a possivel
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formacéo inicial, mas ndo deve fundamentar-se nisto. Nao devemos ser limitados ao
“saber e como fazer”, mas sim ao “por que fazer”.

Assim, tomando como principio este pensamento, acredita-se numa pratica
docente responsavel e preocupada com o aprendizado critico e significativo das
criancas. Pois, desta maneira, acredita-se na construcdo de uma sociedade que
entende o porqué de tais aprendizados, e mais do que conhecer, saberdo utiliza-los
no seu cotidiano, influenciando entdo o ambiente no qual esta inserido.

Enquanto pesquisadora, o trabalho mostrou-se de suma importancia uma vez
que foi possivel analisar a qualidade da formacdo que esta sendo executada no
contexto académico, sendo esta a base fundamental da pratica docente. Foi
possivel desenvolver um estudo que servira posteriormente de aposte teérico para
futuras pesquisas, contribuindo entdo com o acervo da Universidade, bem como
colaborando com uma autoanalise dos professores e representantes do curso, para
gue assim haja uma melhor organizacdo e desenvolvimento.

Entendeu-se que néo foi possivel analisar de forma geral a tematica formacéo
no curso de Pedagogia, pois o0 estudo se centralizou no exercicio docente para a
alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais, mas acredita-se que sejam
necessarias pesquisas que almejem conhecer e transformar o periodo inicial do
graduando em um momento de redescobertas, construcdo de conhecimento
autbnomo e independente, critico.

A pesquisa acentua-se como uma discussao atual e que esti presente na
realidade institucional, tendo entdo que estar em constante analise e debate, pois se
compreende que o curriculo do curso deve abranger as diversas areas para
desenvolvimento pleno do graduando, estando este embasado no que prescreve 0s
documentos oficiais, de modo que sua pratica expresse a esséncia da sua formacao.

Uma formacgao que ndo garanta ao futuro profissional subsidios necessarios e
essenciais para que seu exercicio docente ocorra com éxito, influencia diretamente
na aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Portanto, uma formacédo adequada
apresenta-se como eixo central a ser debatido no processo de construcdo dos

conhecimentos e aprendizagens do graduando.
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