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RESUMO

O presente estudo analisou a implementacdo da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental
Il da rede publica do municipio de Ananindeua/PA, sob a perspectiva de professores(as) e
alunos(as), considerando o contexto sociopolitico da COP30. De abordagem qualitativa e
exploratdria, utilizou revisdo bibliografica, aplicacdo de questionarios com os alunos e
entrevistas com os professores, analisadas por meio da andlise de conteddo. Os resultados
indicaram que, embora a Educacdo Ambiental seja reconhecida como relevante, sua efetivacdo
ocorre de forma fragmentada, marcada por limitacdes estruturais, auséncia de planejamento
curricular e dificuldades na articulacdo entre teoria e pratica. Observou-se ainda uma
compreensdo superficial dos alunos sobre a teméatica ambiental. Concluiu-se que a consolidagéo
da Educacdo Ambiental requer maior integracdo entre politicas publicas, formacdo docente e
organizacdo pedagdgica, visando ao desenvolvimento de uma consciéncia critica

contextualizada no cenario amazonico.

Palavras — Chave: Educacdo Ambiental; Professor; Cop30; Educacao Basica.



ABSTRACT

This study looked at how Environmental Education is being implemented in the middle school
years of public schools in Ananindeua/PA, from the perspective of teachers and students, and
considering the sociopolitical context of COP30. Using a qualitative and exploratory approach,
it included a literature review, questionnaires with students, and interviews with teachers, all
analyzed through content analysis. The results showed that, although Environmental Education
is seen as important, in practice it happens in a somewhat fragmented way, with structural
limitations, lack of curriculum planning, and difficulty connecting theory and practice. It was
also noted that students have a shallow understanding of environmental topics. It was concluded
that strengthening Environmental Education requires greater integration between public
policies, teacher training, and educational organization, aiming at developing a critical

awareness contextualized in the Amazonian scenario.

Keywords: Environmental Education; Teacher; Cop30; Basic Education.
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1. INTRODUCAO

As discussOes acerca das questdes ambientais na sociedade contemporanea ndo sao
recentes, tampouco, podem ser compreendidas como fendmeno isolado ou circunstancial.
Desde a realizacdo da Conferéncia das Nac6es Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano, em
Estocolmo, no ano de 1972, consolidou-se um marco historico nos debates internacionais sobre
preservacdo ambiental, desenvolvimento sustentavel e responsabilidade socioambiental
(Macieira, 2022).

Apesar dos avancos normativos e institucionais observados ao longo das ultimas
décadas, especialmente com a cria¢do da Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) no
Brasil (Brasil, 1999) e, posteriormente politicas estaduais voltadas a sustentabilidade como a
Lei n® 9.981/2023, no Estado do Para (Para, 2023), os problemas ambientais persistem e se
intensificam, revelando a complexidade das relacdes entre sociedade, natureza e modelo de
desenvolvimento socioecondmico vigente (Santos, 2006; Acselrad, 2004).

Estudos recentes apontam, o agravamento da crise ambiental global, pesquisas
desenvolvidas pelo Instituto Potsdam para Pesquisa sobre o Impacto Climatico (PIK) indicam
gue a humanidade ja ultrapassou diversos limites planetarios considerados essenciais para a
manutencdo do equilibrio ecoldgico. Entre eles destacam-se as mudancgas no uso da terra,
associadas ao desmatamento, as alteracGes climéaticas decorrentes da intensificacdo das
emissbes de gases de efeito estufa, a perda da biodiversidade, o desequilibrio dos ciclos
biogeoquimicos, a escassez de agua doce, a poluicdo quimica e a acidificacdo dos oceanos
(CNN Brasil, 2025; G1, 2025).

Esse cenério reforca a necessidade de acOes estruturadas no ambito das politicas
pablicas e, especialmente, no campo educacional, considerando a Educacdo Ambiental (EA)
como instrumento fundamental para a formacdo de uma consciéncia critica e sustentavel
(Brasil, 1999; Carvalho, 2012; Loureiro, 2012). Nesse contexto, a Educacdo Ambiental assume
papel estratégico na formacdo de sujeitos criticos, capazes de compreender as dinamicas
socioespaciais que estruturam a producdo das desigualdades ambientais e os impactos do
modelo econémico vigente (Acselrad, 2004; Carvalho, 2012; Loureiro, 2012).

No ambito da Licenciatura em Geografia, essa tematica ganha centralidade, uma vez
que a ciéncia geografica se dedica a analise das relacbes entre sociedade e natureza,
possibilitando a compreenséo critica das dindmicas socioambientais e das desigualdades que se
manifestam no territdrio, contribuindo para a formagéo de uma consciéncia ambiental critica e
contextualizada (Gadotti, 2000; Reigota, 2010; Santos, 2006;).
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Dessa forma, a Educacdo Ambiental no ensino de Geografia ultrapassa a mera
transmissao de contetdos ecoldgicos, configurando-se como uma prética pedagdgica voltada a
compreensdo das transformacdes socioambientais e das desigualdades produzidas no espaco
geografico, promovendo a formacéo de sujeitos conscientes de seu papel social e ambiental,
articulando conhecimento cientifico, realidade local e participagdo cidadd (Carvalho, 2012;
Freire, 2016; Reigota, 2010).

Nessa perspectiva, a consolidacdo da Educacdo Ambiental como principio orientador
das praticas educativas necessita da criacdo de instrumentos legais capazes de garantir sua
insercdo nos diferentes niveis e modalidades de ensino. No Brasil, a PNEA (Lei n® 9.795/1999)
estabeleceu diretrizes para a insercdo transversal da tematica ambiental nos espacos formais e
ndo formais de ensino (Brasil, 1999). Entretanto, apesar de sua consolidacdo no plano legal, sua
implementacdo no cotidiano escolar ainda enfrenta entraves relacionados a formacao docente,
a auséncia de recursos pedagdgicos, a sobrecarga curricular e a limitada articulacdo entre
politicas publicas e préticas escolares (Carvalho, 2012; Loureiro, 2012; N6voa, 1992; Pimenta,
2005).

No Estado do Para, esse movimento foi fortalecido com a promulgacdo da Lei n°
9.981/2023, que instituiu a Politica de Educacdo Formal para o Meio Ambiente,
Sustentabilidade e Clima, visando ampliar e fortalecer a insercdo da Educacdo Ambiental nas
instituicdes de ensino da educacdo basica. Esse marco normativo ganhou especial relevancia
diante da realizacdo da Conferéncia das Partes 30 (COP30), sediada em novembro de 2025 na
cidade de Belém/PA, evento que ampliou a visibilidade internacional das discussfes sobre
mudancas climaticas, justica climatica e preservacdo da Amazonia.

Diante desse contexto, emergiu 0 seguinte problema de pesquisa: como a Educacéo
Ambiental, prevista na Lei n°® 9.981/2023, vem sendo implementada na rede publica de ensino
do municipio de Ananindeua/PA e quais desafios sdo encontrados por professores(as),
considerando o contexto da realizacdo da COP30 no Estado do Para?

A escolha do municipio de Ananindeua justifica-se por sua inser¢cdo na Regido
Metropolitana de Belém (RMB) e por sua relevancia socioespacial no contexto amazénico,
além de possibilitar a analise da efetividade de uma politica pablica educacional em nivel local.
O estudo apresenta, ainda, relevancia académica e social, ao contribuir para o debate sobre a
formagdo ambiental na Amazoénia e para o fortalecimento da atuacdo docente na area de
Geografia.

Assim, este trabalho busca contribuir para a reflexdo critica acerca da efetivacdo da

Educagdo Ambiental no ensino publico, evidenciando as tensdes entre normatizagédo legal,
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pratica pedagdgica e contexto sociopolitico contemporaneo, especialmente no cenario
amazonico marcado pela realizagdo da COP30.

A partir dessa problematica, o presente estudo teve como objetivo geral analisar a
implementacao da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental 11 da rede publica do municipio
de Ananindeua/PA, sob a perspectiva de professores(as) e alunos(as), considerando o contexto
sociopolitico da COP30.

Como objetivos especificos, buscou-se:

« ldentificar o nivel de conhecimento de professores(as) e alunos(as) acerca da Educacao

Ambiental;

e Apontar os principais desafios enfrentados pelos professores(as) na execucdo da
disciplina Educacdo Ambiental ou temaética no cotidiano escolar;
o Analisar a percepcdo dos alunos(as) sobre a importancia e a abordagem da Educacao

Ambiental;

« Verificar possiveis impactos da COP30 na valorizagdo e no fortalecimento da temética

ambiental nas escolas investigadas.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Fundamentos da Educacdo Ambiental

A Educacdo Ambiental consolidou-se como um campo interdisciplinar fundamental
para a compreensdo critica das relacGes entre sociedade, natureza e desenvolvimento
socioeconémico, especialmente diante do agravamento das crises climaticas, sociais e
ecoldgicas observadas nas Ultimas décadas. Sua construcdo histérica estd diretamente
relacionada aos debates internacionais iniciados a partir da Conferéncia de Estocolmo, em 1972,
marco que impulsionou a insercdo da problematica ambiental nas agendas politicas e
educacionais em ambito global (Macieira, 2022). Desde entdo, a Educacdo Ambiental passou a
ser compreendida como instrumento estratégico para a promoc¢do da sustentabilidade, da
participacdo social e da formacéo cidada.

No contexto brasileiro, esse movimento influenciou a formulagéo de legislacGes, a
Politica Nacional de Educacdo Ambiental, instituida pela Lei n® 9.795/1999, que estabeleceu
principios voltados & inser¢do transversal da temética ambiental nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, reconhecendo a Educacdo Ambiental como componente essencial e
permanente da educacdo nacional (Brasil, 1999). Contudo, autores contemporaneos apontam

que a efetivacdo dessas diretrizes ainda enfrenta desafios relacionados a formacao docente, a
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fragmentacdo curricular e a dificuldade de articulacdo entre politicas publicas e praticas
escolares (Carvalho, 2020; Loureiro, 2022).

A partir das discussdes mais recentes, a Educacdo Ambiental passou a assumir uma
perspectiva critica e emancipatoria, superando concepcdes estritamente conservacionistas ou
comportamentais. Nesse sentido, Loureiro (2022) afirma que a EA deve promover processos
educativos comprometidos com a transformacdo social, possibilitando aos sujeitos
compreenderem os conflitos socioambientais e as desigualdades produzidas pelo atual modelo
de desenvolvimento econémico. Em consonancia com essa perspectiva, Carvalho (2020)
defende que a EA necessita considerar os contextos historicos, culturais e territoriais nos quais
os individuos estdo inseridos, favorecendo préaticas pedagdgicas contextualizadas e socialmente
comprometidas.

Essa compreensdo amplia o entendimento da crise ambiental para além de sua dimenséo
ecoldgica. Nesse contexto, Leff (2015) diz que, a crise ambiental representa uma crise
civilizatdria, relacionada aos modos de producdo, consumo e exploracdo da natureza. Nessa

mesma direcdo, Costa e Loureiro (2024) afirmam que:

A crise ambiental atual é expressdo de uma crise societaria profunda, determinada
historicamente, com magnitude e universalidade jamais vista, exatamente por ser
intrinseca a0 movimento de expansdo do modo de produgdo capitalista de reducdo da
vida ao status de mercadoria (Costa e Loureiro, 2024. p.7).

Sob essa perspectiva, a Educacdo Ambiental assume papel estratégico ao favorecer a
compreensdo critica das estruturas sociais responsaveis pela degradacdo ambiental e pela
producdo das desigualdades socioambientais. As contribuicbes de Reigota (2017)
complementam esse debate ao destacar que as representacdes sociais sobre meio ambiente
influenciam diretamente as préaticas educativas e as percepcdes construidas por professores(as)
e alunos(as).

Segundo o autor, a Educacdo Ambiental deve possibilitar o didlogo entre diferentes
saberes e experiéncias sociais, favorecendo processos pedagdgicos mais participativos e
criticos. Essa discussao torna-se particularmente relevante para o presente estudo, considerando
que os dados empiricos evidenciaram diferentes compreensdes acerca da tematica ambiental,
variando entre perspectivas conservacionistas, conteudistas e criticas.

A dimensdo emancipatoria da Educacdo Ambiental também dialoga com o0s
pressupostos freireanos. Embora pertencente a um referencial classico, Freire (2016) continua

sendo fundamental para compreender a educacdo como prética de liberdade e conscientizagdo
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critica. Sob essa perspectiva, a Educacdo Ambiental ndo deve limitar-se & transmisséo de
contetidos ecoldgicos, mas estimular a leitura critica da realidade e a participacdo ativa dos
sujeitos na transformacdo social. Como parte desta perspectiva, Reigota (1997) diz que a
tematica ndo deve visar somente a utilizacdo racional dos recursos naturais, mas deve fomentar
a participacao dos cidad&os nas discussdes sobre a questdo ambiental.

Nesse sentido, as discussdes no contexto amazoOnico assumem maior relevancia
considerando a centralidade da regido nos debates globais sobre mudancas climaticas,
biodiversidade e sustentabilidade. Nessa perspectiva, Santos (2006) afirma que a analise das
relagOes entre sociedade e natureza exige compreensao das dinamicas territoriais, econdémicas
e politicas que estruturam o espaco geogréafico.

Ao discutir a realidade amazénica, Cordeiro e Cancio (2024) destacam a necessidade de
refletir sobre os processos historicos que marcaram a regido, caracterizados por diferentes
formas de violéncia, conflitos e disputas de poder envolvendo povos originarios, populacdes
tradicionais e agentes externos. Os autores tambem argumentam que a permanéncia de uma
I6gica de pensamento colonial dificulta a compreensdo critica das relacfes de dominacéo
presentes nos discursos de desenvolvimento e integracdo regional, frequentemente associados
aos interesses do modelo neoliberal contemporaneo.

Nesse contexto, a EA na Amazbnia deve considerar 0s processos socio-histéricos da
regido, as especificidades territoriais, culturais e ambientais, valorizando os saberes
tradicionais, a diversidade sociocultural e reconhecendo os conflitos socioambientais presentes
no territério (Carvalho, 2017; Reigota, 2010). Essa perspectiva reforca a necessidade de praticas
educativas capazes de articular conhecimento cientifico, realidade local e participagdo social,
favorecendo a formacdo de sujeitos criticos e comprometidos com a transformacéo

socioambiental.

2.2 A Conferéncia das Partes e a Educacdo Ambiental na Amazénia

A realizacdo da Conferéncia das Partes na AmazOnia constituiu-se em um
acontecimento de relevancia para a inser¢cdo da regido nos debates internacionais sobre
mudancas climaticas, justica climatica e preservacdo ambiental. Compreende-se que esta
centralidade esta relacionada a importancia da Amazoénia para os ciclos hidrologicos e de
carbono, no qual desempenham papel fundamental na estabilidade climatica do planeta (Nobre;
Avrieira; Brandao, 2025).

O evento reuniu lideres de diversos paises com o proposito de discutir, avaliar e atualizar

compromissos e metas globais voltados ao enfrentamento da crise climatica, com énfase na
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reducdo das emissdes de gases de efeito estufa (BNDES, 2025; Braz; Lucon; Longo, 2020).
Além de promover o didlogo entre governos e organizacgdes da sociedade civil, a conferéncia
constituiu como um importante espaco de negociacdo e estabelecimento de compromissos
internacionais, buscando orientar a formulacdo e o aprimoramento de politicas nacionais
relacionadas as mudancas climaticas.

Essa perspectiva também e destacada por Nobre, Arieira e Branddo (2025), ao
defenderem que os debates da COP30 tém como objetivo articular conhecimento cientifico e
saberes locais, considerando as diferentes formas pelas quais 0s impactos das mudancas

climéticas atingem 0s grupos sociais:

E fundamental que o didlogo entre governos, sociedade civil, comunidades locais,
setor privado e academia esteja ancorado tanto na ciéncia quanto nos saberes locais.
Assim, a COP30 sera decisiva para a constru¢cdo de caminhos que conciliem
desenvolvimento sustentavel e justica climética - uma justica que reconhece que 0s
impactos das mudangas climéticas afetam diferentes grupos sociais de forma desigual,
tanto em intensidade quanto em vulnerabilidade. (Nobre, Arieira e Branddo, 2025,

p.1)

Durante a realizacdo do evento, liderangas indigenas estiveram presentes para
reivindicarem participacgao nas discussdes e defenderem seus territorios e modos de vida diante
dos impactos das mudancas climaticas e da exploracdo de recursos naturais. Em relato
reproduzido por Seta (2025), a lider indigena Alessandra Korap Munduruku, questiona as
contradi¢Oes presentes na realizagcdo da COP30 na Amazonia, especialmente diante da defesa
de atividades como a exploracdo de petréleo e a mineracdo por parte de chefes de Estado:

“Com a COP no Brasil, na Amazénia, no nosso territorio, [mas] com chefes de
Estado favoraveis ao petréleo, a mineracdo, como a gente ia lidar com esses acordos
acontecendo na porta da nossa casa? Entao, nés, mulheres Munduruku, juntamente
com os caciques, com a juventude, pensamos que precisdvamos fazer alguma coisa,
porgue ndo adianta nada nés virmos aqui ouvir e nao ter poder de decisdo, néo ter
fala, ndo poder fazer nada” (Seta, 2025)

Nesse cenério, a inser¢do dessas discussdes no &mbito da EA mostra-se relevante por
possibilitar que os sujeitos compreendam que os problemas socioambientais ndo se restringem
as suas manifestacdes ecologicas, mas também estdo relacionados a decisfes politicas,
interesses econdmicos e disputas territoriais. Desse modo, abordar o contexto geopolitico da
COP30 na Amazonia pode contribuir para uma formacao critica, capaz de relacionar os desafios
ambientais vivenciados localmente as discussdes globais sobre clima, sustentabilidade e justica

climética.
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Diante dessas discussfes, compreende-se que a EA ultrapassa perspectivas restritas a
preservacao ecoldgica, constituindo-se como um campo formativo, critico e interdisciplinar
voltado a compreensdo das relagdes entre sociedade, natureza e desenvolvimento (Carvalho,
2017). Sua efetivacdo no contexto escolar requer praticas pedagdgicas capazes de articular
dimensdes sociais, culturais, politicas e ambientais, favorecendo a formacg&o de sujeitos criticos
e socialmente comprometidos (Carvalho, 2017).

Nesse sentido, os fundamentos tedricos da EA evidenciam a necessidade de superar
abordagens fragmentadas e conservacionistas, fortalecendo processos educativos
contextualizados e participativos, capazes de articular as diferentes dimensdes dos problemas
socioambientais. No contexto amazonico, essa perspectiva torna-se particularmente relevante,
uma vez que permite relacionar as questdes vivenciadas no territorio as dindmicas econémicas,

politicas e ambientais que atravessam a regiao.

2.3 Politicas Publicas e desafios da implementacdo da Educacdo Ambiental

No Brasil, a institucionalizacdo da EA ocorreu com a promulgacdo da PNEA (Lei n°
9.795/1999). Essa legislacdo representa um importante avango ao reconhecer a EA como
componente essencial e permanente da formacdo cidadd, estabelecendo diretrizes para sua
implementacédo nos diferentes espacos educativos.

No entanto, conforme analisa Carvalho (2012), a consolidagdo normativa ndo garante,
por si sO, a efetividade das politicas publicas. Nessa perspectiva, Dimas, Novaes e Avelar
(2021) destacam que a concretizacdo da Educacdo Ambiental depende ndo apenas das diretrizes
legais, mas também das praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos professores(as) em seu
cotidiano escolar. Esse distanciamento recorrente entre os dispositivos legais e as acgoes
efetivamente realizadas nas escolas, pode ser atribuido a diversos fatores, como a auséncia de
formacdo continuada adequada, a insuficiéncia de recursos pedagdgicos e a sobrecarga
curricular enfrentada pelos professores(as), aspectos que foram aprofundados na analise dos
dados do presente estudo.

No Estado do Parg, esse processo foi ampliado com a promulgacéo da Lei n® 9.981/2023
que instituiu a Politica de Educacdo Formal para o Meio Ambiente, Sustentabilidade e Clima.
A legislacdo fortalece a inser¢do da tematica ambiental no ensino formal e ganha especial
relevancia diante da realizacdo da COP30 no Estado, ampliando as discussdes acerca da
formacdo ambiental no contexto amaz6nico. Contudo, assim como ocorre em ambito nacional,

sua implementacéo enfrenta desafios estruturais e pedagdgicos significativos.
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Nesse contexto, a analise dialoga com Novoa (1992), ao afirmar que a profissionalidade
docente se constréi a partir da articulagdo entre formacgdo inicial, experiéncia préatica e
condicdes institucionais de trabalho. Quando esses elementos ndo estdo integrados, tornam-se
maiores as dificuldades para consolidar propostas pedagogicas inovadoras e efetivar politicas
publicas educacionais.

Além das legislacbes especificas voltadas & Educacdo Ambiental, destaca-se a
Resolucdo CNE/CP n° 2 de 22/12/2017 que institui e orienta a implantacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sendo um documento normativo que visa orientar praticas
educacionais voltadas a formacao integral dos estudantes. Embora ndo estabeleca a Educacao
Ambiental como um componente curricular especifico, a BNCC prevé sua abordagem de forma
transversal e interdisciplinar, possibilitando a integracdo das questBes socioambientais as
diferentes areas do conhecimento.

A BNCC estabelece que as questdes relacionadas ao meio ambiente sejam trabalhadas
de maneira transversal e integradora, incorporadas aos curriculos e as propostas pedagdgicas
das escolas. Entre suas competéncias gerais, 0 documento também prevé o desenvolvimento da
consciéncia socioambiental e do consumo responsavel, considerando as escalas local, regional
e global (BRASIL, 2018).

Embora essas orientacfes possibilitem a abordagem das questdes ambientais para além
de uma perspectiva exclusivamente ecoldgica, a forma transversal de sua insercao ndo apresenta
uma estrutura especifica que assegure a articulacdo sistematica dos problemas ambientais as
suas dimensdes historicas, sociais, politicas e econémicas.

Nesse sentido, Oliveira e Neiman (2020) identificam limitagcbes na forma como a
Educacdo Ambiental é contemplada na BNCC, apontando que o documento ndo apresenta
elementos suficientemente estruturados para favorecer a contextualizacdo dos conteddos
socioambientais e sua relagdo com os problemas ambientais vivenciados pela sociedade.

Em contrapartida, os autores Pessoa, Silva e Azevedo (2022) afirmam que esse
instrumento tem como proposito reduzir as desigualdades educacionais, garantindo o direito a
aprendizagem e a equidade do ensino, além de contemplar novas tecnologias e as demandas
contemporaneas, consolidando-se como referéncia nacional obrigatdria para todas as etapas da
Educacdo Basica.

Nesse sentido, a BNCC em suas diretrizes enfatiza o desenvolvimento de competéncias
que promovam a formacao cidada e o compromisso com a sustentabilidade. Entre elas, destaca-

se a Competéncia Geral 7, que incentiva os estudantes a argumentarem com base em fatos,
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dados e informagdes confiaveis para defender ideias que respeitem os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel.

De modo complementar, a Competéncia Geral 10 propde o exercicio da autonomia, da
responsabilidade, da ética e da tomada de decisGes pautadas em principios sustentaveis e no
bem comum (Brasil, 2018). Dessa forma, além de um documento orientador do curriculo, a
BNCC constitui um importante instrumento para a formacdo de cidadaos criticos, reflexivos e
comprometidos com a sustentabilidade.

Assim, os desafios relacionados a implementacdo da Educacdo Ambiental podem ser
compreendidos como resultado da complexa articulacéo entre politicas publicas, infraestrutura
escolar e prética docente, evidenciando a necessidade de agdes integradas que garantam sua

efetividade no contexto educacional.

2.4 Educacao Ambiental no ensino de Geografia no contexto amazonico

A Geografia ocupa papel fundamental na construgcdo da Educacdo Ambiental, uma vez
que se dedica a analise das relacdes estabelecidas entre sociedade, natureza e territério. No
contexto escolar, o ensino de Geografia possibilita a compreensdo critica das dindmicas
socioespaciais, das desigualdades ambientais e dos impactos decorrentes das formas de
producdo e apropriacdo do espacgo geogréafico, contribuindo para a formacéo de sujeitos capazes
de interpretar criticamente a realidade em que estdo inseridos (Reigota, 2017; Carvalho, 2020).

As discussdes contemporaneas sobre Educacdo Ambiental no ensino de Geografia tém
enfatizado a necessidade de superar abordagens meramente descritivas e conteudistas,
priorizando praticas pedagdgicas criticas, contextualizadas e interdisciplinares. Nesse sentido,
Carvalho (2020) destaca que a Educagdo Ambiental deve promover processos educativos
comprometidos com a leitura critica do territorio e das problematicas socioambientais,
articulando conhecimentos cientificos, experiéncias sociais e vivéncias locais.

No contexto amazonico, essas discussdes tornam-se ainda mais relevantes em razéo da
importancia ambiental, social e geopolitica da regido. A Amazonia, além de concentrar
significativa biodiversidade e recursos naturais estratégicos, enfrenta intensas pressdes
relacionadas ao desmatamento, a exploragdo mineral, a expansdo da fronteira agricola e aos
conflitos territoriais envolvendo populagdes tradicionais, povos indigenas e grandes interesses
econémicos (Acselrad, 2004; Cordeiro e Cancio, 2024; Leff, 2015). Dessa forma, a
compreensdo das problematicas ambientais na Amazonia exige uma abordagem educativa que

considere as especificidades historicas, culturais e territoriais da regiao.
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A realizacdo da COP30 na regido amazobnica evidencia a importancia de préaticas
educativas que articulem o contexto local as discussdes globais, possibilitando aos alunos(as)
compreenderem os impactos das decisdes politicas e econémicas sobre o territério amazonico
e suas populagoes.

Conforme Acselrad (2004), os impactos ambientais e os efeitos da degradacéo
ambiental ndo atingem todos 0s grupos sociais da mesma maneira, evidenciando processos de
desigualdade e injustica ambiental. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental no ensino de
Geografia deve contribuir para a problematizacdo dessas desigualdades, estimulando a
formacdo de uma consciéncia critica voltada a cidadania, a participacdo social e a defesa dos
direitos socioambientais.

Ademais, as discussdes sobre sustentabilidade e crise climatica demonstram que a
Educacdo Ambiental precisa estar articulada a formacdo cidadd e a construcdo de praticas
pedagogicas capazes de relacionar o cotidiano dos alunos(as) as transformacdes ambientais em
escala regional e global (Carvalho, 2020; Loureiro, 2022). No contexto amazonico, isso implica
reconhecer os saberes tradicionais, as territorialidades locais e as maltiplas formas de relacéo
entre sociedade e natureza presentes na regiao.

Dessa forma, compreende-se que a Educacdo Ambiental no ensino de Geografia
constitui importante ferramenta pedagdgica para a analise critica do territorio e para a formacao
de alunos(as) comprometidos com a transformacdo socioambiental. Ao articular questdes
ambientais, politicas, econdmicas e culturais, o ensino de Geografia contribui para o
fortalecimento de praticas educativas criticas e contextualizadas, especialmente diante dos
desafios contemporaneos relacionados a preservacao da Amazonia, as mudancas climaticas e a

promocao da justica socioambiental.

3. MATERIAIS E METODOS

3.1 Tipo de Pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria, desenvolvida por
meio de revisdo bibliografica narrativa e pesquisa de campo, conforme detalhado na secdo
metodologica. A abordagem qualitativa possibilita compreender as percepgdes, experiéncias e
interpretacdes construidas pelos sujeitos envolvidos no processo educativo, permitindo uma
andlise aprofundada das praticas e desafios relacionados a Educacdo Ambiental no contexto

investigado.
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O estudo classifica-se como exploratdrio, uma vez que buscou ampliar a compreensao
acerca de um tema pouco explorado como a implementacdo da Educagdo Ambiental no Ensino
Fundamental Il da rede publica do municipio de Ananindeua/PA, sob a perspectiva de
professores(as) e alunos(as), considerando o contexto sociopolitico da COP30. Com finalidade
de promover familiaridade com a problematica e possibilitando a construcdo de novas
interpretacdes.

A pesquisa foi inicialmente fundamentada por meio de revisdo bibliografica de
abordagem narrativa, contato com diferentes producdes relacionadas ao objeto de estudo.
Optou-se pela abordagem narrativa por permitir maior flexibilidade na selecdo e analises das
producdes cientificas, sem a exigéncia de protocolo sistematico rigido. Para a selecdo das
referéncias, foram considerados como critérios de incluséo:

o Publicaces em lingua portuguesa;

o Producdes relacionadas a tematica e aos objetivos da pesquisa, contemplando
discussdes sobre EA, educacgdo, ensino de Geografia, curriculo, politicas publicas,
sustentabilidade, questdes socioambientais, Amazonia e COP30;

o PublicacBes com recorte temporal de 2015 a 2026, admitindo-se obras de anos
anteriores quando consideradas relevantes para a fundamentacdo tedrica, conceitual,
metodoldgica ou normativa da pesquisa;

o Artigos cientificos, livros, capitulos de livros, documentos oficiais, legislacdes e

publicaces institucionais pertinentes ao objeto investigado.

Entre as producbes selecionadas, quanto a compreensdo dos fundamentos e das
perspectivas da EA, destacam-se os trabalhos de Reigota (2017), Carvalho (2017; 2020) e
Loureiro (2022). No que se refere a discussdo da EA no contexto escolar, ao curriculo e com
documentos oficiais da educacdo bésica, destacam-se Oliveira e Neiman (2020), Dimas,
Novaes e Avelar (2021), Pessoa, Silva e Azevedo (2022), Tulio e Nagalli (2023) e Xavier et al.
(2024).

Quanto as producbes que abordam a perspectiva critica da EA e sua relagdo com os
conflitos socioambientais, destacam-se Peneluc, Pinheiro e Moradillo (2018) e Costa e Loureiro
(2024). Tambem foram considerados documentos normativos diretamente relacionados ao
objeto da pesquisa, como a BNCC (BRASIL, 2018), a PNEA (BRASIL, 1999) e a Lei n°
9.981/2023, do Estado do Para (PARA, 2023).

Essa etapa possibilitou a consolidagdo do embasamento tedrico necessario a analise dos

dados empiricos. Os dados empiricos foram obtidos por meio de uma pesquisa de campo
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realizada em duas escolas estaduais localizadas no municipio de Ananindeua, permitindo a
coleta direta de dados junto aos sujeitos envolvidos, contribuindo para uma melhor
aproximacdo da realidade estudada e compreensdo dos fenbmenos sociais.

A coleta de dados se deu por meio da aplicacdo de questionarios semiestruturados e
entrevistas, com o propdsito de obter informag6es sobre os conhecimentos, opinides, crencas e
atitudes relacionadas a temética de EA e COP30. Os dados coletados foram analisados por meio
da técnica de andlise de conteudo, que consiste em um conjunto de técnicas sistematicas de
analise das comunicacfes, visando a interpretacdo das mensagens e a identificacdo de
categorias teméticas. Como forma de documentacdo da pesquisa, foram realizados alguns
registros fotograficos das atividades desenvolvidas e do espaco escolar, respeitando os aspectos

éticos da investigacdo. Esses registros encontram-se apresentados nos Apéndice A.

3.2 Area de estudo

O presente estudo foi realizado no municipio de Ananindeua, que fica localizado na
Regido Metropolitana de Belém, sendo reconhecido como o segundo mais populoso do Estado
do Para, na regido norte do Brasil. Sua populacdo é estimada em 509.227 habitantes, segundo
o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em 2025.

O nome do municipio, tem origem tupi que significa (lugar de abundancia de Anani) e
foi inspirado através da arvore anani (Symphonia globulifera) (Furtado, 2023), que fazendo jus
ao nome, era abundante na regido, onde surgiram os primeiros nucleos de ocupacdo. O
desenvolvimento do municipio foi influenciado pela construcdo da Estrada de Ferro Belém-
Braganca e BR-010 (Belém-Brasilia) que favoreceram a formacéo de povoados e a expansdo
urbana, a implantacdo do parque industrial e dos conjuntos habitacionais contribuiram para seu
acelerado crescimento populacional e econdmico. (Ananindeua, 2023).

Ananindeua, foi oficializada pelo Decreto-Lei n° 4.505, de 30 de dezembro de 1943, e
instalado em 3 de janeiro de 1944, o municipio consolidou-se como um importante polo urbano
da Regido Metropolitana de Belém.

As escolas no qual foram realizadas a pesquisa de campo Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Luiz Nunes Direito e Escola Estadual de Ensino Fundamental Lucy
Corréa Araujo que ficam localizadas nos Bairros Cidade Nova 4 e Cidade Nova 6 como

disposto na Figura 1 e Figura 2:
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Figura 1 - Mapa de Localizacéo da Area de Estudo — EEEFM Luiz Nunes Direito
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3.3 Procedimentos de coleta de dados analise

A coleta de dados foi realizada no periodo antecedente a realizacdo da COP30, no final
do més de outubro de 2025.

Participaram do estudo 4 professores(as) do Ensino Fundamental Il, sendo 2
professores(as) da Escola Estadual de Ensino Fundamental Lucy Corréa de Araldjo e 2
professores(as) da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Luiz Nunes Direito,
atuantes em disciplinas que apresentam relacdo ou aproximacdo com a tematica da Educacao
Ambiental, sendo elas: Geografia, Ciéncias, Biologia, Estudos Amaz6nicos e Educacdo
Ambiental. A escolha dos participantes ocorreu por critério de acessibilidade e pela atuacdo
direta com contetdo vinculados a tematica investigada.

Além dos professores(as), participaram da pesquisa 28 alunos(as) do Ensino
Fundamental 11, sendo 13 alunos(as) da EEEFM Luiz Nunes Direito e 15 alunos(as) da EEEF
Lucy Corréa Araljo distribuidos entre o 6°, 7°, 8° e 9° ano. Considerando o total de 528
alunos(as) matriculados(as) nas turmas do 6° ao 9° ano das duas institui¢des, conforme dados
de matricula disponibilizados pela Secretaria de Estado de Educacdo do Para (SEDUC/PA),
referentes ao ano letivo de 2025.

Os 28 participantes correspondem a aproximadamente 5,30% desse quantitativo,
considerando cada instituicdo separadamente, os 15 participantes da EEEF Lucy Corréa Araljo
correspondem a 6,20% dos alunos(as) matriculados(as), enquanto os 13 participantes da
EEEFM Luiz Nunes Direito correspondem a 4,55%. Quanto a distribuicdo dos participantes
por ano escolar, houve predominancia do 7° ano, com 11 alunos(as), seguido do 8° ano, com 7,
do 9° ano, com 6, e do 6° ano, com 4 participantes.

A coleta de dados foi realizada da seguinte forma: no caso dos professores(as), foi
aplicado uma entrevista com perguntas semiestruturadas disponibilizadas no Apéndice B,
conduzida pelo pesquisador, contendo perguntas abertas relacionadas a pratica pedagogica, a
abordagem da Educacdo Ambiental nas disciplinas e as percep¢des sobre a consciéncia
ambiental dos alunos(as).

Quanto aos alunos(as), foi aplicado um questionario semiestruturado disponivel no
Apéndice C, com perguntas voltadas a identificacdo da compreensdo conceitual e do nivel de
consciéncia critica acerca da Educacdo Ambiental, permitindo analisar como o tema é
assimilado no contexto escolar.

As respostas dos alunos(as) foram organizadas e analisadas a partir da categorizagédo
temética, buscando identificar padrdes de compreensdo, percepcdes recorrentes e possiveis

lacunas no entendimento da Educagdo Ambiental.
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A andlise foi realizada em trés etapas:

1. Leitura flutuante do material coletado;

2. Cadificacéo e categorizacao das respostas;

3. Interpretacdo dos dados com base no referencial tedrico construido na revisao
bibliografica.

Foram respeitados os principios éticos que orientam pesquisas com seres humanos,
garantindo o anonimato e a confidencialidade das informacbes. Os participantes foram
informados sobre os objetivos da pesquisa, assinalaram o TCLE (Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido) segundo o modelo disponivel no Apéndice D, e participaram de forma
voluntaria. Para preservar suas identidades, os professores(as) foram identificados por codigos
(P1, P2,P3eP4), e os alunos(as) identificados pelos codigos (Al a A28) seguido do ano escolar.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Concepcoes de Educacdo Ambiental: entre perspectivas comportamentais e criticas

A analise das respostas dos alunos(as), evidenciaram uma compreensdo
predominantemente comportamental acerca da Educacdo Ambiental. Dos 28 participantes, 22
alunos associaram a tematica a praticas de preservacao, limpeza dos espagos e cuidados com o
meio ambiente.

Em 78,6% dos discursos, a tematica ambiental apareceu vinculada a atitudes individuais
de conservacéo, percebidos através de respostas como o do Al - 6°ano “E uma matéria que
aprendemos sobre 0 meio ambiente, para ndo jogarmos lixo no chéo e etc.” e ado A12 - 8°ano
“a Educacgdo ambiental na minha opinido é um estudo sobre o meio ambiente que nos ensina
a cuidar muito mais do ambiente e a ver o mundo com outros olhos”’ 0 que demonstra ndo terem
um aprofundamento sobre os fatores sociais, econdmicos e politicos relacionados a crise
ambiental contemporanea. Evidenciando uma compreensdo ainda limitada das dimensdes
criticas da Educacdo Ambiental.

Em contrapartida, apenas cinco alunos(as) (17,8%) apresentaram elementos de uma
compreensdo mais ampla, dentre eles A13 - 8°ano onde afirma que “a EA ajuda os alunos a
conscientizarem e compreenderem como a floresta e fauna sao importantes para o mundo” N0
entendimento de A7 - 7° ano ela se trata do “aprendizado que promove a consciéncia e a
responsabilidade para cuidar do meio ambiente de forma sustentdivel” relacionando a

Educacdo Ambiental a sustentabilidade, a conscientizagéo social ou as mudancas climaticas.
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Nesse sentido, os autores afirmam que a EA tem como propdsito preparar os “alunos
com novos valores e mentalidades socioambientais, para que tenham capacidade de
compreender as complexas inter-relacdes, e desta forma, conseguir exercer acoes eficazes”
(Carvalho e Sousa, 2021; Janior, Sousa e Baldassini, 2024, p.191).

Entre os professores(as), observou-se maior diversidade conceitual. Parte dos
participantes entrevistados, P1 e P3, demonstraram uma perspectiva mais conteudista e
normativa da Educacdo Ambiental, enfatizando a necessidade de fundamentacéo teorica e
criticando praticas pedagogicas descontextualizadas e pontuais.

Por outro lado, P2 e P4 apresentaram concepcdes que valorizam a dimensdo prética e
cidadd da Educacdo Ambiental, articulando-a a formacéo social e politica dos sujeitos. P4, por
exemplo, define a Educacdo Ambiental como uma pratica do ser humano enquanto ser
ambiental e complementa: "[...] enquanto vocé ndo entender que vocé é parte disso, nao
adianta implementar projetos [...]". Nessa perspectiva, 0s participantes compreendem a
Educacdo Ambiental como instrumento de formagdo cidadd, consciéncia critica e
transformacéo social.

Essa coexisténcia de diferentes compreensdes evidencia a presenca de paradigmas
distintos no contexto escolar, oscilando entre uma abordagem
conservacionista/comportamental e uma perspectiva critica e emancipatéria. Tal constatacdo
corrobora as analises de Reigota (2010), ao afirmar que as representacdes sociais sobre meio
ambiente influenciam diretamente as praticas pedagogicas e 0s processos formativos
desenvolvidos na escola.

Diante desse cenario, o papel do professor torna-se fundamental para a construcdo de
praticas educativas capazes de promover uma EA critica e transformadora. Nessa perspectiva,
Junior, Souza e Baldassini (2024) contribuem para essa discussdo ao afirmarem que “os
professores apresentam funcdo mediadora, se constituindo como uma tarefa de enorme
complexidade, pois essa acdo ndo ocorre de maneira unidirecional (tendo apenas os alunos
como meta), porém, multidirecional, abrangendo todos os sujeitos e comunidade escolar”
(Junior, Souza e Baldassini, 2024, p.189).

4.2 Desafios estruturais e pedagogicos para a implementacédo da Educacdo Ambiental

Os desafios relacionados a implementacdo da Educagdo Ambiental constituiram a
categoria mais recorrente nas falas de 3 dos 4 professores(as). Os dados empiricos desta
pesquisa, quando analisados de acordo com a Lei n°® 9.981/2023, trazem a tona 0s entraves

encontrados pelos(as) docentes quanto a concretizagdo dessa politica publica em sala de aula,
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evidenciando a auséncia de planejamento curricular estruturado, a fragilidade dos materiais
didaticos disponibilizados e a limitagdo de tempo para o desenvolvimento das atividades.
Entre os principais aspectos identificados destacaram-se a insuficiéncia da carga horéaria
destinada a tematica, a auséncia de um curriculo estruturado, a fragilidade dos materiais
didaticos disponiveis, a limitacdo de tempo para planejamento coletivo e as dificuldades
relacionadas a infraestrutura e aos recursos pedagogicos. A fala do entrevistado P1

exemplificou bem essa realidade.

[...] Uma das coisas que poderiam ser feitas seria 0 aumento da carga horaria da
disciplina, ou a implementacao nas escolas de horario para projetos especificos, para
desenvolvimento de projetos. Ai a gente consegue. Mas se n&o tiver isso, se for nesse
horéario apertadinho, é praticamente impossivel [...] (Professor(a) 1)

A auséncia de um curriculo estruturado também foi apontada pelos participantes como
um dos principais obstaculos para a efetivacdo da Educacdo Ambiental. Nesse sentido, a
resposta de P3 evidencia essa fragilidade ao afirmar que: "[...] a gente ndo tem um curriculo de
educacdo ambiental, o professor faz o que ele bem entender [...]".

Ao tratar dos desafios enfrentados pela Educacdo Ambiental no contexto escolar, P3
destacou ainda a falta de profissionais qualificados para atuar na area e criticou a forma como
a disciplina é frequentemente atribuida a docentes sem formacao especifica: “[...] vocé colocar
um professor de matematica para dar aula de educacdo ambiental s6 porque ele precisa
completar a carga horaria, nada contra, mas o professor de matematica, no curso dele de
licenciatura em matematica, ele ndo estuda questfes ambientais|...] ”.

A percepcao apresentada pelo P3 encontra-se de acordo com a literatura, que destaca a
formagéo docente como um dos principais fatores para a efetividade da Educacdo Ambiental.
Nesse sentido, os autores afirmaram que a qualificacdo profissional dos professores, é algo
imprescindivel no desenvolvimento da EA a fim que “se realize um trabalho bem efetivo
embora que no momento presente traga poucos resultados, deve-se trabalhar almejando
resultados satisfatorios para as futuras geracdes ao se trabalhar as questdes ambientais de
maneira plena, e ndo fragmentada em a¢des isoladas.” (Junior, Sousa e Baldassani, 2024, p.190;
Sayeb e Rodrigues, 2016)

O entrevistado P3 também ressaltou que a auséncia de uma organizacdo curricular
compromete a qualidade do ensino da teméatica ambiental, afirmando que: "[...] ndo ha uma
grade curricular que seja seguida por todos os professores. Um padrdo. O Governo do Estado
libera um livro didatico, mas é um livro didatico extremamente fraco. Eu ndo trabalho com

esse livro didatico [...]". Segundo P3, sua especializacdo na area de Educacdo Ambiental lhe
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permite desenvolver melhor os contetdos, apesar das limitacbes encontradas no cotidiano
escolar.

Outro desafio recorrente refere-se a dificuldade de articular teoria e pratica no processo
de ensino. P1, P3 e P4 relataram obstaculos para desenvolver atividades praticas e acoes
interdisciplinares, principalmente em razdo da escassez de tempo destinado ao planejamento
coletivo. O P1 destacou que a fundamentacdo tedrica acaba sendo prejudicada pela
impossibilidade de desenvolver praticas pedagogicas que aproximem os estudantes da realidade
ambiental.

Os relatos evidenciaram ainda que, embora a tematica ambiental esteja presente no
discurso institucional, sua implementacdo ocorre de maneira fragmentada e descontinua. Em
muitos casos, as acdes dependem da iniciativa individual dos(as) professores(as), e ndo de uma
organizacao curricular sistematizada. Além disso, a auséncia de articulacdo entre as disciplinas
dificulta a consolidagdo de praticas interdisciplinares permanentes.

Essa realidade dialoga com a concepgéo de Pimenta (2005), onde os saberes docentes
sdo construidos na inter-relacdo entre teoria e prética, exigindo reflexdo continua sobre o fazer
pedagdgico. Essa perspectiva é reforcada pelos relatos de P1, P3 e P4, que apontam a
necessidade de maior organizacao institucional, planejamento coletivo e condi¢des adequadas
de trabalho.

Os resultados também corroboram a analise de Carvalho (2012), ao evidenciar que
existe uma distancia significativa entre os avanc¢os legais das politicas publicas de Educacéo
Ambiental e sua concretizacdo no cotidiano escolar, especialmente em contextos marcados por
limitagdes estruturais e pedagodgicas. Nessa mesma direcdo, Silva et al. (2026) destacam a
necessidade de fortalecer os “mecanismos de implementacéo, acompanhamento e avaliacao das
politicas publicas, garantindo que elas sejam capazes de produzir impactos concretos na
sociedade.” (Silva et al. 2026, p.8), reforcando que a efetividade dessas politicas depende nédo

apenas de sua formulacdo, mas também de sua implementagdo e acompanhamento continuos.

4.3 Praticas pedagdgicas: entre iniciativas isoladas e a¢des integradas

As préaticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas investigadas apresentaram
diferengas significativas quanto a forma de inser¢do da Educagdo Ambiental no cotidiano
escolar. Os quatro professores(as) relataram o desenvolvimento de atividades préaticas e projetos

integradores, como hortas escolares, acdes de compostagem, campanhas de conscientizagéo e
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visitas técnicas, buscando aproximar os alunos(as) das problematicas ambientais presentes em

seu territdrio. Segue na Figura 2, um dos projetos realizados em uma das Escolas visitadas:

a utilizacio
lidar deste espaco

Figura 3 - Projeto Escolar desenvolvido na Figura 4 - Informativo sobre o projeto "Horta
EEEFM Luiz Nunes Direito Hidroponia" na EEEFM Luiz Nunes Direito

Apesar dessas iniciativas, os relatos evidenciaram que sua realizacdo ocorre de forma
pontual e depende, na grande maioria das vezes, do engajamento individual dos(as)
professores(as). Nesse sentido, P1, P3 e P4 afirmaram que a auséncia de recursos, apoio
institucional e planejamento coletivo dificultam a realizagdo de a¢des continuas, fazendo com
que a teméatica ambiental permaneca restrita a atividades esporadicas e pontuais. Ao abordar
essa realidade, P3 destacou que a limitacdo desses recursos dificulta a concretizacdo dos
projetos de EA pensados pelos professores, considerados fundamentais para aproximar 0s

estudantes da realidade socioambiental do municipio ele afirma:

[...] A Escola ndo tem um 6nibus para a gente poder fazer uma viagem para os alunos
poderem perceber, por exemplo, a questdo do desmatamento. Eu tenho um projeto
aqui para visitar as ilhas de Ananindeua. Ainda ndo consegui. Por qué? A gente ndo
tem recursos. E, além de ndo ter recursos, como vocé conseguiria fazer um projeto
desse que seria maravilhoso, inesquecivel para os alunos, onde vocé tem uma escola
gigantesca com varias turmas? Voce iria alcangar apenas uma ou duas turmas para
desenvolver um projeto bom na &rea de educacgéo ambiental [...] (Professor(a) 3).

Os dados indicaram que a efetivacdo da Educacdo Ambiental ainda depende, em grande

medida, do engajamento individual dos professores(as), revelando fragilidades na
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institucionalizacdo dessa politica no ambiente escolar. Esse cenério dialoga com as reflexdes
de Névoa (1992), ao destacar a centralidade da préatica docente e das condicGes de trabalho na
construcdo das experiéncias educativas.

Essa discussdo esta de acordo com a pesquisa de Aguiar et al. (2017) que evidenciam
ao relatar “quando ha iniciativa, usualmente pelos professores das areas de Ciéncias da Natureza
e de Geografia, o desestimulo nas atividades docentes, as desfavoraveis condi¢Oes de trabalho,
a falta de apoio administrativo e/ou governamental e a auséncia de recursos didaticos e
financeiros representam desafios significativos” (Aguiar et al, 2017; Tulio e Nagalli, 2023, p.
368-369).

Diante do exposto pelos professores, pode-se compreender que ainda existem lacunas
entre o que é previsto na Lei n° 9.981/2023 e sua implementacdo de modo efetivo no cotidiano
escolar, embora existam legislacGes e documentos norteadores, as praticas docentes dependem
de condic@es institucionais que assegurem sua continuidade, em consonancia com os principios
da PNEA, onde prevé que a EA seja conduzida de modo permanente, integrado e articulado as
praticas educativas. Assim, garantindo condi¢cGes adequadas para o planejamento, o
desenvolvimento e a continuidade de projetos de EA, fortalecendo sua efetivacdo como politica

publica no contexto escolar.

4.4 Interdisciplinaridade e institucionalizacdo da Educacdo Ambiental: potencialidades e
desafios

A interdisciplinaridade foi evidenciada por P2 e P4 como elemento fundamental para o
desenvolvimento da Educacdo Ambiental. Os participantes destacaram que a tematica
ambiental perpassa diferentes areas do conhecimento e exige abordagens integradas capazes de
relacionar aspectos sociais, econémicos, culturais e ambientais.

Apesar desse reconhecimento, os relatos apontaram dificuldades concretas para a
realizacdo de préaticas interdisciplinares no cotidiano escolar. Entre os fatores mencionados
destacaram-se a auséncia de planejamento coletivo, a fragmentacéo curricular e a limitacéo do
tempo destinado a articulacdo entre os professores(as).

Nesse contexto, outro aspecto relevante evidenciado na analise empirica do presente
estudo refere-se a propria institucionalizacdo da Educacdo Ambiental como disciplina. Embora
essa medida represente um avanco nas politicas educacionais, alguns participantes, como P1 e
P4, apontaram que sua insercdo como componente curricular especifico pode limitar seu carater

interdisciplinar, ao restringi-la a um espaco delimitado do curriculo.
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A fala de P4 evidencia essa percepcao ao afirmar que, quando a EA € institucionalizada
como disciplina, “[...] vocé coloca ela numa gaveta, numa prateleira”. ESsa compreensdo
dialoga com as reflexdes de Oliveira et al. (2021) e Andrade et al. (2017) que embora
reconhecam a relevancia das referéncias e diretrizes nacionais para EA, criticam a abordagem
reducionista desses documentos, por relacionarem constantemente as &reas de Geografia e das
Ciéncias da Natureza. Segundo os autores, a “EA vem perdendo espaco em funcdo da sua
segmentacdo em disciplinas, configurando consideravel retrocesso em face da sua relevancia
na recente conjuntura global.” (Andrade et al, 2017; Oliveiraet al, 2021 e Tulio e Nagalli, 2023,
p.368)

Segundo o entrevistado P4, isso reduz as possibilidades de integracdo com outras areas
do conhecimento, como Fisica, Quimica e Geografia, pois 0s demais professores tendem a
compreender que a tematica passa a ser responsabilidade exclusiva desse componente
curricular: “/...] ja tem uma disciplina que trabalha isso.” Em seguida, conclui que: “No
momento em que ela era trabalhada enquanto tema transversal, nos faziamos muitos trabalhos
aqui.”

Por outro lado, P1 e P3 destacaram a necessidade de maior organizacdo e formalizacao
curricular da disciplina, entendendo que a existéncia de um curriculo estruturado pode
contribuir para fortalecer sua implementacdo nas escolas. J& P2 enfatizou a importancia da
integracdo entre diferentes areas do conhecimento. Essas diferentes perspectivas evidenciam 0s
desafios existentes entre as diretrizes previstas nas politicas publicas e sua operacionalizacao
no contexto escolar.

Nesse sentido, Santos et al. (2025) contribuem para a discussdo refor¢ando que “o
curriculo deve ser um reflexo da complexidade do mundo em que vivemos. Sendo fundamental
que ele ndo se restrinja a disciplinas isoladas, mas promova a conexao entre diferentes areas do
conhecimento. Dessa forma, contribuindo para uma formacdo mais rica e contextualizada.”

Complementando a discusséo Tomazinho (2024) discorre que:

[...] um curriculo que favorece a interdisciplinaridade, os educadores estdo ajudando
os alunos a verem as conexdes entre os diferentes campos do conhecimento e a
aplicarem o que aprenderam em situages reais. [...] E fundamental que todos os
educadores sejam incluidos nas discussfes sobre o planejamento curricular e que
tenham a autonomia necessaria e flexibilidade para adaptar o curriculo as
necessidades especificas de seus alunos (Santos et al, 2025 p.9-10; Tomazinho, 2024).

Ao mesmo tempo em que a institucionaliza¢do da Educagcdo Ambiental pode favorecer

sua consolidac&o no curriculo, ela também levanta reflexdes acerca da necessidade de preservar
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seu carater transversal e interdisciplinar, evitando que a responsabilidade por essa tematica

fique restrita a um Unico componente curricular.

4.5 Percepcoes sobre a COP30 e sua relacdo com o contexto escolar

As percepcdes dos professores(as) sobre a realizacdo da COP30 no estado do Para
revelaram posicionamentos distintos. Parte dos participantes, P1 e P2 compreenderam o evento
como uma oportunidade de visibilidade internacional para a Amazo6nia e possibilidade de
fortalecimento das discuss6es ambientais no contexto regional, destacando possiveis beneficios
para a infraestrutura e o desenvolvimento local. Em contrapartida, P3 e P4 demonstraram uma
postura mais critica, questionando a efetividade das decisdes politicas associadas ao evento e
0s interesses econdémicos envolvidos nas conferéncias climaticas internacionais.

Destaca-se aqui a fala de P4, que afirma:

[...] A COP30, esta se transformando em um evento turistico, mais que um evento
ambiental. Se vocé for ver as obras em Belém, a obra da Almirante Tamandaré, o que
isso tem a ver com 0 meio ambiente? Nada, eles pioraram, eles capearam um canal,
DOCA, Parque da cidade, com a implementa¢cdo de um meio ambiente que nédo ¢
daquela &rea, vocé trazer arvores que ndo fazem parte daquele ambiente. Ent&o, tem
uma série de coisas que nos fazem ver a COP30 dessa forma (Professor(a) 4).

Na fala do professor é possivel identificar criticas em relacdo as obras e investimentos
realizados pelo Governo do Estado no periodo antecedente a realizacdo da COP30 que em sua
percepcao foram feitas “para inglés ver”. A fala de P3 quanto a COP30 evidencia uma viséo
critica sobre o evento, destacando disputas de interesses entre paises e suas implicacdes para a

questdo ambiental:

[...] enquanto os paises com menos recursos estdo preocupados com as questdes
ambientais de verdade e sdo 0s mais atingidos, justamente por ndo terem recursos,
0s paises ricos, 0s paises poderosos, eles estdo preocupados em destruir cada vez
mais esses recursos. Entdo, a COP30 vai acontecer em Belém, eu te digo com toda
certeza que vai ser muito dificil ter um acordo entre os paises ricos. (Professor(a)3)

Sua afirmacdo veio ap6s a mengdo a uma noticia ocorrida no periodo antecedente a
COP30 na qual o presidente Donald Trump teria ordenado testes nucleares nos EUA em meio
a escalada de tensdes com a Russia (G1, 2025). A associagdo feita pelo participante evidencia
que, as questdes geopoliticas e interesses estratégicos podem comprometer 0S COmpromissos

assumidos nas conferéncias internacionais sobre mudancas climaticas.
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Durante o periodo de preparacdo para a COP30, tornou-se evidente o debate acerca da
expansao da exploracao de petréleo e gas na Amazodnia, incluindo o plano de perfuragdo na foz
do Rio Amazonas, préximo ao local de realizacdo da conferéncia (Brito, 2025; IPAM, 2025;).
Denunciando um contraste entre o discurso e acdes governamentais, onde de um lado, na
COP30 estava a necessidade de fortalecer agdes voltadas ao enfrentamento das mudancas
climéticas e a reducdo da dependéncia dos combustiveis fésseis e, de outro, 0 cenario em meio
a realizacdo do evento, o incentivo & manutencdo, a exploracdo e expansdo das atividades
petroliferas na regido amazonica.

Para Fearnside et al. (2025), essa iniciativa contrasta com os objetivos globais de
enfrentamento das mudancas climéticas, uma vez que o plano brasileiro prevé a continuidade
da exploracdo petrolifera como estratégia de desenvolvimento econémico, em desacordo com
recomendacdes internacionais. O que implica em investimentos e ciclos de exploracao ao longo
prazo, prolongando a dependéncia dos combustiveis fosseis por decadas e dificultando o
cumprimento das metas climéticas (Fearnside et al, 2025; Ferreira, 2025, p. 6).

As discussdes destacadas demonstram a existéncia de interesses econdmicos e politicos,
evidenciando tensdes entre as expectativas geradas pela COP30 e sua percepcdo pelos
profissionais da educagdo. Entre os alunos(as), observou-se uma compreensao
predominantemente superficial acerca da COP30, dos 28 participantes, 16 alunos associaram o
evento & ideia de uma reunido internacional sobre mudangas climéaticas. Além disso, 12
alunos(as) demonstraram desconhecimento ou compreensdo insuficiente sobre a tematica,
sendo que oito desses alunos afirmaram ndo conhecer a COP30 e quatro alunos apresentaram
explicagOes parciais ou imprecisas.

Destaca-se aqui, dentre os 16 alunos, apenas trés que apresentaram reflexdes mais
elaboradas relacionando-a as mudancas climaticas, a biodiversidade amazonica e aos desafios
socioambientais em escala global, enquanto os demais restringiram suas respostas a
caracterizacdo do evento como uma reunido entre paises ou lideres: “4 COP30 é para achar
uma solucéo para as mudancas climaticas, que vem se agravando em todo o mundo e nédo so
aqui” (A21 - 8° ano).

Nesse sentido outro aluno destaca a relevancia da COP30 “um evento, uma das maiores
realizacOes ambientais que vai ser realizado na Amazonia. Em minha visdo é muito importante,
porque vai ser um dos paises que tem maior biodiversidade do mundo” (413 - 8° ano) e “4
cop30 é uma reunido para o combate aos desafios das mudangas climdticas” (426 - 9° ano).

Essa discrepéncia entre o debate ambiental em escala global e sua apropria¢do no espago

escolar evidencia uma lacuna nos processos formativos, indicando que a COP30 néo foi
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plenamente inserida como elemento pedagdgico capaz de promover discussdes criticas sobre
sustentabilidade, justica climética e preservacdo da Amazonia.

Nesse sentido, Trein (2012) destaca que as praticas educativas devem assumir um
compromisso social diante da crise socioambiental, questionando as formas como a sociedade
historicamente se relaciona com a natureza, estimulando leituras de mundo que ultrapassem
uma perspectiva meramente reprodutora, favorecendo uma compreensdo critica e
transformadora. A autora traz o seguinte questionamento: “Como temos construido
conhecimentos sobre a realidade, que leituras de mundo temos feito e em que medida elas se
constituem em leituras critico-reprodutoras ou se convertem em critico-transformadoras?”
(Peneluc, Pinheiro e Moradillo, 2018, p. 162; Trein, 2012;).

Os resultados demonstraram que o conhecimento dos alunos sobre a COP30 ainda é
predominantemente limitado, revelando que a temética ndo tem sido suficientemente explorada
como instrumento pedagdgico para o desenvolvimento da criticidade, e da ciéncia dos
acontecimentos locais e globais, relacionados as mudancas climaticas e seus impactos
socioambientais. Esse cenario reforca a necessidade de incorporar 0s debates contemporaneos
ao cotidiano escolar, fortalecendo praticas de Educacdo Ambiental que promovam a
problematizacdo da realidade e favorecam a compreensdo dos alunos acerca das mudancas
climéticas, da conservacdo da biodiversidade amazénica, justica climatica e cidadania

ambiental.

5. CONCLUSAO

A presente pesquisa evidenciou que a implementacdo da Educagdo Ambiental no Ensino
Fundamental 1l da rede publica de Ananindeua/PA ocorre de forma heterogénea, marcada por
avancgos pontuais e limitacGes estruturais significativas. Embora alunos(as) e professores(as)
reconhecam a relevancia da tematica ambiental, persistem fragilidades relacionadas a
compreensdo critica do tema e a consolidagdo de praticas interdisciplinares continuas.

Os resultados indicaram que as a¢des desenvolvidas nas escolas dependem fortemente
da iniciativa individual dos professores(as), mostrando limitacbes na implementagéo
institucional das politicas publicas voltadas & Educacdo Ambiental. Além disso, verificou-se
que a COP30, apesar do seu peso para 0 contexto amazoénico e para o Estado do Para, ainda ndo
se consolidou como elemento efetivamente integrado as préaticas pedagogicas e aos curriculos
escolares.

Os discursos dos professores(as) revelaram um cenario de tensdo entre a importancia

atribuida a Educacdo Ambiental e as condi¢des concretas para sua efetivacdo. Embora haja
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iniciativas consideraveis, estas ainda ocorrem de forma isolada, sem articulagdo sistemaética.
No contexto da COP30, observa-se que, apesar do seu impacto global, o evento ainda néo foi
plenamente incorporado como ferramenta pedagogica no espacgo escolar. Tal fato evidencia
uma lacuna entre o debate internacional e sua contextualiza¢do no ensino basico.

Diante desse cenédrio, torna-se fundamental fortalecer o desenvolvimento e
cumprimento de politicas publicas voltadas a formacéao continuada dos(as) professores(as), para
que ela possibilite a atualizacdo e adequacdo a EA, com o intuito de promover o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas inovadoras, abordando as questdes socioambientais
de maneira critica e interdisciplinar.

Da mesma forma, sendo necessario a estruturacdo de um curriculo especifico paraa EA
e o fortalecimento da interdisciplinaridade de forma planejada, permitindo a integracao entre
diferentes areas do conhecimento e promovendo uma compreensdo mais ampla da
complexidade das questdes ambientais. A ampliacdo da carga horéria e os espagos destinados
as praticas pedagogicas, sao pontos essenciais a fim de favorecer o desenvolvimento de projetos
que aproximem os estudantes das realidades ambientais locais.

Por fim, destaca-se a importancia de integralizar o contexto da COP30 no ensino da EA,
de forma critica e contextualizada, aproveitando a realizacdo desse evento como oportunidade
para discutir sobre as mudangas climaticas, conservacao da biodiversidade, justica climatica,
sustentabilidade e os desafios socioambientais da Amazonia, tornando o processo educativo
mais significativo e conectado a realidade dos estudantes.

Embora os resultados obtidos tenham permitido compreender aspectos relevantes sobre
a implementacdo da Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental 1l da rede publica de
Ananindeua/PA, € importante considerar algumas limitacdes deste estudo por se tratar de dados
obtidos em apenas 2 escolas da rede, dessa forma, recomenda-se a realizacdo de novas
investigacBes envolvendo um nimero maior de escolas, em diferentes contextos educacionais
a fim de ampliar a compreens&o sobre o0s desafios e potencialidades da Educagdo Ambiental no
contexto amazonico e no cenério da COP30.

Conclui-se que a Educagdo Ambiental possui potencial transformador significativo,
especialmente no contexto amazo6nico. Contudo, sua efetivacdo depende da articulacdo entre
politicas pablicas, praticas pedagdgicas, formacdo docente, organizacdo curricular condictes
estruturais das escolas, de modo a favorecer préaticas educativas criticas, contextualizadas e
socialmente comprometidas, sendo indispensavel superar o carater pontual e fragmentado

atualmente observado.
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Por fim, destaca-se que a consolidacdo da Educacdo Ambiental como pratica critica e
emancipatoria é essencial para a formacdo de sujeitos capazes de enfrentar os desafios
socioambientais contemporaneos, contribuindo para a construcao de uma sociedade mais justa

e sustentavel.
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APENDICE A - REGISTRO FOTOGRAFICO DO TRABALHO DE CAMPO

Figura 6 — Algumas plantacoes presentes na Escola
Luiz Nunes Direito

Figura 8 - Entrada da Escola Luiz Nunes Direito

Figura 7 - Momento da Aplicacdo do Questionario em
Sala de Aula na Escola Luiz Nunes Direito

Fonte: Registros feitos pelo autor, 2025



Figura 9 - Entrada da Escola Lucy Correa de Araljo

Fonte: Registro feito pelo autor, 2025
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APENDICE B -ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA -
PROFESSORES(AS)

Perguntas

Qual disciplina vocé ministra?
Na sua escola tem projetos de EA| se sim, qual?
Jocé realiza atividades praticas com os estudantes sobre EA?
No seu entendimento, o que € EA?
No seu entendimento, qual o maior desafio da EA?
Qual o seu entendimento sobre a Conferéncia das Partes 307

el et Bl bod bl fom
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APENDICE C - QUESTIONARIO DOS ALUNOS(AS)

Perguntas
1. No seu entendimento, o que € Educacdo Ambiental?

2. Vocé sabe o que € COP307? Se sim, escreva sua compreensio sobre.
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Este documento é importante para que a pesquisa seja feita com ética, respeitando aos professores que aceitarem
participar da entrevista, dando a permissao para o (a) pesquisador (a) usar o questiondrio, sem citar o nome dos(as)
entrevistados(as). Ao assinar, o Sr.(a.) entrevistado(a) fica com uma copia para ter sequranca que, nenhuma informacao
podera ser usada para lhe prejudicar. E, também, garante que o (a) pesquisador (a) podera fazer as publicacoes. Assim, o
estudo se realiza de forma justa e sem constrangimentos. Portanto, esta € a protecao legal e moral tanto do pesquisador(a)
quanto do entrevistado(a), pois € a declaracdo de que o Sr.(a) entrevistado(a) concorda em participar voluntariamente da
pesquisa e autoriza o uso das informacoes.

TITULO DO PROJETO DE PESQUISA:
PERCEPCAO DA EDUCAGAO AMBIENTAL PELO VIES DOCENTE NAS ESCOLAS PUBLICAS DO MUNICIPIO
DE ANANINDEUA, PARA

Esta pesquisa comegou com a justificativa que diante da preccupacdo com a problemética ambiental no Brasil e
mundo, surge a necessidade de se construir praticas sustentaveis alicercadas nos saberes e valores da educacao para o meio
ambiente, sustentabilidade, e clima, originando assim a educagao ambiental, a qual faz parte das atividades ministradas pelos
docentes das escolas pablicas do estado do Pard e nas escolas privadas. Notou-se a viabilidade de elaborar uma investigacao
com énfase nas percepcoes e subjetividades dos docentes das escolas pablicas da rede estadual de ensino acerca da EA
apos a implantacdo da lei N° 9.981/2023 que dispde sobre a implementacao da EA em todos os niveis de ensino. Para
entender se isto € possivel para o publico de docentes, o objetivo geral deste projeto € realizar um levantamento entre 0s
docentes das escolas publicas da rede estadual de ensino do estado do Para e demais professores das escolas publicas e
privadas, no intuto de verificar seus entendimentos a respeito da questao ambiental, sistematizando as tendéncias da EA
apreendida pelos mesmos. Para isto, as informacoes sao coletadas com roteiros de entrevista que duram cerca de 1 horas.
0Os docentes podem se recusar a participar em qualquer momento, sem nenhum problema. Todas as davidas sobre este estudo
poderdo ser esclarecidas a qualquer momento, antes, durante ou apos a realizacdo da entrevista. As informacdes serdo
apenas para uso desta pesquisa e & garantido o sijilo das informacées confidenciais, resquardando a identidade dos
entrevistados, sem nenhum risco para 0s envolvidos. Com os resultados, espera-se que com a participacao dos docentes na
construgao de préticas pedagogicas na educacdo ambiental, potencialize seu papel participativo nesse processo.As
informacdes serdo usadas pela professora e pesquisadora da Universidade Federal do Para (UFPA).

0O voluntério ficard com uma copia deste documento, para sua sequranca.
Qualquer davida, entrar em contato com a responsavel pelo estudo:

« Elisana Santos - e-mail: « - rleel(

Sendo assim, pelo presente documento, eu, abaixo firmado e identificado, declaro que entendi o estudo e autorizo a
utilizacao da minha enfrevista, em texto, nos materiais da pesquisa e em outros artigos e trabalhos académicos e cientificos
relacionados ao projeto descrito acima, e detalhadamente esclarecido, sem prejuizo a minha pessoa ou identidade.

) de 2025.

Assinatura do(a) entrevistado(a):

Nome do(a) entrevistado(a):

RG ( ) ou CPF { ) do(a) entrevistado(a):

Assinatura do responsavel pelo estudo
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