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PRATICAS DE ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA QUE VALORIZAM AS
HISTORIAS DE LETRAMENTO DAS COMUNIDADES

Carmen Lucia Braga da Conceigao?

Isabel Cristina Franca dos Santos Rodrigues?

RESUMO

Neste artigo descrevemos praticas pedagogicas desenvolvidas no projeto “Escola cidade de
Emaus: historias de letramento e de alfabetizagcdo constituidas nos didlogos com as praticas
socioculturais do Bengui ¢ da Amazonia” (PROEXIA-UFPA/2018). Tivemos por objetivo
analisar as contribuicdes do letramento para o processo de consolidacao da escrita, da leitura e
da oralidade por parte das criancas, jovens e adultos que sao atendidos no Movimento Republica
de Emadus. Os sujeitos foram alunos de turmas multisseriadas, com faixa etaria de 9 a 17 anos,
no periodo de agosto de 2018 a julho de 2019 no Movimento Republica de Emads. Estudos de
Freire (1996, 1989), Bakhtin (2006), Kleiman (2005, 2012), Marcuschi (2008, 2010), Soares
(2003, 2012, 2019) embasaram este trabalho. Assim sendo, a pesquisa foi uma abordagem
qualitativa (GODOQY, 1995), etnografica, de observacao participante (ANGROSINO, 2009).
Dentre as atividades, selecionamos uma desenvolvida em parceria com o educador de esportes
que ocorreu no segundo semestre de 2018. Para as analises, utilizamos producgdes escritas e
orais proporcionadas pelas dinamicas articuladas ao género debate. Os resultados das acGes
demonstraram que, ao criarmos condigdes para que os alunos dialoguem com 0s seus contextos,
contribuimos com a construcdo do dizer dos envolvidos em diferentes aspectos da oralidade e
da escrita. Dessa forma, o trabalho com turmas multisseriadas confere a formacdo inicial varias
possibilidades de vivéncias do ser docente em instituicdes como o Movimento de Emaus.

Palavras-chave: Letramento. Género debate. Turmas Multisseriadas. Movimento de Emaus.

1 CONSIDERACOES INICIAIS

A experiéncia vivenciada no projeto de extensdo “Escola cidade de Emaus: historias de
letramento e de alfabetizacdo constituidas nos dialogos com as préaticas socioculturais do
Bengui e da Amazonia” (PROEXIA/2018) contemplou, em suas fases de trabalho, tematicas
que tratam de aspectos a serem considerados nas elaboracdes das atividades de oralidade,
leitura, escrita e de produgdes de materiais diversos, visando a melhorar a qualidade do processo

de ensino/aprendizagem dos alunos dos anos iniciais.

! (Graduanda em Licenciatura Integrada em Ciéncias, Matematica e Linguagens da FEMCI / IEMCI / UFPA).
E-mail: carmenbragaufpa@gmail.com

2 (Orientadora, Prof.2 Dr. 2 da Faculdade de Educacio Matematica e Cientifica — FEMCI / IEMCI / UFPA).
E-mail: janibel8@yahoo.com.br



Ao abordarmos questdes referentes a heterogeneidade das aprendizagens presentes nos
espacos de ensino, percebeu-se a necessidade de se discutir 0s usos sociais que 0s sujeitos fazem
da escrita no cotidiano. Nesse sentido, ¢ importante destacar, que o desenvolvimento de
atividades que tenham relacdo com as experiéncias do cotidiano em outros espacos contribui
com a superacgéo de dificuldades de aprendizagem dos alunos que sdo detectadas nas salas de
aulas.

Por conta disso, o trabalho desenvolvido desdobrou-se na compreensdo coletiva da
necessidade de pensarmos nossas praticas docentes, a fim de que fosse possivel levar acdes
mais prazerosas para além da sala de aula, visto que tais iniciativas contribuem para a
constituicdo de um ensino mais efetivo e propositivo, ampliando as discussdes que podem
apontar caminhos para colaborar com os alunos na consolidacdo da escrita reflexiva. Essa
possibilidade de dialogos desenvolvida no Movimento Republica de Emads é uma das fontes
de acBes formativas consistentes que percebemos na parceria UFPA e Emads favorecida pelo
edital PROEXIA (UFPA/2018).

Nesse sentido, buscamos socializar algumas experiéncias no &mbito do projeto “Escola
cidade de Emaus: historias de letramento e de alfabetizacdo constituidas nos dialogos com as
praticas socioculturais do Bengui ¢ da Amazonia”. Assim, nossa pesquisa teve como publico-
participante alunos de turmas multisseriadas, com faixa etéaria de 9 a 17 anos, no periodo de
agosto de 2018 a julho de 2019 no Movimento Republica de Emaus. As a¢Ges desenvolvidas
buscaram considerar os conhecimentos que eram identificados no cotidiano dos sujeitos
(criancas, jovens e adultos) que pudessem ser utilizados nas praticas pedagogicas trabalhadas
em sala de aula, em atividades que discutem “a triade: oralidade, leitura e escrita”.

Por isso, nosso objetivo foi analisar as contribuicdes do Letramento Situado para o
processo de consolidacdo da escrita, da leitura e da oralidade por parte das criangas, jovens e
adultos, reconhecendo praticas e eventos de letramento que proporcionem avancar nas
aprendizagens via géneros discursivos e que promovam 0 empoderamento das maneiras de
producéo do dizer. Os resultados imbricados na producéo oral e escrita dos participantes da
atividade foram nossos objetos de analise.

Para realizagao deste trabalho, selecionamos os dados de pesquisa em uma abordagem
qualitativa (GODOY, 1995), etnografica, de observacdo participante (ANGROSINO, 2009).
Dentre 0s pressupostos teoricos, mencionamos os autores Freire (1996, 1989), Bakhtin (2006),
Walsh (2014), Mignolo (2007), Kleiman (2005, 2012), Oliveira (2010), Marcuschi (2008,
2010), Menegassi (2010) Soares (2003, 2012, 2019). Neste sentido, esse artigo abrange seis
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secOes divididas em: 1) Consideragdes iniciais; 2) A parceria entre a Universidade Federal do
Pard e o Movimento Republica de Emadus; 3) Alfabetizacdo e letramento: Oralidade, leitura e

escrita; 4) Percurso metodoldgico; 5) Resultados e Discuss@es e 6) Considerages finais.

2 A PARCERIA ENTRE A UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA E O
MOVIMENTO REPUBLICA DE EMAUS

Em 2018, a Universidade Federal do Para lancou o primeiro edital do Programa de
Extensdo Inclusiva Avancada (PROEXIA — EMAUS) e buscou, por meio dele, apoiar projetos
que refletissem as demandas da comunidade a partir do didlogo direto com a sociedade,
objetivando intervir com acdes para mudar a realidade social do publico atendido pelos projetos
aprovados.

O Nucleo de Préticas e Linguagens Docentes® vinculado ao Instituto de Educagéo,
Matematica e Cientifica (IEMCI)* langou a proposta no edital, tendo aprovado o projeto “Escola
cidade de Emaus: historias de letramento e de alfabetizacdo constituidas nos dialogos com as
praticas socioculturais do Bengui e da Amazonia” (PROEXIA/2018). As a¢des desenvolvidas
buscaram mostrar as contribui¢des do Letramento Situado para o processo de consolidacéo da
escrita, da leitura e da oralidade por integrantes atendidos pelo projeto (criancas, jovens e
adultos).

O trabalho proporcionou aos licenciandos participantes do projeto experimentar a
docéncia em espacos ndo formais (JACOBUCCI, 2008)°. Nele, os licenciandos tiveram a
oportunidade de vivenciar o cotidiano dos alunos do Movimento Republica de Emaus e da
comunidade no entorno, podendo dialogar com a realidade social local, produzindo intercambio
académico e fazendo com que as a¢des da universidade chegassem a populacdo, a qual necessita
dela para o enfrentamento dos problemas sociais.

Oliveira e Almeida (2019) destacam que 0s espacos ndo formais de ensino s&o:

3 Projeto de pesquisa aprovado no instituto e cadastrado na FADESP, de onde se originam projetos PIBEX e PIBIC
e que, apds a renovacgdo, passou a se chamar Alfabetizacdo, letramento e docéncia na Amazonia do Instituto de
Educacdo Matematica e Cientifica.

4 E importante destacar que, no periodo da pesquisa, o projeto “Alfabetizagdo, letramento e docéncia na Amazonia”
foi reconhecido internacionalmente na | Convocatéria do PREDALC na Ameérica Latina e Caribe, em Inovacéao
na Formagéo Docente-setembro de 2018. A Unica experiéncia do norte do Brasil, como referéncia do trabalho
com a triade: oralidade, leitura e escrita na regido Amazonica.

> Jacobucci (2008) afirma que o espaco ndo formal é qualquer espaco diferente da escola onde possa ocorrer uma
acdo educativa.
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Espacos que convidam a todos para dialogo, para construir juntos, em meio a tensdes,
contradi¢Bes, convergéncias e divergéncias. Entre interesses (consensos e dissensos)
0 campo da educacdo ndo formal vem se constituindo como area de investigacdo na
educacdo como um todo [...] (OLIVEIRA; ALMEIDA, 2019, p. 02)

O Movimento Republica de Emaus iniciou suas a¢cdes em 1970, periodo marcado pela
violéncia e pelo controle politico imposto pela ditadura militar e suas implicagdes expressas nas
discuss@es intensas dos movimentos populares de esquerda. O fundador do projeto, Padre
Bruno Sechi®, explicou que o nome Emads surgiu com a campanha de Emaus que ganhou
visibilidade por seu papel social de arrecadar subsidios para ajudar criancas, jovens e adultos
em vulnerabilidade socioecondmica no bairro do Bengui em Belém do Para (OLIVEIRA et al.,
2019). O movimento Republica de Emauls, em seu planejamento Institucional de 1999, tem

COmo missao:

Lutar pela garantia dos direitos e pela cidadania de Criangas e Adolescentes em
situacdo de risco e excluséo social na regido Amazénica e ajudar no resgate e na
melhoria de suas condi¢gdes de vida, numa perspectiva de solidariedade e de
valorizacdo cultural regional (MRE, doc. 6, 1999).

Desde sua constituicdo, o Movimento RepUblica de Emads tem exercido papel
importante na luta para que criancas, jovens e adultos sejam inseridos socialmente por meio de
praticas que ajudam na qualificacdo profissional e no processo de aprendizagens, o que tem
contribuido para as demandas da comunidade.

A parceria entre a Universidade Federal do Para e 0 Movimento Republica de Emads
favoreceu a visibilizacéo das histérias (MIGNOLO, 2007) dos alunos e impulsionou 0s avangos
nos indices de leitura e de escrita, de maneira critica e cidada, associando essas vivéncias no
cotidiano da vida escolar e vida na comunidade, favorecendo o poder de argumentacéo e

empoderamento dos sujeitos, nas lutas pelos direitos.

® O padre salesiano Bruno Sechi foi o idealizador e fundador do Movimento Republica de Emaus, que dia 12 de
outubro de 2020 (Dia da Crianga) completou 50 anos de atividade em prol de criangas e adolescentes de familias
de baixa renda de Belém. Faleceu em 29 de maio de 2020, aos 80 anos de idade. Era natural da Sardenha, na
Italia, Bruno Sechi tem uma histdria de mais de 50 anos em Belém do Par4, terra onde ele se sensibilizou com a
vida dificil de familias de moradores da periferia e criou, o entdo chamado Movimento da Republica do Pequeno
Vendedor, para retirar das ruas meninos e meninas que sobreviviam da venda de produtos diversos e estavam
expostos ao risco de violéncia, além de afastados da escola.
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3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: ORALIDADE, LEITURA E ESCRITA

Estudos sobre alfabetizacdo (KLEIMAN, 2005; SOARES, 2019) apontam para a
necessidade de compreendé-la para além dos aspectos linguisticos, sendo necessario também
considerar elementos da mediacdo (VYGOTSKY, 1987) e elementos discursivos (BAKHTIN,
2006). Ferreiro (1996) corrobora com essa ideia afirmando que o desenvolvimento da
alfabetizacdo ocorre no ambiente social, ou seja, nas relacbes dialdgicas imbricadas nas
interacdes entre sujeitos.

Diante disso, o desafio langado ao projeto foi participar dos processos de construcdo de
novos cendrios no contexto de ensino, pois ainda, é observado que a invisibilizacdo das histdrias
e saberes dos sujeitos contribui para negacdo do Letramento Situado defendido por Kleiman
(2005), que refere-se as condicGes em que a escrita e leitura sdo realizadas e 0s propositos
dessas ag0es sdo delineados pela situacdo comunicativa em que 0s eventos de letramento estdo
estabelecidos e considera, as vivéncias no cotidiano, na vida escolar e na comunidade como
elementos primordiais para o processo de ensino/aprendizagem, colaborando para o
empoderamento na luta contra as Idgicas excludentes no contexto educacional (WALSH, 2014).

Ademais, autores como Soares (2012), Kleiman (2005), Oliveira (2010) e Street (2014)
embasam as discussdes sobre o letramento e as praticas de leitura e escrita, posto que, 0s estudos
sobre letramentos precisam ser melhores entendidos em seus contextos, “pois sdo fruto de
relacBes de poder e servem a propdsitos sociais na construcdo e troca de significados, e
formatam e sdo formatados pela cultura, pois sofrem interferéncia de posicGes ideoldgicas
explicitas e implicitas” (OLIVEIRA 2010, p. 329).

Observando as interagdes nas praticas situadas (KLEIMAN, 2005), o trabalho com os
géneros textuais/discursivos baseados nos estudos bakhtinianos (2006) ndo se adequa a uma
necessidade pontual, mas a um universo discursivo que fara parte de um longo periodo da vida
dos alunos, ou seja, a escolha dos géneros nao se restringiu a demanda no ambito do projeto
apenas, mas a uma possibilidade de empoderamento pela lingua.

Street (2014) considera 0 modelo de Letramento Auténomo em que o foco do conjunto
de préticas sociais ligadas a leitura e a escrita concentra-se no individuo, sem necessariamente
estarem voltadas ao contexto social, em oposic¢ao ao modelo de Letramento Ideologico, definido
por Kleiman (2005), que refere-se as praticas sociais que envolvem leitura e escrita em geral a
fim que compreendamos as necessidades de circulagdo da vida (politica, cultural, historica,

econbmica etc.)
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Oliveira (2010) salienta que o letramento € algo plural e por isso vale a pena
problematizar, examinando as diversas facetas que o constituem e ao enxergarmos como algo
singular é esquecer que a vida social é permeada por linguagem de maltiplas formas e destinada
a diferentes usos. Ao longo da nossa vida temos contatos com géneros diversos gque sdo
praticados nas mais diversas atividades sociais (BAKHTIN, 2006) e todos servem propdsitos,
funcdes, interesses e necessidades comunicativas especificas, embora ainda hoje, alguns textos
sdo considerados candnicos e, por isso, mais legitimados que outros, socialmente.

As praticas de letramento (KLEIMAN, 2005) que ocorrem nos variados contextos, que
estdo inseridas na casa, escola, igreja, rua, lojas, empresas, 6rgdos oficiais, dentre outros,
atendem a funcd@es e propositos diferentes. O que lemos e como lemos é determinado pelo lugar
de onde lemos. Assim, 0 que circula, na rua ou em ambientes comunitarios que exercem uma
funcdo comunicativa merecem atencdo. Ao saber ler e produzir os textos que circulam nos mais
variados contextos sociais significa ndo apenas ter acesso a essas praticas comunicativas, mas
também assumir uma forma de poder que a muitos é negada.

Dessa maneira, os estudos de Soares (2012, p. 20) defendem que a complexidade do
mundo atual tem exigido uma nova competéncia leitora ja que “[...] ndo basta apenas ler e
escrever, é preciso também fazer uso do ler e escrever, saber responder as exigéncias da leitura
e escrita que a sociedade faz continuamente”. Ainda segundo Soares (2003), embora a
alfabetizacdo e o letramento sejam processos distintos, sdéo complementares e devem ser

trabalhados aglutinados alfabetizacdo na perspectiva do letramento:

E preciso pensar em reconhecer a possibilidade e necessidade de promover a
integracdo entre alfabetizac8o e letramento, sem perder a subjetividade de cada um
desses processos, 0 que implica reconhecer a diversidade de métodos e procedimentos
para ensino de um e de outro (SOARES, 2003. p. 13).

Por conseguinte, Marcuschi (2008, p. 25) define a oralidade como “uma pratica social
interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora.”. Em vista disso, sd0 importantes trabalhos que envolvem os
géneros orais, pois como afirma Bakhtin (2006), o sujeito é constituido na interagdo com o
outro, pois estabelece com ele sentidos e significados, sendo mediados pela linguagem em suas
diferentes formas. Tendo em vista que ao se apostar no letramento situado, estamos valorizando
as experiéncias dos processos ja vivenciados por eles, e aproximando os contetidos curriculares

de suas realidades.
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Os procedimentos para o ensino devem contemplar, entre os muitos aspectos, a leitura
compreendida por Menegassi (2010), constituida por etapas que exigem um trabalho de
construcdo de significado do texto por parte do leitor. E neste processo, pautando-nos na
relacdo dialdgica de que o sujeito é sdcio-historicamente constituido, precisamos tratar do leitor
como alguém que se relaciona com o mundo que vive. Para além dos significados, Freire (1989,
p. 09) diz que “a compreensdo do texto a ser alcancada por sua leitura critica implica a
percepgao das relagdes entre “o texto e o contexto”. Sendo assim, recriar a sua trajetoria e a
interacdo com diferentes géneros textuais discursivos, proporciona ao aluno compreender a
linguagem que é necessaria para escrever os diferentes textos, compreender as caracteristicas

textuais de cada género e que funges cumprem na sociedade.

4 PERCURSO METODOLOGICO

Para a metodologia, selecionamos uma abordagem qualitativa (GODOY, 1995),
etnografica, de observacdo participante (ANGROSINO, 2009). A escolha se justifica pelo fato
de que foi uma pesquisa de cunho colaborativo de acompanhamento e desenvolvimento de
atividades com os alunos e educadores do movimento Republica de Emauls. Esse tipo de
pesquisa, de acordo com Santorum e Mathias (2018, p. 54), “ocupa um espaco devidamente
reconhecido na academia quando se pensa em estudos e pesquisas com seres humanos e suas
mais diversas relagdes inseridas em contextos proprios”.

A pesquisa teve como publico-participante os alunos de turmas multisseriadas, com
faixa etéria de 9 a 17 anos, no periodo de agosto de 2018 a julho de 2019 no Movimento
Republica de Emaus. Neste artigo, selecionamos o periodo que compreende o segundo semestre
de 2018. Ressaltamos também que o recorte feito envolveu apenas trés atividades do
cronograma geral que foram elaboradas por meio de planos interdisciplinares.

Outro aspecto enfatizado na parceria firmada foi a necessidade de as propostas serem
interdisciplinares. Nesse sentido, segundo Bochniack (1992), a interdisciplinaridade intenciona,
inicialmente, aprimorar a relacdo dos seres humanos com o conhecimento a partir da
compreensdo do saber contextualizado, mudando a vida das pessoas ao viabilizar a cidadania.
Desse modo, ampliamos as possibilidades de conhecimento, pois a interacdo abre espaco para
o dialogo, para as diferencas, para as experiéncias pessoais relevantes.

As atividades selecionadas discutiam “a triade: oralidade, leitura e escrita”, pois era o

gue mais evidenciava o trabalho efetivo com os aspectos das praticas sociais de leitura e escrita
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(KLEIMAN, 2005) que precisam ser levados em consideracao nas atividades de leitura, escrita
e oralidade propostas para a turma. As técnicas de geracdo de dados foram a entrevista, rodas
de leituras e rodas de conversa, gravacdes em video e audio, registros de producdes textuais,
registros fotograficos e registros de nossas observacdes em diario de bordo. Analisamos 0s
dados a luz das teorias linguisticas que articulam oralidade, escrita e leituras propostas nas
praticas e eventos de letramento.

As atividades eram desenvolvidas uma vez por semana na sala de leitura do movimento
Republica de Emadus, especificamente as quartas feiras nos turnos da manha e da tarde. As
atividades eram feitas em grupo e individualmente dependendo das especificidades do que era
solicitado pelos alunos. Durante a realizacdo das atividades, disponibilizamos orientacGes
adequadas a execucao das atividades, buscando criar um ambiente amigavel e prazeroso aos
alunos. Destacamos que o0 objetivo ndo foi apenas contribuir no processo de consolidacdo da
escrita, leitura e da oralidade, mas também levar esses alunos a conhecerem muitas das historias
da comunidade em que vivem.

Para esta pesquisa, elaboramos um cronograma contemplando o uso dos diferentes
géneros textuais/discursivos para o desenvolvimento das atividades integradas, o que sé foi
possivel depois de uma diagnose. Tal procedimento favoreceu analisar os textos elaborados
pelos alunos. Nesse contexto, passamos a descrever a metodologia das etapas percorridas nas

atividades integradas.

a) Primeira etapa: Diagnose: Apresentacdo oral e escrita

Para a realizacdo da diagnose, pedimos a turma para que nos organizassemos em circulo
e iniciamos uma roda de conversa. Com a devida exposicdo e explicacdo acerca das finalidades
da proposta do projeto, nesse momento, procuramos conhecer os alunos e seus habitos de
leitura, além de verificar a relevancia atribuida por eles as atividades que associam suas
experiéncias e vivéncias ao aprendizado formal na escola. Para iniciar a atividade, foi
distribuido o texto da musica “Enquanto houver sol” do compositor Sergio Affonso,
interpretada pelo grupo Titds. Apos feita a leitura compartilhada, passamos a ouvir a musica e
cantamos todos juntos. Posteriormente, fizemos uma apresentacao oral baseada em um roteiro
que criamos com trés perguntas: “Quem eu sou? Minha trajetoria... O que eu gosto de fazer?”

Nessa etapa da atividade, estimulamos os alunos para que falassem um pouco da

trajetéria académica e da historia com o projeto Emadus, ndo permitindo ninguém interferir na
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fala deles, deixando-o0s muito a vontade. Para finalizacdo, posterior a diagnose oral, solicitamos
uma producéo textual da apresentagédo do que eles haviam falado. Ao fazermos a diagnose com
a turma, destacamos que os alunos apresentaram um acervo de experiéncias. Em geral, sdo
criancas em processo de vulnerabilidade social, o que produz a desigualdade escolar e contribui

para os problemas apresentados.
b) Segunda etapa: O futuro sou eu que invento

Em uma roda de conversa, retornamos ao contetdo manifestado em seus textos, 0s quais
continham descontentamento com algumas situaces que decorrem de problemas sociais e
familiares enfrentados por eles. Assim, levantamos o seguinte questionamento: “E se a gente
pudesse inventar um futuro? O que vocé poderia criar para melhorar o mundo onde vive?”.
Apos o término da roda de conversa que durou cerca de 60 minutos, formamos grupos de cinco

(5) alunos e separamos alguns materiais que seriam utilizados em seguida pelos grupos.

Figura 01 — Roda de conversa

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

No primeiro e no segundo passo, criamos um desafio e conversamos com 0s grupos para
definir um tema para o desafio; salientamos que o ideal fosse algo préximo da realidade deles,
entdo o tema geral escolhido em consenso foi “Garantia de direitos” e os subtemas escolhidos
pelas equipes foram a escola, o bairro, a comunidade, 0 Emaus e as pragas/espaco publico de
lazer. Cada grupo recebeu os materiais que foram divididos, nés pedimos que os alunos
dividissem uma cartolina pela metade, como se fosse um quadro, e escrevessem bem grande de
um lado, sonhos, e do outro lado, pesadelos. J& com outra cartolina, pedimos que fizessem

cartdezinhos.
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Figura 02 — Alunos reali

zando

as atividades

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

O terceiro passo consistiu em uma atividade orientada nos grupos. Desse modo, pedimos
que cada um da equipe escrevesse individualmente, nos cartdezinhos, aquilo que gostaria que
acontecesse em relacdo ao tema escolhido, ou seja, quais eram os desejos para o futuro de cada
um dentro do tema. Cada um escreveu um sonho em cada papelzinho e colou na cartolina na
area dedicada aos sonhos. Em seguida, fomos para 0 momento dos pesadelos, eles repetiram os
passos e preencheram seus minis cartdes com o que julgavam ser um pesadelo, organizaram as
informac@es parecidas e colaram do outro lado da folha tudo aquilo que era indesejavel, as
coisas que eles ndo gostavam dentro daquele tema.

O desafio era para que eles criassem uma pergunta que possibilitasse inventar uma
solucdo, uma melhoria, uma forma de superacdo do problema. Explicamos que todo desafio
comeca como uma locugdo, por isso escrevemos no quadro: “Como podemos...” Em seguida,
escolhemos um verbo que representava uma acao pretendida. Sugerimos aos alunos que se
envolvessem em uma missao investigativa: conhecer a comunidade do Bengui, 0 Emads, as
escolas, as historias contadas pela comunidade. Neste momento, ndo foi possivel acompanhar
os alunos, entdo cada grupo ficou responsavel por coletar informag6es sobre o tema escolhido;
pedimos que conversassem com as pessoas da comunidade e anotassem tudo ou gravassem em
audio as informac6es durante toda a semana e, nas quartas-feiras, eles apresentavam esses
relatos. Nesse passo, cada grupo apresentou o que tinha conseguido coletar durante a semana
para as pesquisas. Assim, criamos um mini roteiro com as seguintes perguntas: “O que pensam

as pessoas afetadas nesse desafio? O que sentem? O que falam? O que fazem?”.
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Além das pesquisas, pedimos que eles usassem os conhecimentos prévios sobre o tema
escolhido por cada grupo. Os alunos comecaram a analisar as descobertas, encontrar os
principais elementos que ajudariam na hora de buscar a solucéo para resolver o desafio. Nessa
etapa, passamos a discutir o desafio geral da turma e o que seria um obstaculo para que eles
alcancassem a superacao desses desafios, e eles foram categdricos em responder que um grande
desafio para eles solucionarem, dentre os desafios apontados pelas equipes, eram o0s politicos
do nosso pais, pois eles seriam responsaveis pelos problemas sociais e as desigualdades.
Propomos, entdo, que 0s grupos pensassem em algumas possiveis ideias para a solugdo dos
desafios e anotassem em um papel. Um dos participantes anotava em uma folha A4 cada uma
delas em uma linha diferente da outra, posteriormente eles analisaram quais ideias poderiam
ser combinadas.

Finalmente, o grupo elegeu uma combinacéo de ideias com modificacdes que desejavam
e que eram importantes para solucionar o desafio. Todos tiveram a oportunidade de falar e expor
suas sugestdes para solucionar o desafio. Com base nessa discusséo, pedimos aos grupos que
escolhessem um formato para apresentar o que haviam pensado, logo, eles optaram pela
modalidade “a histéria em quadrinho”. Para a apresentagdo, eles criaram as historias em
quadrinhos e apresentaram fazendo uma mediagéo de leitura. Neste momento, tivemos como
objetivo estimular a oralidade, colocar os alunos em contato com os diferentes géneros
textuais/discursivos e estimular a socializacdo, fomentando aspectos do letramento de uma

maneira ladica, mas confrontando ideias sobre suas realidades.

Figura 03 — Producéo dos alunos (Historias em Quadrinhos)

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)
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C) Terceira etapa: A triade: oralidade, leitura e escrita na articulacdo com o processo
eleitoral

Nessa etapa, a roda de conversa foi sobre o obstaculo encontrado no desafio da etapa
anterior: o fato de os politicos do nosso pais serem responsabilizados pelos problemas sociais
e as desigualdades. Conversamos e langamos a seguinte pergunta: “o que poderiamos fazer para

"’

mudar essa situagao?” E um aluno respondeu: “Pensar bem antes de votar!” E um segundo
aluno perguntou: “Em quem vocé vai votar, tia?”. Logo, nossa proposta de atividade surge
dessas interrogac6es de alguns alunos diante da temética eleig&o.

Consideramos valido esse direcionamento da atividade, visto que, no ano de 2018, o
Brasil teve uma das elei¢cdes mais comentadas da historia. O cendrio politico em que a sociedade
esteve imersa durante esse processo, em sua maioria, foi favorecido pelos meios de
comunicacéo e a difusdo de informacdes, em especial, pelas redes sociais. Essas informacdes
atravessaram o cotidiano dos alunos, inclusive, no contexto do projeto que precisou discutir a
tematica de maneira critica-reflexiva, criando condicGes para que eles tivessem atitudes mais
conscientes e efetivas na sociedade. Todo esse cenario foi motivador para a elaboracdo da
atividade.

Diante disso, optamos por trabalhar o tema e contribuir no ensino de préaticas em sala de
aula, assim como a potencialidade para acao reflexiva no processo de ensino/aprendizagem das
criancas e na constituicdo da formacdo critica cidada. Para trabalharmos aspectos da oralidade,
leitura e escrita nessa etapa, formamos quatro (4) grupos com quatro (4) integrantes para serem
os candidatos aos cargos de presidente e de vice-presidente, e dois (2) articuladores que
ajudaram na campanha. Para trabalhar no dia da elei¢éo, escolhemos quatro (4) fiscais e um (1)
mesario. Para o debate, escolhemos um mediador que ficou responsavel por conduzir o tempo

e as perguntas que os candidatos fizeram uns aos outros.
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Figura 04 — Alunos se preparando para o debate

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

Na primeira etapa para execucao da atividade, os alunos/candidatos precisaram elaborar

propostas de candidatura, juntamente a sua equipe de governo, para pleitear uma vaga a

presidéncia. Antes do debate, eles apresentaram as propostas de governo escritas para

documentar a acdo de cada aluno/candidato. Contudo, ao lancarmos a proposta, constatamos

que o género oral ndo se apresentava nas escolas que os alunos frequentavam, mas, apesar disso,

o0s alunos souberam abordar e explorar a oralidade.

Na produgdo das propostas identificamos algumas dificuldades dos alunos ao

escreverem, por exemplo: alternavam maiusculas e minusculas; presenca de oralidade na

escrita; desvios ortogréaficos, entre outros problemas.

Figura 05 Texto da proposta
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(Propostas) (3)
Educagdo: Primeira Mente, Melhara as escolaa,
almenta
Salarios dos Professores Aplica Regras Nas Escolas
Rigorosa Para ter Mais Respeito e Mais Educacao.
Emprego: Almenta os Salarios dos empregados abri
Mais Portas de emprego.
Segunranca: Ronda do Bairro, Aplica leis sobre os
criminosos
Saude: Construir mais Hospitais Melhora os postos de
Saude HNVS
Meio Ambiente: Aquele que choga lixo Na Rua paga
Uma Multa, combate os lixGes acaba com o
Desmatamento e Construir Muito Mais obras

Fonte: Acervo da pesquisa (2018
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Posteriormente a etapa de elaboracdo das propostas de candidatura e ao debate das
equipes de governo para pleitear uma vaga a presidéncia, escolhemos quatro (4) fiscais e um
(1) mesario para trabalharem na simulacdo da eleicdo. Nesse momento, vimos a potencialidade
da atividade para acdo reflexiva no processo de ensino/aprendizagem das criangas e

adolescentes, e na constituicdo da formacéo critica cidada.

Figura 06 — Aluno simulando momento de votacdo

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

Seguidamente, separamos 0s alunos em grupos para a atividade com o alfabeto movel.
Utilizamos este recurso didatico associado ao trabalho desenvolvido, tendo auxiliado bastante
na formacdo das palavras escritas e para a leitura, além de ter contribuido no
ensino/aprendizagem do contetdo proposto, pois ampliou as experiéncias pedagogicas dos
alunos e produziu outros conhecimentos a partir dos que eles ja tinham. Por meio do alfabeto
movel, os alunos escreveram coletivamente algumas palavras com desvios ortograficos, no
entanto, apds conversarem e com a interferéncia dos demais colegas do grupo, reescreveram as
palavras. Ademais, para que a atividade se tornasse ainda mais interessante, elaboramos um
jogo em que era dada pontuacao a equipe que primeiro identificasse a diferenca entre as palavras

e a escrevesse de maneira adequada.
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Figura 07 — Alunos fazendo uso do alfabeto mével

_
"\

b AT b CT

Fonte: Acervo da pesquisa (2018)

Nessa etapa, 0s alunos tiveram maior engajamento e conseguimos reconhecer que a
interacdo entre os alunos foi o elemento agregador de potencialidade de saberes diversos. Todos
demonstraram interesse pelo jogo. Nesse contexto, foi possivel observar que os alunos
mostravam mais dificuldades na escrita individualmente. E importante destacar que,
inicialmente, os alunos demonstraram dificuldade em trabalhar em grupos, uma vez que havia
uma resisténcia no momento de entrarem em acordo para responder, pois havia discordancia na
forma da escrita. Entretanto, ao longo da atividade, e por intermédio do grupo, isso foi

mudando, e eles conseguiram interagir de forma singular e desenvolver o que foi proposto.
5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao procurarmos responder 0s objetivos propostos, selecionamos alguns momentos que
indicam 0s avangos e 0s entraves no percurso das atividades. Para tanto, selecionamos os

seguintes aspectos de analise:
a) Conhecimentos prévios dos alunos observados na diagnose

Foi possivel observar o avanco nas escritas com o trabalho realizado em sala. Assim
sendo, na culminéncia das atividades, fizemos uma diagnose da Ultima producédo textual, em
que verificamos os avan¢os dos alunos em trés dessas dificuldades cujo os resultados foram

satisfatorios, pois a turma avancou na obediéncia as margens, na pontuacdo e nos desvios
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ortogréficos. Dessa forma, apresentaram um aumento dos indices de aprendizagens em lingua
portuguesa (apropriacdo do sistema de escrita, construcdo de sentidos e textualidade).

Nesse aspecto, trazemos para a discussao a relevancia de fazer a diagnose nos primeiros
encontros com a turma, pois segundo Damasceno et al. (2019, p. 03), “[...] a diagnose nas
primeiras aulas é importante para compreendermos em quais niveis de alfabetizacdo os alunos
estdo inseridos”. Logo, ¢ através da diagnose que serdo estabelecidos novos encaminhamentos
de atividades, nos quais 0s alunos possam avancar nas suas leituras e escritas.

As convocacOes dos conhecimentos nos textos e nas falas das criancgas e adolescentes
nos aproximou das maltiplas realidades enfrentadas pelo pablico atendido. Consequentemente,
durante a diagnose, ja foi possivel analisar as contribui¢6es do Letramento Situado, pois alguns
dos adolescentes atendidos, mesmo dominando a escrita, quando se deparavam com situacdes
de leitura interpretativa, producdo de um texto ou uma entrevista de emprego para tentar inserir-
se no mercado de trabalho, por meio do programa menor aprendiz, eram incapazes de fazé-lo.
Por isso se afirma que as praticas de uso da leitura, escrita e oralidade sdo consideradas praticas
situadas (KLEIMAN, 2005).

Por conta disso, identificamos a necessidade de os alunos melhorarem a leitura, escrita
e a oralidade para participarem da selecdo do programa menor aprendiz, oferecido pelo projeto
Emaus. 1sso nos ajudou no desenvolvimento das atividades, pois assim foi possivel conhecé-
los e conversarmos mais sobre suas historias de vida e como era a vida na comunidade, isso
também nos possibilitou planejar as atividades de acordo com o que eles nos traziam.

O aprendizado foi muito significativo, do contexto oral das conversas foram retirados
temas e palavras geradoras para a escrita-leitura, visto que compreendemos que o ato de ler e
escrever precisa ser dindmico, interativo, participativo, ou seja, “ndo se esgota na decodificacao
pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia
do mundo” (FREIRE, 1989, p. 08).

b) As articulagGes de géneros textuais/discursivos e saberes do cotidiano nos contextos

das atividades de leitura, escrita e oralidade desenvolvidas

Nas situacOes de aprendizagem, durante as atividades, apoiamos o desenvolvimento e a
capacidade dos alunos/sujeitos de ler e escrever compreensivamente 0 mundo a partir da
construcdo de seu conhecimento. Rojo (1998, p. 66) defende que “um método de alfabetizagao

que leve em conta o processo de aprendizagem deve deixar um espaco para que o aluno exponha
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suas ideias a respeito do que aprende”. Conforme a autora, entendemos que a atividade proposta
ofereceu a oportunidade para que os alunos apresentassem suas ideias, participando das aulas
de maneira produtiva. Por conta disso, verificamos que esse momento da atividade trouxe, em
seu bojo, préaticas e eventos de letramentos propostos por Kleiman (2005) como elementos
estratégicos para se tratar do processo de ensino/aprendizagem dos alunos.

Os alunos fizeram uma combinagéo de ideias com modificacOes que desejavam e que
eram importantes para solucionar o desafio do tema “Garantia de direitos” na escola, no bairro,
na comunidade, no Emaus e nas pracas/espacos publicos de lazer. Além de trabalharmos
aspectos da linguagem, a oralidade e a escrita, buscamos trabalhar em uma perspectiva
interdisciplinar; para tanto, focamos também na agdo reflexiva do assunto abordado, uma vez
gue os sujeitos estavam constantemente nas lutas pelos cuidados de si, por espacos legitimos
de circulacdo e exercicio da cidadania, assim, discutimos quais os sentidos e significados eles
construiam no Movimento Republica de Emaus.

Propomos entdo uma educacdo democréatica na qual todos participaram do processo
educativo, uma acdo baseada no dialogo e na reflexdo critica sobre a realidade, ampliando o
conhecimento sobre a oralidade, escrita e leitura a partir da realidade que vivem. O que Freire
(1996) trata com uma “aprendizagem dialdgica”, ou seja, a constru¢do de conhecimentos pelo
dialogo entre diferentes instancias da comunidade.

Ao trabalhar com a tematica, nossa expectativa de estreitar vinculos com os alunos foi
atendida, pois a atividade proporcionou momentos de interacdo na abordagem do assunto,
aliando-se aos estudos de Bakhtin (2006), que defende que o sujeito é socio historicamente
constituido na interacdo com o outro, pois estabelece com ele sentidos e significados. No
contexto do projeto e da comunidade do entorno, esses conhecimentos sdo ferramentas que

ajudam nas estratégias contra a manutencao do sistema que nega esses sujeitos.

C) O aspecto potencializador da pratica pedagdgica desenvolvida

Detectamos que 0 género oral debate ndo se apresentava nas escolas que os alunos
frequentavam. Apesar disso, os alunos souberam abordar e explorar a oralidade. Assim sendo,
a partir da atividade desenvolvida identificamos mais pontos positivos que negativos, um
relevante aspecto positivo € que eles entenderam a dindmica proposta, elaboraram suas
propostas de governo se pautando na realidade social que estdo inseridos, assim como

criticaram a atuacdo dos governantes e refletiram a responsabilidade de cada cidaddo como
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eleitor. “O debate ¢ um género imediatamente reconhecivel por todos” (SCHNEUWLY, 1999,
p. 12) e sua utilizagdo como recurso mostrou-se um facilitador no processo de ensino e
aprendizagem, posto que os alunos tinham o campo semantico, a discussdo e informacdes
diversas a respeito da tematica.

Retornando a outro dado apontado na metodologia, os sujeitos eram alunos de uma
turma multisseriada, o que os colocava em diferentes niveis de aprendizagem. Relativo a isso,
Parente (2014, p. 682) diz que: “A multisseriacdo ndo pode ser tratada de forma homogénea —
uma analise mais profunda possibilita verificar a sua complexidade”, por isso podemos afirmar
a importancia de trabalharmos com os diferentes géneros em todos niveis de escolaridade. A
experiéncia com o género debate e o recurso do alfabeto movel reafirmam a relevancia diante
do trabalho que precisava envolver sujeitos com diferentes idades e aprendizagens,
contribuindo para consolidacdo da leitura e escrita, assim como potencializam aspectos que
valorizem a producdo oral dos alunos. O que corrobora com Marcuschi (2008, p. 25) quando

3

ele define a oralidade como “uma pratica social interativa para fins comunicativos que se
apresenta sob variadas formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora” e com

Schneuwly (1999, p. 13), que apresenta o debate como:

Um formidavel instrumento de aprofundamento dos conhecimentos, de exploragao de
campos de opinides controversas, de desenvolvimento de novas idéias e de novos
argumentos, de construcdo de novas significacdes, de apreensdo dos outros e de
transformacdo de atitudes, de valores e de normas.

A importancia na observacao da escrita de cada aluno e o quanto o alfabeto mével é um
recurso importante para que haja aprendizagem na escrita das palavras, formando diferentes
palavras de um modo mais ludico e mais desafiador para os alunos, revelou-nos a pertinéncia
de articularmos diferentes estratégias. Em razdo disso, ensinar a ler ndo é uma questdo de
métodos e de atividades de interpretacdo de textos (SOARES, 2019). Portanto, isso s6 nos
reforga a importancia de se trabalhar com os diferentes géneros textuais/discursivos, pois a
atividade usando o género oral possibilitou aos alunos desenvolverem uma visdo critica da
realidade, contribuindo, dessa forma, para um aprendizado de qualidade, além de se associar na

consolidacdo das mudancas nas praticas pedagogicas.

d) A triade: oralidade, leitura e escrita: Conhecimentos mobilizados pelos alunos

durante as tarefas que constituem os diferentes tipos de letramento
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Kleiman (2005, p. 44) faz uma anélise interessante das praticas letradas da sala de aula:
“as relacdes de complementacao e sobreposicao parcial entre fala e escrita sdo muito evidentes.
Na aula de leitura, por exemplo, o professor faz perguntas antes, durante e depois da leitura,
com a finalidade de ajudar a construir um sentido ou de introduzir um novo género”. Marcuschi
(2010) corrobora dizendo ser impossivel fazer relacdes entre fala e escrita e investigar oralidade
e letramento sem considerar seus usos nos varios contextos da vida cotidiana.

Ao dialogarmos com os alunos, consideramos importante, no periodo das atividades,
dar oportunidades para que os alunos falassem sobre situacfes da vida e as relagbes com a
comunidade, pois, ao fazermos isso, estamos mobilizando seus conhecimentos, experiéncias e
recursos da oralidade. Assim sendo, compreendemos o conceito de letramento como um espago
para uma nova forma de conceber a relagao entre o escrito e o oral, uma vez que: “Foi postulada
uma relacdo de continuidade ndo de oposicdo entre o oral e 0 escrito, perante as evidentes
relagdes que existiam entre os usos da lingua falada e da lingua escrita” (KLEIMAN, 2005, p.
45).

A andlise das producdes orais ou escritas dos alunos permitiu avaliar na turma quais
eram as dificuldades encontradas pelos alunos para utilizarem a escrita como suporte na hora
de desenvolverem atividades no cotidiano da comunidade. Na producdo das propostas,
identificamos que os alunos, ao escreverem, alternavam mailsculas e mindsculas, que a
presenca de oralidade era constante na escrita, apresentavam pontuacdo incipiente e alguns
desvios ortograficos, entre outros problemas. Destacamos que a finalidade era ensinar 0s
diversos elementos de um novo sistema de signos e de significados em construcdo pelos alunos:
a lingua escrita.

No caso da oralidade e da escrita, em especial, o trabalho ganhou uma proporcao nesse
momento da atividade, tendo em vista que ao se apostar no Letramento Situado, o texto escrito
passa a fazer parte da interacdo do sujeito com o contexto comunicativo (STREET, 2014). Foi
possivel observar alguns aspectos durante a interacdo: os alunos conversam, estabelecem
regras, trabalham em equipe, respeitam aos colegas, interessam-se em vivenciar coletivamente
a realizacdo da atividade, mantém relagdes interpessoais, ajudam o outro na hora do jogo. Nos
aspectos observados no desenvolvimento do aprendizado, os alunos montaram o alfabeto
movel, o que ajudou no desenvolvimento da atengdo, concentracdo, percep¢do, memoria,
identificacdo das letras e palavras, desenvolvimento de senso critico, levantamento de hipoteses

a respeito da grafia encontrada nos textos. Em contrapartida, durante as atividades de
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intervencdo com o auxilio do alfabeto movel, os alunos escreveram coletivamente algumas
palavras com desvios ortograficos, no entanto, apds conversarem e com a interferéncia dos

demais colegas do grupo, reescreveram as palavras de maneira adequada.

e) Recepcéo pelos alunos das atividades propostas

E importante destacar que, inicialmente, os alunos demonstraram dificuldade em
trabalhar em grupos, havia uma resisténcia no momento de entrarem em acordo para responder,
pois havia discordancia na forma da escrita. Entdo utilizamos a mediacéo pautada na teoria de
Vygotsky (1987) em que a linguagem serve como um instrumento de mediagao, pois, ao longo
da atividade, isso foi mudando por intermédio do grupo. Assim, eles conseguiram interagir de
forma singular e desenvolver o que foi proposto, demonstraram interesse por esse tipo de
atividade em que a ludicidade é valorizada, e também vimos o interesse deles pelas atividades
ao alternamos momentos no jogo de perguntas e respostas utilizando o alfabeto moével, no qual
os alunos interagiram, consolidando a oralidade e escrita.

A interacdo da turma que reunia alunos de diversas idades e niveis de conhecimento
proporcionou um avancgo significativo, pois os alunos passaram a compreender melhor em
como contribuir ao corrigir seus parceiros de grupo (este era um dos direcionamentos
importantes no projeto) sem desmerecé-lo, ajudavam o outro nas suas dificuldades, recorriam
uns aos outros e se desafiavam a novos jogos envolvendo as palavras, frases e textos. Portanto,
isso s6 nos reforca a importancia de se trabalhar com o género oral, pois esse género, quando
utilizado de forma propositiva, possibilita aos alunos desenvolverem uma visdo critica da
realidade, dessa forma, contribuindo para um aprendizado de qualidade, além de se associar na

consolidacdo das mudancas nas praticas pedagogicas.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com o género debate, assim como o recurso do alfabeto movel,
mostraram-se relevantes diante do trabalho que precisava envolver sujeitos com diferentes
aprendizagens, ja que contribuiram para a consolidacdo da leitura e escrita, bem como
potencializaram aspectos que valorizem a producdo oral dos alunos. Analisamos que ao
trabalhar com esse tipo de atividades podemos estreitar vinculos com os alunos, o que

proporciona momentos de interacdo na abordagem das tematicas. Além disso, por meio da



28

ludicidade da dindmica proposta, os alunos demonstraram mais interesse, vivenciaram
momentos de prazer, alegria, descontragcdo, conhecimentos e imaginagdo; ampliando e
diversificando a formacéo escolar deles e a nossa propria formacao na qualidade de professores.

Nos resultados das experiéncias em parceria com o Movimento Republica de Emadus,
evidenciamos o avanco das discussdes da triade nas rela¢cGes com as necessidades dos alunos e
nas mobilizacdes de diversas ordens no campo da linguagem-aspectos linguisticos e literatura,
que ainda é dificil conciliar na linguagem. Desse modo, criamos um espaco favoravel a uma
perspectiva interdisciplinar via contacdo de historias e mediacéo de leitura com a valorizacéo
das narrativas da tradicdo oral e relagdo com as literaturas. Além disso, mostramos que 0S
alunos podem acessar os textos de maneira diversa. Portanto, dizer que ndo leem e ndo escrevem
ndo é pertinente, porque eles leem, discutem, argumentam e gesticulam, apresentando nivel de
leitura para além do informativo, pois eles avancaram para o inferencial, compreensivo e
interpretativo. E importante ressaltar que os educadores foram fundamentais (acolhedores) e
esse angulo formativo foi essencial de modo que a articulagdo com os educadores com outras
formacdes dinamizou a formacdo em outras linguagens.

Por outro lado, sabemos que esse ¢ um trabalho de “formiguinhas” por ser um grupo
multisseriado, ndo podemos esperar que meses de projeto resolvam problemas de uma vida
escolar. Todavia, entendemos que este é o caminho: levar a educacao a todos 0s ambientes que
esses alunos/sujeitos transitam; e se fosse possivel, dariamos continuidade ao trabalho com a
turma para criarmos um acervo digital de materiais (jogos de linguagem) elaborados a partir
das praticas e eventos de letramento desenvolvidos na relacdo escola e comunidade, e para a
elaboragdo de um livro de contos “Emaus e UFPA: ancoragens de deslocamentos”.

Esperamos que o trabalho realizado contribua para pesquisas futuras na analise das
praticas pedagogicas interdisciplinares nos espacos ndo formais de ensino, e que a parceria da
Universidade Federal do Para e a comunidade atendida pelos projetos favoreca a
implementacdo de praticas humanizadas e valorativas, em que 0s sujeitos sejam vistos como
seres pensantes, criticos e reflexivos, com potencialidades para ocupar os diversos espacgos da
sociedade, infringindo os sistemas de ensino que, por vezes, os tém deixado a margem, criando

barreiras para 0 acesso a educacéo.
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