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RESUMO

Este trabalho intitulado “Curriculo e infancia: a construcdo de identidades de género na
Educacao Infantil”, é fruto de uma pesquisa realizada na Escola Municipal de Educagdo Infantil
e Ensino Fundamental Pedro Ferreira Costa, localizada na area urbana do municipio de
Abaetetuba - Pard, na qual se problematizou a relagdo das préticas curriculares do Periodo Il da
Educacdo Infantil na construcdo das identidades de género. A pesquisa teve como objetivos
destacar as abordagens de género em legislacfes e politicas publicas de educacdo Infantil e
discutir a relacdo das praticas curriculares na construcéo das identidades de género no Periodo
Il da Educacdo Infantil. A pesquisa é de carater qualitativo com embasamento em Chizzotti
(2001), e desenvolvida através de um estudo de caso etnogréafico fundamentado em André
(2010), com técnicas de coleta de dados como observacdo participante conforme Chizzotti
(2001), entrevista semiestruturada segundo André (2010) e analise de documentos como leis,
resolucbes, pareceres, curriculo, textos escolares e outros de acordo com Mazzotti e
Gewandsznajder (2002). O referencial teérico foi inspirado na vertente pos-estruturalista dos
estudos culturais a partir dos estudos sobre identidade e curriculo de Tomaz Tadeu da Silva
(1996, 2010, 2000a), das teorias de género de Joan Scott (1995, 2005), Guacira Louro (1994,
1997, 2000, 2001, 2004), Jimena Furlani (2011), Ana Camargo e Claudia Ribeiro (1999) e
outras e da ideia de poder teorizada por Michel Foucault (1979, 1987) por meio das quais foram
realizadas as analises dos dados. Os resultados indicaram que dos documentos legais
relacionados a Educacgéo Infantil analisados, apenas as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular para a etapa da Educagéo Infantil
citam a palavra género, sendo que o segundo documento expfe que ainda deverdo ser
formuladas normas sobre identidade de género, evidenciando como o assunto néo é considerado
importante e que a falta ou 0 pouco espaco dado as questdes de género nas principais legislacdes
da educacéo reflete diretamente na elaboracdo do curriculo e, consequentemente, no ensino
oferecido pelas instituices escolares que continuardo a construir e reproduzir as hierarquias e
desigualdades histdricas entre meninos e meninas. Esse fato pode ser confirmado através do
acompanhamento das praticas curriculares do periodo Il pesquisado que fazem uso de varios
artefatos como livros de literatura infantil, brinquedos, brincadeiras dentre outros que com suas
proprias pedagogias culturais também ensinam e por meio da reproducéo de discursos sociais
e normas de condutas presentes nas falas das docentes, ambos mostraram que a construcdo das
identidades de género acontece de forma estereotipada, dicotdmica, sexista, hierarquica e em
relacGes de desigualdades que podem ocasionar limitacdes de oportunidades, preconceitos,
discriminacGes e outros tipos de violéncias que ferem os direitos humanos e impedem o
exercicio da cidadania. Portanto, € notavel que ha necessidade de incluir as questfes de género
nas legislacdes educacionais para que esteja presente na formacao de professores/as e para que
faca parte do curriculo de cada ano de ensino e possibilite efetivamente propostas pedagogicas
diferenciadas que promovam a equidade de género e combatam as relacdes desiguais.

Palavras-chave: ldentidades de género. Curriculo. Educacéo Infantil.



ABSTRACT

This paper titled "Curriculum and childhood: the construction of gender identities in early
childhood education”, is the result of a survey carried out at the Municipal School of Elementary
Education and education Pedro Ferreira Costa, located in the urban area of Municipality of
Abaetetuba - Pard, in which the relationship between the curricular practices of the period Il of
early childhood education was problematized in the construction of gender identities. The
objective of this research was to highlight gender approaches in legislations and public policies
of early childhood education and discuss the relationship between curricular practices in the
construction of gender identities in the period Il of childhood education. The research is of
qualitative character based on Chizzotti (2001), and developed through an ethnographic case
study based on André (2010), with techniques of data collection as participant observation
according to Chizzotti (2001), interview Semistructured according to André (2010) and analysis
of documents such as laws, resolutions, opinions, curriculum, school texts and others according
to Mazzotti and Gewandsznajder (2002). The theoretical framework was inspired by the post-
structuralist strand of cultural studies based on studies on the identity and curriculum of Tomaz
Tadeu da Silva (1996, 2010, 2000a), of the gender theories of Joan Scott (1995, 2005), Guacira
Louro (1994, 1997, 2000, 2001, 2004), Jimena Furlani (2011), Ana Camargo and Claudia
Ribeiro (1999) and others and the idea of power theorized by Michel Foucault (1979, 1987)
through which data analyses were carried out. The results indicated that of the legal documents
related to Early Childhood Education analyzed, only the National Curriculum Guidelines for
Early Childhood Education and the National Curricular Common Base for the Early Childhood
stage cite the word gender, and the second document states that they should still be formulated
norms about gender identity, highlighting how the subject is not considered important and that
the lack or lack of space given to gender issues in the main education legislations reflects
directly in the curriculum development and consequently in the teaching offered by the school
institutions that will continue to construct and reproduce the historical hierarchies and
inequalities between boys and girls. This fact can be confirmed by following the curricular
practices of period Il researched that make use of several artifacts such as books of children’s
literature, toys, games among others that with their own cultural pedagogies also teach and
through the reproduction of social discourses and norms of the behaviors present in the teachers'
speeches, both showed that the construction of gender identities happens in a stereotyped,
dichotomous, sexist, hierarchical way and in relations of inequalities that can cause limitations
of opportunities, prejudices, discrimination and other types of violence that hurt the rights and
impede the exercise of citizenship. It is therefore notable that there is a need to include gender
issues in educational legislation so that it is present in teacher training and to be part of the
curriculum of each year of teaching and effectively enable differentiated pedagogical proposals
that promote gender equity and combat unequal relationships.

Key words: Gender identities. Curriculum. Early childhood education.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Sugestdes do curriculo de atividades e materiais para a Educacéao Infantil............. 42
Figura 2 - Painel de D0AS VINGES .........oiviiiiiiiieiie e 43
Figura 3 - Painel de @niVEISAIIO ..........eeiieiiiieiie et 43
Figura 4 - Cantinno da BIEUNa.........ccueiiiiei s 43
FIQUra 5 — CaleNGATI. ... .ccveeiiiie ettt 43
Figura 6 - HiStOria das 12 PriNCESAS.......ccerureruerieiriereetiiereetesieseetesiesesresieseeses e seeresteseesesne e 47
Figura 7 - HistOria da Branca 8 NEVE. .........c.cceiiiriiie et e 47
Figura 8 - BrinQUEdO T8 MONTAT..........coieiiieiiiiieiie ettt e 49
FIQUI O - BOMNBCAS. ....cvieieieitii ettt bttt b et se et nr et nee s 49
Figura 10 - Carros € SOIAAA0S. ........couiuiiiiie it 49
Figura 11 - FOQAO0 € PANEIAS. .......cceiiiiiiiiie e 49
FIQUIA 12 = ACESSOTIOS. ¢ttt ettt ettt sttt et bbbttt eb et eb et es e ne s nn es 53
Figura 13 - AlUN0S/as COM SEUS 8CESSOTIOS. .......cviuieiireeiiereetiereesiesrete e e sre e sre e ese e es e 53
FIQUIA 14 = AlUND. ...ccuiiiieie ettt bbb se e bbbttt en e oo 54
Figura 15 - AlUNAS € @IUNOS........ccueiieiiieeie sttt ettt e e e eraesre e snnenteenaesra e e enneeeas 54

Figura 16 - Cartazes de protesto a violéncia contra as MUlNeres...........cccocveeievevviveesieeeseennnnn 61


file:///E:/TCC%20ELICLEIA%20incluindo%20num.%20p.%20e.docx%23_Toc8053936
file:///E:/TCC%20ELICLEIA%20incluindo%20num.%20p.%20e.docx%23_Toc8053937
file:///E:/TCC%20ELICLEIA%20incluindo%20num.%20p.%20e.docx%23_Toc8053938
file:///E:/TCC%20ELICLEIA%20incluindo%20num.%20p.%20e.docx%23_Toc8053939
file:///E:/TCC%20ELICLEIA%20incluindo%20num.%20p.%20e.docx%23_Toc8053940

SUMARIO

1  CONSIDERACOES INICIAIS ...t 10

2 EDUCACAO INFANTIL E QUESTOES DE GENERO NA LEGISLACAO

EDUCACIONAL BRASILEIRA ...t 17
2.1 GEnero: alguns apPONTAMENTOS ..........oiiieiiieiie it 17
2.2 A constituicdo Federativa de 1988: Educacéo Infantil e questfes de género.............. 21

2.3 Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional lei n® 9.394/1996: Educacao Infantil e

(o U (oot R0 (o =T T o USSR 25
2.4 O Plano Nacional de Educagéo e as questdes de gBNEIO ..........cvevveiieeiiienieeniie i 28
2.5 Curriculo, politicas curriculares de Educacéo Infantil e questdes de género ............ 31

3 O CURRICULO E A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DE GENERO NA
EDUCAGAO INFANTIL ...ooivieceeeeeeeeeeeeeeee ettt en s en e sennees 39

3.1 Curriculo: préticas, discursos e artefatos de producdo de corpos e identidades

generificadas na EAucagdo INfantil .............ccoooiireiiii i 39

3.2 “O empoderamento das mulheres”: um projeto contra a violéncia e de valorizaciao da

(0 0101 | T=) TR TR T TR SPPRPTT 56
4 CONSIDERAGOES FINAIS......ooiiieeeeeeeeeeeet ettt en st 64
REFERENCIAS ..o oottt et et e e et et et e et e et e et et e et e et e et et e s e et e ee e e et e st e seeeareeneens 70

Y= = N1 0] [0 =SSOSR 75



10

1 CONSIDERACOES INICIAIS

Imersos na cultura pela qual somos construidos e nos tornamos construtores, desde antes
de nascer, a crianca ainda no imaginario dos pais comeca a ter sua existéncia marcada
culturalmente pelas caracteristicas com base no seu sexo. Os pais ao saberem se € menina ou
menino compram roupas e acessorios de determinados modelos, cores e estampas e brinquedos
especificos para cada sexo.

Quando a crianga nasce aos poucos a cultura da qual faz parte vai sendo apresentada a
ela, assim, passa a aprender entre outras coisas 0s comportamentos considerados adequados
para meninos e para meninas. Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil a crianca é um “sujeito historico e de direitos que, nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva [...] questiona e constrdi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2013, p. 97).

Essa construgdo da identidade inicia no ambiente familiar e tem continuidade em outros
meios onde a crianga vai sendo inserida. Depois da familia, a escola € o ambiente em que as
criangas passam uma significativa parte do tempo durante anos de suas vidas, portanto, além da
familia a escola tem grande influéncia no aprendizado e na construcdo das relacGes de género
entre meninos e meninas.

A tematica género vem sendo muito discutida em varias areas do conhecimento e muitos
autores/as como Joan Scott (1995, 2005), Guacira Louro (1997, 2000, 2004), Jimena Furlani
(2011), dentre outros, tém contribuido para o entendimento das relaces de género por meio de
seus estudos que mostram como essas relacdes desiguais sdo construidas em nossa sociedade
em meio a constantes negociagdes e relacdes de poder através de maultiplos discursos que
estabelecem saberes e produzem verdades por intermédio das técnicas usadas nas varias
instituicOes e praticas sociais.

O que me provocou a fazer esta pesquisa? O meu interesse pela tematica género
comecou a despertar inicialmente motivado por estudos, debates, discussdes e explicacdes
sobre curriculo, género, sexualidade e educacdo mediado por alguns docentes em suas
disciplinas no decorrer do curso de Licenciatura em Pedagogia e também em eventos e oficinas
sobre esses assuntos que participei.

No entanto, a intencdo de estudar o assunto que trato neste trabalho, surgiu enguanto
realizava uma pesquisa na Educacdo Infantil de uma escola para uma das disciplinas. Neste

espaco, tive contato com criancas de 4 e 5 anos que estavam no periodo Il e, em apenas dois
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dias de observacGes em uma sala de aula, pude presenciar atitudes de preconceito mesmo entre
criangas tdo pequenas. Mas, o0 que me chamou bastante a atencdo foi o que a professora me
relatou sobre um dos alunos que um dia ao entrar na sala permaneceu de pé, porque se negava
a sentar-se na cadeira que estava desocupada dizendo que era de menina por ser de cor rosa.

Esse fato realmente me surpreendeu e fiquei a questionar-me como uma crianga que
ainda se encontra em processo de desenvolvimento motor, linguistico, cognitivo, social e
cultural pode manifestar-se dessa maneira preconceituosa? Tal situagéo, levou-me a refletir e
querer compreender sobre como as identidades dessas criancas estdo sendo construidas em
nossa sociedade, assim, percebi que as relagdes de género também sdo uma problematica de
interesse da Educacdo Infantil, pois “a escola ¢é atravessada pelos géneros” como afirma Louro
(1997, p. 89).

As préticas educacionais estdo longe de ser neutras porque o curriculo que as mobiliza
€ um instrumento politico que retne uma selecdo de conhecimentos da cultura, portanto,
corporifica e faz produzir relagdes de género (SILVA, 2010). Entéo, a escola através das
praticas curriculares cotidianas participa da construcdo das identidades de meninos e meninas.
Exatamente pela escola exercer esse importante papel € que tornei o curriculo como meu objeto
de estudo problematizando sua relacdo na construcao das identidades de género.

Com o entendimento de que as atividades realizadas pelas escolas provém de decisdes
presentes em legislacdes e politicas publicas elaboradas para administrar a educacéo julguei
importante menciona-las a partir da seguinte pergunta norteadora: como as legislacdes e
politicas pablicas de Educacdo Infantil tratam a questdo de género? Tal questdo teve por
objetivo destacar as abordagens de género em legislaces e politicas publicas de educacéo
Infantil. Dessa forma, busco mostrar se ha abordagens a respeito das relacdes de género na
Constituicdo Federal (CF/1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/Lei n°
9.394/1996), no Plano Nacional de Educacdo (PNE/Lei n° 13.005/2014), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI/Resolugdo n° 5/2009) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC/Resolugédo n° 2/2017).

Com isso, almejei mostrar se as questdes de género tém sido consideradas relevantes
pelas pessoas que detém o poder sobre a formulacdo e aprovacdo dessas politicas, que
influenciam diretamente nas praticas educacionais e se essas questdes possuem um espaco no
curriculo diferente do qual tem ocupado historicamente produzindo relac6es de desigualdades.
Ja pretendendo problematizar o curriculo fiz a segunda pergunta norteadora: de que formas as

praticas curriculares constroem identidades de género no periodo 11 da Educacdo Infantil? Essa
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questdo tinha o objetivo de discutir a relacdo das praticas curriculares na construcdo das
identidades de género no Periodo Il na Educacéo Infantil da escola pesquisada.

Pretendendo obter respostas para as questdes, utilizei procedimentos metodoldgicos que
partiram do pressuposto de que € preciso olhar a crianca como um ser que se constitui
socialmente, como parte de um contexto. Nesse sentido, esta pesquisa é de natureza qualitativa,
a qual remete a ideia de que existe “uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto, um vinculo indissocidvel entre 0 mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito” (CHIZZOTTI, 2001, p. 79).

Para a realizagdo do presente trabalho intitulado “Curriculo e infancia: a construcao de
identidades de género na Educacéo Infantil”, foi feito a priori o levantamento bibliografico das
bases teoricas que foram fundamentais no decorrer das observacdes, coleta de dados e na
elaboracdo do trabalho posteriormente. Nesse sentido, esta pesquisa foi inspirada pela vertente
pos-estruturalista dos estudos culturais pela relacdo que faz entre curriculo, saber, poder e
identidade a partir dos estudos sobre identidade e curriculo de Tomaz Tadeu da Silva (1996,
2010, 2000a), pelas teorias de género de Joan Scott (1995, 2005), Guacira Louro (1994, 1997,
2000, 2001, 2004), Jimena Furlani (2011), Ana Camargo e Claudia Ribeiro (1999) e outras e
pela ideia de poder teorizada por Michel Foucault (1979, 1987).

A pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso etnografico, em primeiro
lugar, por utilizar técnicas etnograficas como a observacgéo participante, a entrevista e a analise
de documentos e, em segundo lugar, pelo “trabalho de campo” praticado em uma sala de aula
de periodo Il na instituicdo escolar por algumas semanas, onde eu, enquanto pesquisadora,
estive em “interacao constante” com o objeto pesquisado me tornando “o instrumento principal
na coleta e analise dos dados” (ANDRE, 2010, p. 28-29). Esse tipo de estudo, permite “uma
visdo profunda e ao mesmo tempo ampla e integrada de uma unidade complexa, por outro lado
demanda um trabalho de campo intenso e prolongado, 0 que requer tempo e recursos por parte
do pesquisador” que inserido no cotidiano da sala de aula consegue obter respostas a partir das
observacdes (ANDRE, 2010, p. 49).

Apos a escolha dos referenciais tedricos e do tipo de pesquisa que deram suporte na
busca dos dados, utilizei também técnicas para coletar dados como: a observacao participante
dada o convivio com o cenario estudado que possibilita acompanhar de perto, “experienciar e
compreender a dindmica dos atos, e recolher as informacdes a partir da compreensao e sentido
que os atores atribuem aos seus atos” (CHIZZOTTI, 2001, p. 90); a entrevista semiestruturada
com a finalidade de falar sobre assuntos mais complexos, indagar questdes e ter esclarecimento

a respeito de situacdes observadas (ANDRE, 2010) e a analise de documentos como leis,
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resolucdes, pareceres, curriculo, textos escolares etc., que sdo registros que contém informacdes
que podem ser Uteis e “podem nos dizer muita coisa sobre 0s principios e normas que regem o
comportamento de um grupo e sobre as relacdes que se estabelecem entre diferentes subgrupos”
(MAZZOTTI; GEWANDSZNAJDER, 2002, p. 169).

Como suporte para a pesquisa utilizei o caderno de campo para registrar as observacgoes,
reflexdes e informacGes e o celular para gravar os audios das entrevistas e fazer o registro de
imagens de situagdes, atividades, materiais e documentos. Todos esses suportes foram
essenciais na jornada em busca de dados no cenario investigado. E ainda vale ressaltar, que as
imagens usadas ao longo deste texto ndo sdo uma mera ilustracdo do que se observou durante
a pesquisa sdo, na verdade, a representacdo da materializagcdo da cultura e seus saberes.

Nesse sentido, o lécus da pesquisa empreendida para este trabalho, foi a Escola
Municipal de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental Pedro Ferreira Costa, localizada na area
urbana periférica do municipio de Abaetetuba-Para, no bairro de S Domingos da Angélica,
na Avenida Anchieta, nimero 2716. A escola foi fundada em 1989, pela iniciativa da
Associacdo de Moradores e Centro Comunitario do bairro que organizaram trés turmas de
Ensino Fundamental que eram atendidas em um barracdo nos turnos: manhd, intermediario e
tarde, porém a escola que na época estava sob a responsabilidade da professora Maria do Carmo
dos Passos Goes, funcionou apenas por um ano devido ao incéndio do barracdo provocado pelos
jovens do bairro que queriam fazer daquele local um campo de futebol.

Por conta do ocorrido, passaram a utilizar o barracdo da Associacdo do Bairro, mas pela
estrutura impropria a comunidade procurou fazer uma parceria com a Universidade Federal do
Para - UFPA que cedeu duas salas de aulas até que ficassem prontas as duas salas de aulas em
um terreno doado pelo senhor Pedro Ferreira Costa, nome que foi dado a escola como forma de
homenagea-lo pela doacdo. Apos ficarem prontas a escola ficou durante cinco anos sob a
direcdo do professor Esperidido da Costa Pantoja.

Em 1994, assumiu a direcdo da instituicdo o professor Jeremias Rodrigues dos Santos
durante sua gestdo que terminou em 1999, a construcdo da escola foi concluida passando a ter
seis salas de aulas, copa, secretaria e trés banheiros femininos e trés masculinos, e sua
inauguracdo aconteceu no dia 23 de abril de 1996, atendendo de 12 a 42 série. Pelo periodo de
um ano em 2000 a senhora Regina Célia Leite Santos foi gestora e entregou o cargo em 2001
para a professora Deonice do Socorro de Castro Afonso, que permaneceu até 2004, nessa época
a escola foi ampliada e reinaugurada em 29 de abril de 2002.

Com essa ampliagdo além do Ensino Fundamental, a escola p6de ofertar Educacao

Infantil nos turnos manha e tarde e Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) 12 e 22 etapas no turno
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da noite. A instituicdo, ainda se encontra com a mesma estrutura dessa ampliagdo. Hoje ao
cruzar o portdo do muro da escola uma pequena passarela direciona a entrada de seu prédio que
é todo de alvenaria coberto por telhas, ap6s cruzar o portdo principal, do lado direto fica a porta
de acesso a secretaria e a dire¢cdo que sdo conjugadas e a despensa da instituicdo , e do lado
esquerdo encontra-se a porta da biblioteca toda decorada de forma a ilustrar o que hé naquele
espaco, atravessando a biblioteca se tem acesso a sala de computacdo que estd sem
funcionamento. Ainda nesse espaco se encontram seis salas de aulas distribuidas a direita e a
esquerda: uma de primeiro ano, uma de periodo I, trés de periodo Il e a sala do AEE
(Atendimento Educacional Especializado), ha também o auditério e os banheiros femininos e
masculinos para alunos/as, um para criancas com deficiéncia e um para os funcionarios da
escola.

Ap0s a porta que fica ao final desse primeiro espago se tem acesso a uma calcada e a
quadra da escola que ¢é descoberta, local destinado as atividades de educacéo fisica, mas que
também serve de espaco de lazer para as criangas que correm e brincam nela durante o recreio.
Caminhando na calgada para o lado direito encontramos um bloco com 4 salas destinadas ao
Ensino Fundamental, j& indo para o lado esquerdo além de mais 4 salas de Ensino Fundamental
temos a cozinha e o saldo e refeitdrio onde as criangas merendam, ao todo a escola possui 14
salas de aulas e algumas estdo com problemas no piso e no telhado.

De 2005 a 2007 com a gestdo da professora Elizangela Maria Pinheiro Costa teve fim
o0 periodo em que os gestores eram indicados pela Secretaria Municipal de Educagdo (SEMEC),
e no dia 30 de novembro de 2007, pela primeira vez por eleicdo direta assumiu a direcao da
escola a professora Mariza Pinheiro Farias pelo periodo de trés anos, a qual foi reeleita em 2010
e permaneceu até fevereiro de 2014.

Apos ser eleita em 2014, toma posse do cargo de direcdo a professora Cilene Carneiro
Almeida que permaneceu até o final do ano de 2017. Atualmente, a escola esta sob a direcdo
da professora Mariza Pinheiro Farias que foi eleita novamente em 2018 e até o final deste ano
a instituicdo possuia uma coordenadora pedagogica, uma secretaria, 33 docentes a maioria com
curso superior (07 professores e 26 professoras, destas 05 trabalhavam na Educacéo Infantil) e
na equipe de apoio haviam 08 serventes e 04 vigias.

A selecdo da sala para a pesquisa, bem como dos sujeitos aconteceu através de uma
pesquisa exploratoria, onde me apresentei para direcdo da escola, tive o primeiro contato com
as professoras dos periodos Il da Educacdo Infantil do turno da manhé e conheci a escola e seus
espacos. Com o interesse de observar a construgdo das identidades de género em criangas que

estivessem no momento de transigdo para o Ensino Fundamental em uma escola publica, passei
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entdo, a acompanhar pela manha durante 30 dias das 07h as 11h:15mim uma turma de periodo
Il da Educacéo Infantil.

Desse ambiente escolar, participaram da pesquisa a professora da turma que possui 0
magistério e tem 24 anos de profisséo e destes apenas 3 anos na Educacao Infantil, a profissional
de apoio ja graduada que era responsavel por um aluno com hiperatividade que havia na sala,
os 11 alunos e 07 alunas e a coordenadora pedagdgica com formacdo em pedagogia e
experiéncia de 03 anos como docente e 7 anos como coordenadoral. Além dos sujeitos, também
foi analisado o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o Curriculo do periodo Il da Educacédo
Infantil da escola.

Foram com essas pessoas, que me acolheram e permitiram que eu participasse do seu
cotidiano, que pude observar, registrar e analisar como as identidades de género estavam sendo
construidas atraves das praticas curriculares nesse espa¢o educativo. Tendo a sala de aula como
campo de pesquisa, foi possivel visualizar e a analisar de perto a rotina da Educacdo Infantil,
as relacbes, os conflitos e os significados que os individuos que ali estavam atribuiam as
circunstancias e aos objetos do cotidiano daquele ambiente.

Vale ressaltar, que a escola onde realizei a pesquisa € a mesma em que aconteceu o
episodio relatado pela professora, ja exposto anteriormente, que me instigou a realizar tal
estudo, sendo assim, o interesse pela realizacdo da pesquisa nesta escola, no periodo Il e pela
tematica que abordo estiveram sempre interligados e também a me inquietar desde que tive
conhecimento.

Apos coletar os dados das observacdes, da entrevista com a professora e coordenadora
pedagdgica e da pesquisa do Curriculo do periodo Il e PPP, foi realizada a selecdo dos dados
para as discussdes a ser exploradas no trabalho. Dessa forma, os dados presentes no trabalho
foram analisados a partir do referencial tedrico dos estudos do curriculo, de género e com a
contribuicdo dos estudos culturais na vertente pos-estruturalista.

Estudos tém mostrado, conforme Carvalhar (2005), que apesar de pesquisadores
apontarem a importancia da escola e do curriculo na construcdo das identidades de género,
ainda sdo poucas as pesquisas que articulam o curriculo escolar com as tematicas de género no
Brasil. Isso demonstra que existe a necessidade de se investigar as praticas curriculares através
da perspectiva do género, sobretudo na Educacdo Infantil, pois segundo Rosemberg (2001) ha
um numero bem pequeno de pesquisas que articulam educacdo e relagdes de género, e

relacionadas a infancia esse nimero é ainda menor.

! Neste trabalho os verdadeiros nomes dos/as participantes da pesquisa foram mantidos em sigilo.
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Sendo assim, pesquisar como as praticas curriculares estdo construindo identidades de
género na Educacdo Infantil se faz relevante, visto que tende a contribuir com mais
conhecimentos, reflexfes e a somar-se com o0s demais estudos que ja existem na area da
educacdo, ampliando o nimero de pesquisas que abordam as teméticas de género e curriculo
na Educacdo Infantil. Dando dessa forma, também maior credibilidade e importancia ao
processo educativo neste nivel de ensino e aos estudos voltados a infancia e a educacéo bésica.

Feitas tais consideracdes, o presente trabalho esta estruturado de forma a apresentar 0s
resultados da pesquisa.

Na primeira se¢ao, “Educacdo Infantil e Questdes de Género na Legislacdo Educacional
Brasileira”, apresento o conceito de género fazendo sua relagdo com educacdo e politicas
publicas e realizo as discussdes sobre as questdes de género, ou relacionadas, presentes ou nao
nas principais legislagdes que regulamentam e norteiam a Educag&o Infantil no pais.

Na segunda secao, “O Curriculo e a Constru¢do das Identidades de Género na Educacao
Infantil”, argumento como as praticas curriculares do periodo II da Educagdo Infantil tem
construido corpos e identidades generificadas e desiguais evidenciando a participacdo dos
discursos da familia, escola e da midia nessa producgéo das marcas de género conforme o sexo.
Colaborando também com essa construcdo, argumento sobre a realizacdo de um projeto da
escola que traz discursos que favorecem o respeito as diferengas e contribui para a equidade
entre 0s géneros.

Na sequéncia, apresento as consideraces finais deste Trabalho de Conclusdo de Curso,
onde retomo alguns dos principais pontos discutidos, bem como aponto brevemente 0s
resultados apresentados nesta pesquisa. Em seguida, encontram-se as referéncias e o apéndice

que compOem a parte final deste trabalho.
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2 EDUCACAO INFANTIL E QUESTOES DE GENERO NA LEGISLACAO
EDUCACIONAL BRASILEIRA

Nesta se¢cdo comegco com uma breve abordagem sobre género, situando-o como
categoria analitica entrelacado as relacfes de poder. Em seguida, trago uma analise que busca
evidenciar questbes de género nas principais legislacbes que regulamentam e norteiam a
Educacdo Infantil no Brasil. Ressalto, que a analise de documentos como leis e politicas
publicas de educacdo ndo € uma tarefa simples, dada o vasto material ja produzido sobre eles,
sendo, portanto, invidvel levantar e examinar todos os documentos que os complementam.
Dessa forma, optei por um recorte menos abrangente, onde procuro destacar algumas
abordagens referentes as questdes de género presentes: na Constituicdo Federal (CF/1988), na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/Lei n° 9.394/1996), no Plano Nacional de
Educacdo (PNE/Lei n° 13.005/2014), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Infantil (DCNEI/Resolucdo n° 5/2009) e na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC/Resolugédo n° 2/2017). Finalizo a se¢éo falando de curriculo, politicas curriculares de
Educacéo Infantil (DCNEI e BNCC) e questdes de género.

2.1 GENERO: ALGUNS APONTAMENTOS

Foi apenas em meados dos anos de 1990 que as discussdes de género e educacao tiveram
maior visibilidade através de pesquisas educacionais que reivindicavam a necessidade de
politicas publicas com medidas para superar as discriminacdes contra a mulher. Sobre o
assunto, Rosemberg afirma que ha dificuldades de incluir a “produgdo académica nas instancias
gue mais diretamente dispdem de poder na elaboracéo e implementacdo da agenda de politicas
publicas” (2001, p. 65). E a autora ainda ressalta que na educagdo brasileira as estratégias e
metas das politicas publicas de educacdo para reduzir as desigualdades de género sao
inapropriadas e insuficientes, e a escassez de divulgacdo das pesquisas de género na educacgédo
contribui para a ndo mudanca desse cenario.

A palavra género assim como todas as outras que compdem a cultura de um povo tém
uma histéria, e se diferem pelos significados, simbolos e interpretacdes que se faz conforme
situacdo que for empregada. Portanto, € preciso considerar o carater social, histérico e politico
ao se trabalhar com o conceito de género, para ultrapassar aquele entendimento baseado nas
diferencas bioldgicas e fisicas que tem explicado as desigualdades (SCOTT,1995;
NICHOLSON, 2000).
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As teorias referentes a problematizacdo das relacbes de género comegam a surgir no
final da década de 60 com a denominada “segunda onda". Quando o conceito de género teve
sua origem entre as estudiosas feministas, os estudos voltavam-se inicialmente para as relacoes
entre 0s sexos organizadas socialmente, onde se buscava através das descri¢fes sobre a vida
das mulheres dar-lhe maior visibilidade e a0 mesmo tempo denunciar a auséncia e a sua
condicdo de subordinagdo nos varios &mbitos sociais (LOURO, 1997).

Mais tarde, as feministas anglo-saxas passaram a usar gender como distinto de sexo?,
como forma de se contrapor aos preceitos do determinismo biolégico que predominavam,
dando énfase agora ao “carater fundamentalmente social das distingdes baseadas no sexo”
(SCOTT, 1995, p. 72). A partir desse conceito, buscava-se mostrar que foi por meio das formas
de organizagdo social ao longo da histéria que as relagcdes de desigualdades foram sendo
construidas e reproduzidas. O conceito também requer pensar homens e mulheres como plurais,
devido as varias representagdes existentes de ambos, visto que “as concepgdes de género
diferem ndo apenas entre as sociedades ou 0s momentos historicos, mas no interior de uma dada
sociedade, ao se considerar os diversos grupos (étnicos, religiosos, raciais, de classe) que a
constituem” (LOURO, 1997, p. 23).

Nesse sentido, os estudos trazidos pela historiadora feminista americana Joan Scott que
tém sido muito utilizados nas producdes académicas vem contribuir com as discussdes ao
definir o género em duas proposicOes interrelacionadas: “(1) o género é um elemento
constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre 0s sexos e (2) o0 género
é uma forma primaria de dar significado as relacdes de poder” (1995, p. 86). Esse conceito nos
faz compreender gue as desigualdades atribuidas aos sexos e ao género sao construcdes sociais
que resultam de relacGes de poder.

Essa definicdo aproxima-se das teorias de género embasadas no pds-estruturalismo. Por
um lado, por compreender que a linguagem esta no centro da construcdo das representacdes de
género, ou seja, das diferencas entre feminino e masculino e, por outro, por utilizar a nocao de
poder desenvolvida por Foucault (1979), que discorda da ideia de poder como algo fixo que
alguém possui, mostrando que o poder, na verdade, é exercido pelos diversos individuos em
suas relacdes de forma coerciva e negativa ou produtiva e positiva.

Conforme “os/as pos-estruturalistas, “linguagem” ndo designa palavra, mas sistemas de
significacdo - ordens simbdlicas - que precedem o dominio real da fala, da leitura e da escrita”

(SCOTT, 1995, p. 81). E através dela que nds, desde crianca, acessamos a ordem simbélica,

2 A palavra sexo corresponde a algo determinado biologicamente, algo natural.
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assimilamos as representacdes e relacbes de género, as regras que atravessam as relacoes
socioculturais e construimos nossa identidade generificada de formas diferentes com base nas
significacOes advindas das experiéncias vividas em nossas relagbes. A linguagem nessa
perspectiva, exerce assim, um papel muito importante na producdo e reprodugdo dos
significados de género.

Scott (1995) analisa 0 género como uma categoria analitica que produz conhecimentos
historicos sobre as diferencas sexuais, que ganham diversos significados a partir de sua natureza
politica, onde assim como as relacdes de género constroem a politica a politica também constroi
as relacdes de género. Essa ideia, € reforcada por Louro (1997), quando fala que o conceito
serve como dispositivo analitico e, a0 mesmo tempo, é uma ferramenta politica.

Louro quando fala em género se refere “a uma construcdo social e historica de sujeitos
femininos e masculinos,” que pode ou ndo acontecer em concordancia com as concepgoes de
cada sociedade por meio da relacdo (1994, p. 35). Para a autora, as identidades dos sujeitos sao
construidas permanentemente através das praticas sociais a partir das representacoes culturais
num processo dindmico e de negociagcdo com as experiéncias de vida, sendo por isso identidades
instaveis e plurais como também afirma Hall ao argumentar que “o sujeito assume identidades
diferentes em diferentes momentos [...]. Dentro de nos ha identidades contraditérias,
empurrando em diferentes dire¢des” (2006, p. 2-3).

Assim como o conceito género a concepgdo de infancia, como hoje conhecemos,
também resultou de construcoes sociais, culturais e histéricas. Para Bujes a infancia “é um fato
cultural por exceléncia” (2000, p. 27), que se constituiu e se modifica com as transformacoes
no modo de organizacdo da vida humana ao longo dos anos nas diferentes épocas historicas.
Nesse sentido, os estudos de Aries (1981) fortalece essa concepc¢do ao mostrar que a infancia
foi “descoberta”, pois ndo existia uma ‘“consciéncia da particularidade infantil, essa
particularidade que distingue essencialmente a crianca do adulto” (ARIES, 1981, p. 156). O
sentimento de infancia veio surgir no final da Idade Média e desde entdo passou por varias
transformacdes.

Com o surgimento da ideia de infancia na modernidade comecaram a ser desenvolvidos
diversos estudos a seu respeito, inclusive no campo da educacdo. Conforme Bujes “a produgio
de saberes sobre a infancia estd conectada a regulacdo das condutas dos sujeitos infantis e a
instituicdo de préticas educacionais voltadas para eles” (BUJES, 2000, p. 30), ou seja, a
producdo de seus corpos € atravessada por relacdes de poder e de saber, pois Foucault explica

“gue poder e saber estdo diretamente implicados; que ndo ha relagdo de poder sem constituicdo
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correlata de um campo de saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua, a0 mesmo tempo,
relacbes de poder” (1987, p. 30).

Considerando esse carater construido da infancia é importante destacar que o género
influencia na construcdo da infancia de meninos e meninas em diferentes instituicdes sociais
como as familias, as igrejas e as escolas dentre outas, pois transmitem distintos significados
sobre infancia. E nesse sentido, a escola juntamente com o curriculo produzem significados
acerca da infancia que tem efeito sobre a construcdo das identidades de género.

Dessa forma, com a compreensao de que o género é um modo de dar significado as
relacbes de poder que estdo estabelecidas nas relacBes sociais e portanto nas politicas
educacionais oriundas dessas relacdes, fazer uma andlise das politicas publicas de Educacao
Infantil que viabilizam e regulamentam o ensino nas escolas, é necessario para poder entender
se contemplam as questdes relacionadas a género e se visam promover a igualdade entre
meninos e meninas desde a infancia no processo educacional.

As abordagens relacionadas a género, ndo necessariamente a expressao género, podem
ser encontradas explicita e implicitamente em documentos legais. Mas, nota-se que a falta do
uso da palavra género deixa margens para interpretacdes e entendimentos limitados, por parte
de quem ndo considera a questdo importante para a formacdo de criangas e jovens ou por nao
possuir um conhecimento mais critico sobre as consequéncias das desigualdades e violéncias
ocasionadas por preconceitos tangenciados as relacdes de género historicamente.

Cabe informar que as politicas publicas sdo os meios pelos quais se busca assegurar 0s
direitos estabelecidos na Constituicdo Federal, por isso, sua construcéo deve partir de propostas
e demandas da sociedade, ou seja, do interesse coletivo onde atores publicos e privados
(politicos, empresas, trabalhadores, etc.) colocam seus problemas para que possam ser
solucionados. Porem, compete ao governo o poder de decisdo sobre as demandas que considera
prioridades naquele momento para serem atendidas.

Segundo Secchi (2014), o processo de formulagdo das politicas publicas corresponde a
sete fases: 1) identificacdo do problema, o qual precisa ser considerado um problema publico
de interesse geral; 2) formacdo da agenda, onde o problema necessita ser relevante o suficiente
para merecer lugar na agenda governamental no momento; 3) formulacéo de alternativas que €
quando se elabora os métodos, estratégias, etc. e se apresenta as propostas para a solucdo do
problema; 4) tomada de decisdo que ocorre quando as alternativas formuladas sao avaliadas e
é definido o rumo de agdo, 0s recursos e o tempo de acdo da politica; 5) implementacdo da
politica publica que é o momento de transformar as intencdes e planejamentos em aces; 6)

avaliagdo da politica que tem a finalidade de examinar a acdo da politica, seu desempenho e
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resultado para corrigir suas possiveis falhas; 7) extingdo da politica que pode acontecer porque
0 problema foi resolvido, ou as a¢Bes foram ineficazes ou ainda devido a perda de sua
importancia que leva a sua retirada das agendas politicas.

E possivel perceber como ¢ dificil fazer com que um problema social entre tantos outros
se torne motivo para a criacdo de uma politica publica, para que assim, possa ser minimizado
ou solucionado. E mesmo que a presenca de determinada questdo nas legislacfes ndo venha a
ser o suficiente para conseguir com que todos/as facam a sua parte na garantia dos direitos e
deveres por causa dos diferentes contextos e relacdes de poder, a politica publica ainda é uma
das principais formas para se combater ou minimizar muitos problemas sociais devido a forca,
investimento e amplo alcance que pode ganhar na sociedade fazendo com que seu objetivo
possa ser alcangado.

Frutos sociais, todas as legislacdes educacionais intencionalmente elaboradas visam
construir sujeitos e uma determinada sociedade por meio de seus discursos. Todas as decisdes
nelas determinadas e difundidas partem dos consensos, disputas e relaces de poder. Por isso,
levando em consideracdo a importancia do papel que elas exercem na organizacéo educacional,
social e cultural, que contribuem para a construcdo das identidades de género, a seguir analiso
essas legislacbes e destaco aspectos sobre a Educacdo Infantil enfatizando as questdes

relacionadas as relacdes de género ou a omissdo sobre tal questéo.

2.2 A CONSTITUICAO FEDERATIVA DE 1988: EDUCACAO INFANTIL E QUESTOES
DE GENERO

A Constituicdo Federal, a LDB/1996, o PNE/2014, as DCNEI e a BNCC assim como
outros, sdo documentos resultantes de determinados contextos historicos, que construidos
socialmente deixam transparecer costumes e valores da sociedade na época, e mais comumente
0s interesses e a cultura da classe social dominante. Tais documentos, portanto, tornam-se um
campo com diversas possibilidades de estudos, dentre eles a estrutura organizacional,
financiamento da educacdo, estrutura curricular, formagdo docente, mas também questdes como
raca, género e direitos humanos.

Na Constituicdo Federal de 1988, ndo foi identificada nenhuma referéncia a palavra
género. Porém, nesse caso € necessario levar em consideracdo o contexto histérico em que foi
criada. Naquele momento, havia limitac@es tedricas e politicas quanto o conceito género que
ndo fazia partes das pautas dos movimentos populares e na academia ainda era timido o debate

sobre a questdo, que mais tarde iria ser difundido entre as feministas. Entretanto, as garantias
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constitucionais abrangem as questdes de género, ao definir igualdade de sexo ou entre homens
e mulheres, embora seja de forma genérica, 0 que em uma sociedade machista e
heteronormativa faz com que os direitos das mulheres e o debate de género ndo sejam
valorizados.
Em seus “Principios Fundamentais” no Art. 3° estdo estabelecidos os “objetivos
fundamentais da Republica Federativa do Brasil”, dentre eles:
I — construir uma sociedade livre, justa e solidaria; [...] Il — erradicar a pobreza e a
marginalizagdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; IV — promover 0 bem

de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas
de discriminacdo (BRASIL, 1988, p. 01).

Todos os trés incisos abordam direitos relacionados as diferengas socialmente
construidas quando fala de justica, de reducdo das desigualdades sociais e, mais especifico,
sobre as diferencas entre os sexos é a abordagem do inciso 1V, o qual ressalta que é vencendo
preconceitos e toda forma de discriminacéo que se promove o bem de todos e todas. Construir,
portanto, uma sociedade justa é um dos objetivos fundamentais assegurado no | inciso que se
entrecruza com todos 0s outros objetivos, porque é preciso dar as condi¢des necessarias para
haver as mudancas das praticas sociais.

A Constituicdo Federal determina que em relagdes aos “direitos e deveres individuais e
coletivos™:

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza, garantindo-
se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade do direito a
vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

I - homens e mulheres sdo iguais em direitos e obriga¢Bes, nos termos desta
Constituicdo (BRASIL, 1988, p. 02).

Ao erigir a igualdade de direitos e deveres entre as pessoas de forma geral a
Constituicdo ndo considera as desigualdades histdricas, econémicas, sociais e culturais de
determinados coletivos, tais como mulheres, negros, criangas entre outros. Embora as mulheres
tenham conseguido isonomia juridica, ou seja, sejam vistas igualmente aos homens pela lei,
Vemos que apenas as normas que tratam as pessoas de modo geral ndo conseguem de fato incluir
e garantir uma qualidade de vida para os diversos individuos, em especial aqueles que sdo social
e historicamente alvos de discriminacdes.

Por essa razéo, houve a necessidade de se criar leis mais direcionadas as particularidades
e gue atendam as demandas dos diferentes coletivos sociais como: Estatuto da Crianca e do
Adolescente, Lei Maria da Penha, Estatuto do Idoso, Estatuto do indio, Estatuto da Pessoa com

Deficiéncia, etc.
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Em 2006, apos intensas manifestacdes por causa dos inimeros casos de violéncia contra
as mulheres que vinham crescendo a cada ano e em atendimento a recomendacédo feita pela
Organizac6es das Nagdes Unidas (ONU), foi aprovada a Lei n® 11.340, de 7 de agosto de 2006,
conhecida como a Lei Maria da Penha. Esta lei,

Cria mecanismos para coibir a violéncia doméstica e familiar contra a mulher, nos
termos do 8 8° do art. 226 da Constitui¢do Federal, da Convencéo sobre a Eliminagéo
de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres e da Convencdo
Interamericana para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a Mulher; dispde
sobre a criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher;

altera 0 Cédigo de Processo Penal, o Cadigo Penal e a Lei de Execucédo Penal; e da
outras providéncias (BRASIL, 2006, p. 01).

A violéncia contra a mulher é um problema antigo com dimenses mundiais, porém foi
apenas em 2006 que as reivindica¢es dos movimentos pelos direitos das mulheres no Brasil
tiveram éxito com a promulgacdo da Lei Maria da Penha. Para a Lei, configura-se como
violéncia contra a mulher “qualquer agdo ou omissdo baseada no género que lhe cause morte,
lesdo, sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico e dano moral ou patrimonial” (BRASIL, 20086,
p. 02).

Segundo Lins, Machado e Escoura (2016), a palavra violéncia vem do latim violare, e
compreende também a nocdo de violagdo, ou seja, a violéncia é parte de varias formas de
violacao de direitos:

[...] civis (como a liberdade, a privacidade, a propriedade privada, a integridade
fisica); sociais (como a salde, a educacdo, a seguranca, a habitacdo, a dignidade);
econdmicos (como o emprego e o salario); culturais e politicos (como a participacao

politica e o0 voto). Podemos dizer, entdo, que violéncias sdo multiplas e podem ocorrer
em diferentes contextos (p. 55).

A violacédo dos direitos, assim como qualquer tipo de violéncia esta diretamente ligada
a relacbes de poder, em que alguém impde sobre o outro a sua vontade sem consentimento.
Mesmo que diversos tipos de violéncia ja sejam crimes perante a Lei, outros ainda ndo séo
vistos dessa forma, por ja estarem naturalizados na cultura, como é o caso da violéncia de
género associada aos estere6tipos de género, ou seja, as caracteristicas e condutas previstas para
mulheres e homens conforme as tradi¢Ges e cultura a que pertenca. Nesse sentido, a condicao
de ser homem ou mulher tem servido de justificativa para o acesso desigual aos direitos.

Esta Lei Maria da Penha € uma norma especifica que da maior visibilidade a necessidade
de garantir os direitos da populacdo feminina em decorréncia dos problemas que as atinge no
ambito doméstico e/ou familiar. Através dela o poder publico tem o dever de desenvolver
politicas de protecdo para a mulher contra todo tipo de discriminacdo, violéncia, exploracéo,

negligéncia e opressao.
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Todavia, mesmo com a lei em vigor, dados do Mapa da Violéncia (WAISELFISZ,
2015), mostram que o nimero de homicidios de mulheres ainda vinha aumentado, chegando
em 2013 a uma taxa de 4,8 homicidios por 100 mil mulheres. Essa taxa de feminicidio colou o
Brasil na 52 posicdo de uma lista de 83 paises fornecida pela Organizacdo Mundial da Salde,
isso mostra que esse indice € elevado o que traz preocupacdo e alerta para a necessidade de
maior rigor da lei e tomada de medidas para mudar essa grave situacao.
Ainda no capitulo VII que trata da familia, crianca, adolescente, jovem e idoso no Art.
227 encontramos que,
E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a alimentacéo, a educacao,
ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de

negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo (BRASIL,
1988, p. 116-117).

Ao assumir o dever de proteger os individuos de toda forma de discriminacao o Estado
deveria dar o devido suporte a sociedade e as familias para isso, haja vista que a discriminacéo,
além de ja ser uma violéncia, gera outras formas de violéncias que fragilizam e violam o0s
direitos garantidos tanto pela Constituicdo, quanto pela Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos (DUDH) que completa 71 anos de existéncia em 2019. Conforme a Declaracdo em
seu Art. 7 “Todos sdo iguais perante a lei e tém direito, sem qualquer discriminagéo, a igual
protecdo da lei. Todos tém direito a igual protecdo contra qualquer discriminacdo que viole a
presente Declaragao e contra qualquer incitamento a tal discriminagao” (ONU, 1948).

No Brasil também contamos com o Programa Nacional de Direitos Humanos 1113
(terceira versao) aprovado em 2009, que mostra ser preciso garantir a seguranca, o direito a
vida das pessoas e a luta contra a impunidade. O documento reconhece a necessidade de haver
medidas para prevenir todo tipo de violéncia contra os grupos em situacdo mais vulneravel e
fez questdo de falar de criancas e adolescentes, idosos/as, mulheres, povos indigenas,
afrodescendentes, ribeirinhos, pessoas com deficiéncia, lésbicas, gays, bissexuais, transexuais
entre outros grupos que passam por situacdo de exclusdo e discriminacdo, necessitando, por
isso, de politicas de incluséo social.

Outro dever do Estado junto a familia e com a colaboracdo da sociedade presente na
Constituicdo, e que muito pode contribuir para a permanéncia ou mudanca das desigualdades

de género e das discriminagdes, ¢ a educagio aqui defendida no Art. 205 como “direito de todos

% Programa Nacional de Direitos Humanos I11. Disponivel em: http://www.dhnet.org.br/dados/pp/pndh/index.html.
Acesso em: 01 fev. 2019.
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[...], visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 107). A Constituicdo j& deixa claro que é
através da educacdo que os individuos devem ser preparados para exercer a cidadania, que
precisa ser entendida em seu sentido amplo. Almejar o “pleno desenvolvimento da pessoa”,
implica possibilitar uma educacdo que integre diversos saberes essenciais que permitam
conhecer e superar as praticas que dificultam o exercicio da cidadania.

A Constituicdo Federal/88 ao determinar a educagdo como direito de todos, torna-se
uma referéncia na histéria da construcgdo social da crianca ao também reconhecé-la como sujeito
de direitos. No inciso IV do Art. 208 consta a garantia da “educagdo infantil, em creche e pré-
escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade” (BRASIL, 1988, p. 108) com a finalidade de
cuidar e educar. Essa é sem divida uma grande conquista para o publico infantil que passa a
ser incluido nas politicas educacionais. Conquista essa, que resultou das reivindicacdes dos
movimentos de mulheres, dos movimentos comunitarios e lutas dos préprios profissionais da
educacéo.

Porém, mesmo sendo um direito constitucional, o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF)*, ndo
contemplou a educacdo infantil na década de 1990 ao destinar recursos unicamente para a
manutencdo e desenvolvimento do ensino fundamento, e em particular, para a valorizacdo do
magistério nesse nivel da educacdo basica, mostrando assim, o descaso com a educacéo a nivel

infantil e médio.

2.3 LEl DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL LEI N° 9.394/1996:
EDUCACAO INFANTIL E QUESTOES DE GENERO

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Lei n® 9.394/1996) que entra
em vigor anos depois da Constituicdo de 1988 também ndo se menciona a expressao género,
mesmo na versao atualiza em 2017, porém notam-se em seus principios e diretrizes para a
educacdo a valorizacdo dos direitos humanos e da cidadania, pontos importantes a serem
trabalhados nas instituicdes de ensino para a promoc¢do do respeito aos direitos e deveres de

todos.

4 Lei n® 9. 424, de 24 de dezembro de 1996, que dispde sobre o Fundo de Manutengédo e Desenvolvimento do
Ensino  Fundamental e de Valorizagio do  Magistério  (FUNDEF)  Disponivel  em:
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1996/lei-9424-24-dezembro-1996-365371-publicacaooriginal-1-pl.html.
Acesso em: 30 jan. 2019.
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Desse modo, assim como na Constituicdo Federal no Art. 2° da LDB,

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(BRASIL, 1996, p. 01).

A educacgdo é um processo social intencional que visa preparar os individuos para se
tornarem cidaddos atuantes em sociedade. O exercicio da cidadania requer que o individuo
compreenda e respeite os direitos humanos, portanto, segundo Santos e Thrler (2013), educar
para a cidadania implica introduzir no curriculo escolar e nas praticas pedagdgicas que fazem
parte do processo de aprendizagem dos/as alunos/as a discussao de questdes sociais, bem como
promover o exercicio da cidadania na rotina diaria da escola e por meio de atividades.

Uma educacéo voltada para a formacéo cidada deve trabalhar conforme o inciso I do
Art. 27 da LDB, com “a difusdao de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, 1996, p.
10). O atendimento dessa e outras diretrizes nos conteudos curriculares é uma estratégia para
fazer com que alunos/as conhegam 0s seus direitos e deveres, para que possam ter posturas
sociais respeitosas uns para com 0s outros e assim construir um Estado Democratico de fato.

A disseminacdo dos direitos e deveres, do respeito a diversidade, especialmente as
diferentes identidades sexuais e de género sdo questdes sociais que deveriam fazer parte do
papel e funcdo social da escola na sociedade, como apontam Santos e Thdrler,

Isso por compreender que esta se constitui ou deveria constituir-se num valioso espaco
democratico. Local de discussdo sobre as questdes inerentes ao ser humano, de
desenvolvimento do pensamento critico, de formagéo da cidadania plena, de pessoas

politizadas e engajadas socialmente. Lugar privilegiado de promogéo dos direitos
fundamentais, humanos e da diversidade (2013, p. 121).

Pensada dessa forma a escola torna-se um dos, se ndo o Unico, maior instrumento capaz
de promover por meio de suas praticas uma educacdo que leve a transformacdes sociais
positivas, onde possa prevalecer o cumprimento aos direitos, por conseguir reunir um grande
namero de individuos diariamente em seu espaco e ter a funcdo de ensinar diversos
conhecimentos provenientes da sociedade.

E evidente que a escola publica enquanto local de garantia do direito & educacéo, atua a
partir de leis elaboradas por aqueles que estdo no poder, estando de certa forma a servigo de
suas ideologias, seus interesses. Talvez seja por isso, por ndo ser parte de suas prioridades, que
as discussdes de género ndo vém sendo mencionadas pelas politicas educacionais como uma

questdo de dimensdo social importante a ser dialogada em sala de aula com estudantes.
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Com isso, a escola acaba por ndo ser um instrumento que ajude a tentar desconstruir
desde cedo, a comecar pela Educacdo Infantil, comportamentos sécio-historicos de
desigualdades, de preconceitos e de violéncias que inferiorizam, excluem e oferecem risco a
vida de diferentes parcelas da populacdo, indo assim, contra a garantia da cidadania, da
dignidade humana e do bem de todos.

A LDB traz os objetivos dos diferentes niveis e modalidades de educacdo, dentre eles,
chamo a atengdo para a primeira etapa da educagdo basica, a Educagao Infantil, que “tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade” segundo
0 Art. 29 (BRASIL, 1996, p. 10).

E contraditério, falar em “desenvolvimento integral da crianca” se a educagdo destinada
a elas ndo contempla todos os seus componentes humanos e sociais, sendo um deles a
sexualidade presente em todas as fases da vida. Culturalmente o sexo da crianga tem servido de
base para que os adultos tomem decisdes a respeito de sua vida e para ensinar 0S
comportamentos sociais considerados adequados aos corpos femininos e masculinos. Segundo
Furlani, “as escolas que ndo proporcionam a educacdo sexual a seus alunos e alunas estao
educando-os parcialmente” (2011, p. 65). Para a autora, incluir no curriculo escolar a educacao
sexual é uma necessidade social que da coeréncia ao trabalho e fungéo social da escola que deve
proporcionar a formacéo integral de alunos/as independentemente da faixa etaria.

A educacdo sexual, também € vista como necesséria pela coordenadora pedagogica da
escola pesquisada que durante a entrevista afirmou:

Com certeza [...] tens que trabalhar com a crianca desde pequena [...] porque eles tém
a inocéncia [...] entdo tu tens que desde pequena ir falando o que pode e ndo pode [...]
tens que falar que na parte intima deles qualquer pessoa ndo pode pegar [...] tem que
trabalhar sim de acordo com a idade [...] ensinar para a crianca [...] que 0 menino tem
um 6rgdo sexual diferente da menina, falar o nome, porque a gente costuma dar os

apelidos [...] as vezes a gente tem medo da falar, tem vergonha, tem tabu é s6 o nome
correto [...] entdo tem que se trabalhar (COORDENADORA, 2018).

A coordenadora assim como a professora concordou que ha necessidade de a escola
realizar uma educacdo sexual que contemple os aspectos importantes para a formacdo de
alunas/os em cada fase. Furlani (2011, p. 132) explica “que a educagdo sexual deve se iniciar
na infancia e contribuir para a construgao gradativa” do que ela chama de “Cultura Educacional
da Prevencdo” que seria a inclusdo consciente da educacdo sexual no curriculo desde a
Educacdo Infantil para assim, poder contribuir com conhecimentos imprescindiveis para
construcdo dos sujeitos e para a prevengdo ndo so das questdes relacionadas a sexualidade, mas

em multiplos aspectos da vida.
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Sobre a sexualidade humana concordo com Camargo e Ribeiro quando dizem que,

[...] abrange as pessoas, seus sentimentos e relacionamento. Implica aprendizados,
reflexdes, planejamentos, valores morais e tomadas de decisdo. A sexualidade é uma
energia forte e mobilizadora, uma dimenséo da expressdo do ser humano em sua
relacdo consigo mesmo e com o0 outro, lugar do desejo, do prazer e da responsabilidade
(1999, p. 50).

As autoras em suas colocagdes vao além dos aspectos do ato sexual e da reproducao que
sdo0 comumente 0s mais visados e tratados ao se falar em sexualidade de modo geral. Uma
abordagem educacional da sexualidade na contemporaneidade, precisa ultrapassar aquela
restrita ao bioldgico para dar lugar a uma educacao sexual contextualizada que atenda as reais
necessidades do publico a que for destinada.

Nesse sentido, a educacdo sexual deve oportunizar 0s varios conhecimentos para o
desenvolvimento de uma vida sexual responsavel, motivando sempre a participacao dos alunos
e alunas nas discussbes sobre questdes sociais, morais e eticas que implicam direta ou
indiretamente na sexualidade das pessoas, com o intuito de promover o respeito as diferencas e
a intimidade de cada individuo (CAMARGO; RIBEIRO, 1999).

2.4 0 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO E AS QUESTOES DE GENERO

O atual Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n® 13.005/2014 com vigéncia de dez
anos, é um mecanismo de planejamento do nosso Estado democratico de direito que orienta a
efetivacdo e o aprimoramento de politicas publicas do setor educacional. Nele, estdo
estabelecidas metas, objetivos, diretrizes e estratégias que devem ser executadas durante sua
vigéncia em todos os niveis de educacéo no pais. A partir dele é que séo decididas as Diretrizes
Curriculares para todos os niveis e modalidades de ensino (BRASIL, 2014).

O PNE, inicialmente pela proposta de projeto substitutivo da Camara, mencionava
explicitamente pontos da tematica género de forma mais abrangente que o Plano de 2001,
enfatizando “a promoc¢do da igualdade racial, regional, de género e de orientagao sexual” como
diretriz no inciso Il do Art.2° (BRASIL, 2014 p. 22). Porém, esses termos mencionados no
projeto foram substituidos no senado pela “€nfase na promog¢ao da cidadania e na erradicagdo

de todas as formas de discriminag¢ao” (BRASIL, 2014, p. 43).
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Essa mudanca aconteceu devido o trecho proposto no projeto pela Camara ter gerado
polémicas entre os religiosos como mostra o fragmento de um texto® da advogada Alice
Bianchini,

[...] A questdo de género — cujo tema principal visa combater duramente as praticas
preconceituosas e discriminatorias iniciadas na infancia — é o grande alvo de toda
polémica que envolve o Plano Nacional de Educacdo, ja que obriga educadores a
discutir com os alunos a equidade de género, seja qual for. O problema é que muitos
religiosos protestam e defendem duramente a excluséo deste trecho que — para eles —
¢ apenas um “detalhe” que contradiz sua moral. Infelizmente, o sistema de ensino
brasileiro ainda cultua — mesmo que de forma inconsciente — toda uma carga de

discriminagdo historica que existe na sociedade contra as mulheres e — desta forma —
0 preconceito, desigualdade e machismo sdo reproduzidos (2015).

A retirada dos termos género e orientagio sexual® foi consequéncia de muita discussio
e pressdo por parte de setores mais conservadores que insistem em defender uma moral
conservadora e manter como legitimo um Unico tipo de estrutura familiar. Mesmo que a
abordagem da promogéo da cidadania englobe as questdes de género, a sua invisibilidade
representa a insignificancia dada a essas questdes nas politicas publicas educacionais, sobretudo
no PNE que serve de base para definir as Diretrizes Curriculares para toda a educacéo, traz
grandes prejuizos sociais, pois além de significar um retrocesso, colabora com a continuidade
da reproducdo das desigualdades, discriminacdes e machismo entre outros nos processos de
ensino.

A pressdo dos setores conservadores também foi determinante para que a presidenta
Dilma Rousseff vetasse a utilizagdo do material “Escola sem homofobia” (que passou a Ser
conhecido como Kit-gay), divulgado pelo Ministério da Educacdo em 2011. Os materiais eram
direcionados a formacdo de professores para que pudessem tratar de questbes de género e
sexualidade em sala de aula (SOARES, 2015), tendo como finalidade a promocéao do respeito
a especificidade de cada individuo, a igualdade de direitos e o combate a violéncia e ao
preconceito homofdbico.

Realmente, os preceitos das religides e todo seu conservadorismo também tem sido um
empecilho para que professores/as trabalhem a tematica de género na escola como deixa claro
a coordenadora pedagogica ao dizer: “o que a gente observa é que cada um j& tem sua opiniéo

formada [...] ndo gosto de me envolver muito porque tem pessoas que sdo evangélicas e

> BIANCHINI. A. Inclusdo da igualdade de género no Plano Nacional de Educacdo. Jusbrasil, Publicada em
13/04/2014. Disponivel em: http://professoraalice.jusbrasil.com.br . Acesso em: 09 nov. 2018.

& A orientacéo sexual refere-se a preferéncia afetiva e sexual manifestada por homens e mulheres. Essa preferéncia
pode acontecer pelo sexo oposto (heterossexual), pelo mesmo sexo (homossexual) e pelos dois sexos (bissexual),
constituindo assim as identidades sexuais dos individuos (FURLANI, 2011).
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catélicas” (COORDENADORA, 2018). E natural que professores/as pensem diferente sobre
multiplos aspectos que acabam por interferir em suas praticas em sala de aula.

Tanto a prevaléncia das convicgBes pessoais de professores/as sobre sua pratica de
ensino, quanto tais decisdes politicas quando retiram assuntos importantes para a educacao
como as questdes de género, s6 vem a contribuir para que a escola continue a utilizar desde a
Educacdo Infantil curriculos e discursos normalizadores que fortalecem a nogéo de género, sexo
e sexualidade como caracteristicas naturais e por isso inquestionaveis (LOURO, 2001). Por
esses discursos, continuaram a se reproduzir os estere6tipos e binarismos de género, e a0 mesmo
tempo a anormalidade dos que ndo se enquadram nos padrdes sociais ditos normais, deixando-
0s a margem da sociedade e a mercé de preconceitos e violéncias.

Mesmo com essa mudanca no Plano Nacional de Educacdo notou-se que na estratégia
7.23 que trata de:

7.23 garantir politicas de combate a violéncia na escola, inclusive pelo
desenvolvimento de acdes destinadas a capacitacdo de educadores para deteccdo dos
sinais de suas causas, como a violéncia doméstica e sexual, favorecendo a adocéo das

providéncias adequadas para promover a construcao da cultura de paz e um ambiente
escolar dotado de seguranca para a comunidade (BRASIL, 2014, p. 65).

O PNE faz mencéo a aspectos que compdem as discussdes de género, mas de forma
mais remediadora que formativa e preventiva, ao falar de capacitar os docentes para detectar
sinais de violéncia. Penso, que professores/as devem ser capacitados para realizar uma educacéo
para o desenvolvimento integral da crianca como coloca a LDB, e isso deveria incluir dentre
outros conhecimentos as questdes de género e sexuais no processo de educacéo,
independentemente do surgimento de casos de violéncia, discriminacdo e outras situacdes para
justamente evitar se possivel que acontecam, afinal o conhecimento precisa ser aprendido e
posto em prética para surtir efeito.

Os conhecimentos obtidos na escola podem e devem ir além dos seus muros para fazer
sentido e contribuir para a vida, e nesse caso, uma educacgdo sexual para o publico da Educacéo
Infantil que tenha um carater formativo e preventivo, precisa fazer parte do ensino, visto que
ha a necessidade de formacao nesse aspecto da vida para as criangas, que pelo pequeno porte
fisico, pouca vivéncia e falta de conhecimento sdo mais vulneraveis a episdédios de maus tratos,

violéncias e abusos sexuais’ em muitos casos dentro do proprio ambiente familiar.

" De acordo com o boletim epidemiolégico divulgado pelo Ministério da Salde os dados de 2011 a 2017, sobre a
avaliacdo das caracteristicas sociodemograficas de criancas vitimas de violéncia sexual mostram que 51,2%
estavam com idade entre 1 e 5 anos, 14,996 (25,8%) eram do sexo masculino, 43.034 (74,2%) eram do sexo
feminino, sendo que 45,5% eram de raga/cor negra, e 3,3% tinham algum tipo de deficiéncia ou transtorno.
Disponivel em: https://bebe.abril.com.br/familia/violencia-sexual-contra-criancas-automatica-no-brasil/
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Considerando essa vulnerabilidade das criangas a violéncia, a professora do periodo Il
falou que “tem que ter essa orientacdo na escola [...] para alertar” (PROFESSORA, 2018), ou
seja, ela reconhece a necessidade de se trabalhar a educacdo sexual na escola a partir da
Educacdo Infantil como forma de tentar evitar que as criancas se tornem vitimas de violéncias.
No entanto, ela também esclareceu que “¢ preciso mais formagdo para saber como trabalhar
sobre 0 assunto com as criancas na Educacao Infantil (PROFESSORA, 2018).

Enquanto o Plano Nacional de Educacdo foca na capacitagdo dos professores para
ajudar no combate a violéncia quando ela ja se manifesta, vejo porém, a necessidade
principalmente de capacitacdo para que professores/as possam desenvolver um trabalho
educativo e preventivo com as criangas, para que entendam as formas de violéncias, como
identifica-las e explicar que ndo devem ser praticadas, buscando dessa forma evitar que ela
aconteca, caso contrario, se deixa lacunas na formacao de alunos/as e se dificulta deste modo,

a luta contra a violéncia por ndo haver uma educacgéo que realmente a possibilite.

2.5 CURRICULO, POLITICAS CURRICULARES DE EDUCACAO INFANTIL E
QUESTOES DE GENERO

Antes de adentrar na discussdo sobre as politicas curriculares no que concerne a
presenca da tematica de género é importante frisar que considero o curriculo como documento
e instrumento politico que esta no nucleo das politicas educacionais. As teorias do curriculo
tém mostrado - com destaque para as teorias criticas, pois foi com elas “que pela primeira vez
aprendemos que o curriculo ¢ uma construgao social”- que o curriculo é resultante de processos
historicos, onde ha sempre conflitos e disputas envolvidas na escolha dos modelos de curriculos
devido aos conhecimentos que o devem ou ndo compor (SILVA, 2010, p. 148).

Segundo Silva, com as teorias pds-criticas do curriculo e seu interesse pos-estruturalista
dado a linguagem e aos processos de significagdo, fica evidente que “todo conhecimento
depende da significacdo e esta, por sua vez, depende de relacbes de poder. Ndo ha conhecimento
fora desses processos” (2010, p. 149). Dessa forma, os conhecimentos selecionados da cultura
para fazer parte do curriculo partem de disputas, embates, concessdes, acordos e aliancas
resultantes de relacBes sociais de poder, pois o curriculo com seu papel formativo serve de
instrumento para construir, manter e/ou reproduzir determinadas subjetividades, determinadas
estruturas sociais. Em consonéancia com essa ideia, Lopes argumenta que a cultura é “o contetido
substancial do processo educativo e o curriculo a forma institucionalizada de transmitir e

reelaborar a cultura de uma sociedade, perpetuando-a como produgao social” (1999, p. 63).
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Levando em consideracdo, a predominancia dos homens nas tramas socio-histéricas
pelas quais a sociedade j& passou por um lado, e as contribui¢6es dos estudos feministas que
enfatizam que a sociedade é construida e esta organizada conforme os interesses do género
masculino, o qual sempre teve espa¢o privilegiado no mundo social e politico como género
dominante por outro, fica claro entdo, que o curriculo ndo poderia ter correspondido desde a
sua concepcdo a outros propositos e intengdes se ndo as masculinas ja que, foi somente a partir
da visédo de mundo, pensamento e conhecimento prevalecente do homem que a sociedade foi
sendo estruturada ao longo das décadas em suas relacdes, cultura e valores.

Em consequéncia dessa visao masculina muitas desigualdades passaram a existir e fazer
parte da cultura social, estabelecendo significativa hierarquia entre 0s géneros, colocando o
homem em uma posicao de ser superior e dominante ja a mulher numa posicao inferior e de
dominada na sociedade. Silva (2010), mostra que para a concepgdo pés-estruturalista a
diferenca ndo é algo natural, mas sim se origina de processos linguisticos discursivos, ou seja,
ela é produzida e ganha significado discursivamente sendo incorporada a cultura e pela cultura
a partir das relagdes sociais.

E segundo Louro “a atribuig¢do da diferenca esta sempre implicada em relac6es de poder,
a diferenca é nomeada a partir de um determinado lugar que se coloca como referéncia” (1997,
p. 46-47). Dessa forma, as relacGes de poder foram responsaveis por criar e fazer com que a
diferenca fosse vista como algo negativo, criando-se assim as dicotomias entre homem e
mulher, ele como ser superior e ela como ser inferior colocando-os em posicbes de
desigualdade. Para Louro (1997), na logica dicotébmica a relacdo entre masculino e feminino é
de oposi¢cdo onde um domina e outro é dominado.

Essas diferencas serviram entre outras coisas de base para a divisdo desigual da
educacdo e do curriculo para homens e mulheres. E a educacdo com curriculos distintos
consequentemente contribuiram para estabelecer e fortalecer essas desigualdades e o0s
esteredtipos de género ja presentes na cultura por meio de conhecimentos distintos que foram
constituindo as personalidades, representac@es e papeis do homem e da mulher. A esse respeito,
Silva diz que “o curriculo ¢, entre outras coisas, um artefato de género: um artefato que, ao
mesmo tempo, corporifica e produz relagdes de género” (2010, p. 97).

A partir dessas considera¢cfes acerca do curriculo e desta afirmacdo de Silva ao dizer
que “o curriculo ¢ uma questdo de saber, identidade e poder” (2010, p. 147), torna-se
inconcebivel ver o curriculo dissociado das tramas sociais de poder. Pois sendo ele uma
construcdo social que retine conhecimentos considerados validos para determinada sociedade,

conhecimentos esses que levam os indicios das relagdes sociais de poder e controle. Ele assim
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como as politicas educacionais funcionam como instrumentos que carregam saberes capazes de
construir identidades e estruturas socioculturais conforme as intenc¢des das relagdes de poder
pelas quais foi criado.

Talvez por tais razdes, o curriculo venha cada vez mais se tornando o cerne das politicas
de educacdo, tanto que conforme Lopes (2004), as alteragdes nas politicas curriculares acabam
tomando proporcdes de reforma educacional. Para a autora,

Toda politica curricular €, assim, uma politica de constituicdo do conhecimento
escolar: um conhecimento construido simultaneamente para a escola (em aces
externas a escola) e pela escola (em suas praticas institucionais cotidianas). Ao mesmo
tempo, toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo € fruto de uma
sele¢do da cultura e é um campo conflituoso de producéo de cultura, de embate entre

sujeitos, concep¢Bes de conhecimento, formas de entender e construir 0 mundo
(LOPES, 2004, p. 111).

As politicas curriculares sdo constituidas tanto por propostas para o ensino colocadas
pelo governo, quanto pelas préaticas curriculares realizadas pelos diversos sujeitos no cotidiano
dos espacos das escolas, sendo, portanto, ambas produtoras de sentidos para as politicas
curriculares. Embora as politicas mostrem que o curriculo reine um conjunto de saberes tidos
como importantes para a formagao dos individuos e para a sociedade, Moreira e Silva afirmam
que “o curriculo é uma area contestada, ¢ uma arena politica” (1994, p. 21), onde ha sempre
disputas pelos conhecimentos considerados validos para serem ensinados nas escolas.

Pois, na medida em que ocorre 0 processo de selecdo de conhecimentos se estabelece as
relacGes de poder, ao fazer com que determinados sujeitos ou grupos tenham que aceitar as
vontades e decisdes de outros. O fato é, que com essa selecdo assuntos importantes que
deveriam fazer parte do processo educativo das instituicbes de ensino ficam de fora do
curriculo, um exemplo, s@o as questdes de género e diversidade sexual que foram retiradas do
documento final do Plano Nacional de Educacédo 2014-2024, plano esse, que serve de base para
decidir as Diretrizes Curriculares dos niveis e modalidades de ensino, ponto ja abordado
anteriormente.

Nesse processo de selecdo, hd também conhecimentos que ndo fazem parte dos
conteddos curriculares, porém por terem significativa relevancia social sdo exigidos por normas
e legislacbes para serem inseridos como temas transversais. Tal fato, é notado no Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) da escola pesquisada que é construido com base nas legislacdes
envolvidas com a educacio, onde consta que temas como: “Etica; Pluralidade Cultural; Meio
Ambiente; Saude; Orientacdo Sexual, Cidadania; Diversidade; Economia; Valores” (PPP,
2017, p. 39), devem ser incluidos nos planos de aula diarios como temas transversais. Segundo

a Diretrizes Curriculares Nacionais,
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A transversalidade € entendida como uma forma de organizar o trabalho didatico-
pedagdgico em que temas, eixos tematicos sdo integrados as disciplinas, as areas ditas
convencionais de forma a estarem presentes em todas elas.[...] o exercicio da
transversalidade ou do trabalho pedagdgico centrado em eixos tematicos, organizados
em redes de conhecimento, contribuem para que a escola dé conta de tornar os seus
sujeitos conscientes de seus direitos e deveres e da possibilidade de se tornarem aptos
a aprender a criar novos direitos, coletivamente. De qualquer forma, esse percurso é
promovido a partir da selecdo de temas entre eles o tema dos direitos humanos,
recomendados para serem abordados ao longo do desenvolvimento de componentes
curriculares com os quais guardam intensa ou relativa relacdo tematica, em funcéo de
prescricdo definida pelos 6rgdos do sistema educativo ou pela comunidade
educacional, respeitadas as caracteristicas proprias da etapa da Educagdo Béasica que
a justifica (BRASIL, 2013, p. 29).

Segundo Camargo e Ribeiro (1999), os temas a serem abordados de forma transversal
partem de preocupagdes contemporaneas da sociedade e trabalha-los junto aos contetdos das
disciplinas curriculares visa alcangar a formacao integral de alunos e alunas.

O compromisso, portanto, dos Temas Transversais é com a construcdo da cidadania o
que implica praticar principios éticos-respeito, solidariedade, responsabilidade, uso

construtivo da cidadania, liberdade, e autonomia-e principios politicos-direitos e
deveres da vida cidadd (CAMARGO; RIBEIRO, 1999, p. 47).

No entanto, as autoras Camargo e Ribeiro afirmam que conhecimentos sobre direitos e
deveres, cidadania dentre outros importantes para a formagao da identidade dos individuos, “em
geral sdo omitidos pela escola” (1999, p. 47). A esse respeito, durante a pesquisa quando
perguntei a professora como tem trabalhado as questdes de género em sala com as criancas, ela
me respondeu: “tem que ir devagar, eles ndo entendem [...] ainda ndo trabalhei com eles”
(PROFESSORA, 2018). Com essa resposta da docente, notei que ndo havia trabalhado em sala
0 contetdo do curriculo sobre “identidade e autonomia”, que para o segundo semestre tinha no
eixo tematico o contetdo: o “respeito a diversidade”, onde se deveria falar a respeito da
“identidade de género (masculino e feminino)” e do “respeito a sexualidade”. A discussdo de
tais assuntos tinha como finalidade promover nas criancas atitudes de respeito e a “aceitacdo
do outro, suas diferencas e particularidades”. Uma das metodologias seria oportunizar que
meninas e meninos experimentassem juntos jogos e brincadeiras considerados de meninas e
meninos (CURRICULO DO PERIODO II, 2013, p. 26).

Observei, que dos temas do curriculo a professora priorizava que alunos/as aprendessem
0S numerais, as vogais, as consoantes, o alfabeto, a formar silabas, a escrever seus nomes e a
comegar se habituar a copiar do quadro. Sobre o PPP e o curriculo analisados € importante frisar
que ambos estavam desatualizados, portanto, os dois deverdo passar por modificacdes,
especialmente o curriculo para atender o Plano Nacional de Educacéo, a Base Nacional Comum

Curricular e demais legislagbes educacionais em vigor.



35

Portanto, vemos que conhecimentos que ndo sdo vistos como validos ndo merecem
espaco na educacédo e consequentemente na cultura que deve predominar sobre as outras (dos
grupos minoritarios). 1sso, sempre fez com que muitos assuntos importantes para vida em
sociedade - alguns ligados a uma miriade de problemas sociais, inclusive graves - ficassem sem
ser discutidos e analisados para que se pudesse elaborar maneiras de solucionar ou de minimiza-
los através de uma educacgdo para o exercicio e garantia da cidadania.

Nesse sentido, em atendimento as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei 9.394/96) ja foram elaborados e reformulados varios documentos que
determinam os conhecimentos dos componentes do curriculo e orientam a elaboracdo das
propostas pedagogicas e curriculares para educacdo, mas para este estudo serdo analisados: as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI) e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para a etapa da Educacéo Infantil.

A resolucdo n° 5, de dezembro de 2009, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil que em conjunto com as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educagao Basica como mostra o Art. 2° “reinem principios, fundamentos e procedimentos [...]
para orientar as politicas publicas na area e a elaboracgéo, planejamento, execucdo e avaliacdo
de propostas pedagdgicas e curriculares” (BRASIL, 2009, p. 01).

Contrastando com os demais documentos analisados, foram encontradas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para as etapas da Educacdo Basica proposi¢des acerca das questdes de
género, mesmo que pouco sistematizadas como no caso das DCNEI em que género €
mencionado apenas uma vez na Resolucdo em seu Art. 7°, que trata da funcdo sociopolitica e
pedagdgica da Educacdo Infantil que deve ser garantida pelas propostas pedagogicas e
curriculares das instituicdes. O género foi identificado no inciso V que fala de uma proposta
pedagdgica que possibilite construir

[...] novas formas de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a
ludicidade, a democracia, a sustentabilidade do planeta e com o rompimento de

relacbes de dominacgdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa (BRASIL, 2009, p. 02).

Atender a esses pontos importantes na formacdo para cidadania e constru¢do de uma
sociedade democratica, implica realizar uma educacdo com praticas pedagogicas
comprometidas com os direitos das criancas, que as reconheca como sujeitos diferentes em suas
particularidades, mas iguais em direitos e deveres, que as faca compreender e valorizar a

diversidade humana e cultural que existe no mundo, para que possam questionar e combater as
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formas de discriminagéo e preconceitos que surgem dessas diferencas, que foram socialmente
transformadas em desigualdades através das relagcfes humanas no decorrer da historia.
Conforme as DCN o direito de exercer a cidadania de forma plena depende da:

[...] possibilidade de exercitar todos os demais direitos, definidos na Constituicéo, no

ECA, na legislacdo ordinaria e nas inimeras disposi¢des legais que consagram as

prerrogativas do cidadéo brasileiro. Somente um ser educado tera condicéo efetiva de

participagdo social, ciente e consciente de seus direitos e deveres civis, sociais,
politicos, econdmicos e éticos (BRASIL, 2013, p. 17).

Este trecho, torna a evidenciar o que discorre a Constituicdo Federal, que a educacédo é
a responsavel por preparar 0s sujeitos para o0 exercicio da cidadania. Portanto, sabendo que
todas as politicas curriculares sdo intencionais e almejam resultados, entdo, para se ter sujeitos
comprometidos com a construcao de uma sociedade melhor para todos, é necessario considerar
que suas identidades e diferencas sdo construidas no convivio social, como afirma Silva ao dizer
que “somos nos que as fabricamos, no contexto de relagdes culturais e sociais” (20003, p. 76).
Nesse sentido, o cotidiano do contexto escolar € visto pelas politicas educacionais como um
forte aliado para o desenvolvimento de praticas curriculares que propiciem a construcdo de
identidades de criancas que valorizem as diferencas humanas, suas culturas e o respeito, de
forma que todas se sintam incluidas e também se tornem colaboradoras na incluséo das demais
pessoas.
As propostas pedagdgicas segundo o Art. 8° além de ter por objetivo garantir a crianca
a assimilacdo e articulacdo de conhecimentos deve também proporcionar o seu direito a
protecdo assegurando 0 que mostra o inciso X,
[...] a dignidade da crianga como pessoa humana e a prote¢do contra qualquer forma
de violéncia — fisica ou simbdlica — e negligéncia no interior da institui¢do ou

praticadas pela familia, prevendo os encaminhamentos de violagdes para instancias
competentes (BRASIL, 2009, p. 03).

Mas, como assegurar a protecdo das criancas dentro e fora da escola sem lhes oferecer
0s conhecimentos de que precisam para isso, se as proprias politicas educacionais para a
Educacdo Infantil que pregam um “desenvolvimento integral” tém privado as criangas desse
direito, ao ndo determinar que sejam tratados assuntos importantes da dimensdo humana como
a sexualidade e as relacdes de género?

O ndo acesso das criancas a esses e outros conhecimentos ja € uma forma de violéncia

contra a vida delas, pois viola o direito de aprender sobre si segundo a BNCC® em uma fase da

8 Um entre os seis direitos de aprendizagem e desenvolvimento no dmbito da Educagéo Infantil estabelecido pela
BNCC no inciso VI é “Conhecer-Se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem
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vida muito significativa para a construcdo de suas identidades e subjetividades enguanto
sujeitos de direitos e deveres. Fase na qual, estdo bastante vulneraveis necessitando desses
conhecimentos, em alguns casos infelizmente até para se defender de tentativas de abusos e
outras formas de violéncias.

Semelhante as DCNEI o termo género também é citado uma Unica vez na Resolugdo n°
2, de 22 de dezembro de 2017, do Conselho Nacional de Educacéo Conselho Pleno (CNE/CP),
que institui a Base Nacional Comum Curricular que traz orientagdes obrigatorias para subsidiar
a construcdo dos curriculos com as aprendizagens essenciais para as etapas da Educacao Bésica.

Neste documento, o género esta localizado no Art. 22 no capitulo quinto que trata das
disposic¢des finais e transitorias, onde consta que “o Conselho Nacional de Educacéo elaborara
normas especificas sobre computacdo, orientacdo sexual e identidade de género” (BRASIL,
2017, p. 12).

Diante desta analise feita nesses documentos, fica evidente através da escassa
abordagem, que as questdes relacionadas com a tematica de género estdo ficando para o
segundo plano nas politicas educacionais, e consequentemente, no processo de aprendizagem
das criancas que auxiliam na construcdo de suas identidades. Segundo Scott (2005) e Louro
(1997), as identidades s@o construcdes sociais sujeitas permanentemente a transformacdes.
Entdo, faz sentido produzir identidades comprometidas com a igualdade e respeito dos direitos
humanos por meio de processos politicos e sociais, como a educacao.

De fato, ao observar a historia da sociedade brasileira, se vé que a educacéo inicialmente
eraum privilégio daqueles considerados cidadaos a partir da divisdo de classes sociais da epoca,
e por muito tempo ela funcionou nitidamente como instrumento de producéo de desigualdades
(de classe, raca, género etc.) e exclusdo.

Sobre essa questdo, Louro diz que “os processos escolares como formadores e
reprodutores de desigualdades sociais vém ocupando a agenda politica e académica de
muitos/as estudiosos e estudiosas criticos/as ha varias décadas” (1997, p. 110). Gragas aos
estudos realizados, foram produzidas teorias e metodologias educacionais e hoje que a educacéo
¢ um direito garantido por lei “torna-se inadiavel trazer para o debate 0s principios e as praticas
de um processo de inclusdo social, que garanta 0 acesso e considere a diversidade humana,
social, cultural, econdmica dos grupos historicamente excluidos” conforme as Diretrizes

Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013, p. 16).

positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, interaces, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na institui¢do escolar e em seu contexto familiar e comunitario” (BRASIL, 2017, p. 07).
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As mudancgas dos contextos sociais no pais vém desafiando a educacgdo a incluir todos
aqueles (pobres, negros, mulheres, indigenas, deficientes etc.) que a sociedade de outra época
por meio das relagdes sociais historicas construira e excluiu considerando-0s como seres sem
cidadania ao atribuir-lhes caracteristicas de diferenciacdo usadas como forma de inferioriza-
los.

Hoje, a educacdo é chamada a fazer valer o que determina a nossa Constituicdo/88, na
qual todos séo considerados iguais com direitos e deveres. Mas como pode a escola, conseguir
disseminar essa ideia e construir identidades que contribuam com a construcdo de uma
sociedade mais democratica, se as politicas que regem a educacdo ainda caminham em direc6es
opostas, como acabamos de ver pelo retrocesso que significa a retirada de conhecimentos
importantes para a educacdo. Enquanto isso, vérias formas de desigualdades que estdo
enraizadas em nossa cultura vao sendo reproduzidas diariamente, nos mais diversos espacos,

sendo um dos principais a escola, como veremos no proximo capitulo.
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3 O CURRICULO E A CONSTRUCAO DAS IDENTIDADES DE GENERO NA
EDUCACAO INFANTIL

Nesta secdo, me dedico exclusivamente a analise dos dados da pesquisa de campo
realizada na escola. Tendo em vista compreender como as praticas curriculares da Educacéo
Infantil constroem as identidades de género de meninos e meninas, articulo o curriculo
investigado com os estudos sobre género para mostrar que préaticas, discursos e artefatos
culturais utilizados em sala como livros de literaturas infantis, brinquedos, brincadeiras e outros
sdo produtores de corpos e identidades de género de forma diferenciadas e desiguais entre 0s
sexos. Argumento que a construgdo das identidades de meninos e meninas envolve discursos
sociais que séo reproduzidos na familia e na escola, mas também pela midia que esté presente
de vérias formas no ambiente familiar e escolar, juntos, esses discursos ensinam
comportamentos e modos de ser e viver estereotipados, ou seja, de acordo com as caracteristicas
gque marcam cada género em uma determinada sociedade. Encerro esta secdo destacando o
projeto de combate a violéncia contra a mulher por ser uma atividade que a escola realiza com
todos/as alunos/as, na qual identifiquei préaticas de resisténcia em iniciativas a favor do respeito

as diferencas e da equidade de género.

3.1 CURRICULO: PRATICAS, DISCURSOS E ARTEFATOS DE PRODUCAO DE
CORPOS E IDENTIDADES GENERIFICADAS NA EDUCACAO INFANTIL

A Educacdo Infantil é de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/Lei
n® 9.394/1996), a primeira etapa da Educacdo Baésica, e depois da familia, € o0 seu segundo
ambiente de convivio e de aprendizado social, através do qual as criangas interagindo e se
relacionando com outras criancas e adultos comecam a conhecer e aprender as regras e valores
sociais. O ambiente escolar possibilita a crianca uma educacdo coletiva e experiéncias
diferentes decorrentes do processo de ensino e da convivéncia com pessoas diversas.

As criancas, desde 0 nascimento, ja vivenciam experiéncias de género que comegam
ainda na familia como tipos de roupas, acessorios, interven¢es nos comportamentos etc. Assim
vao aprendendo a diferenciar e caracterizar o0 masculino e o feminino. Essas diferencas sdo
engendradas aos poucos nas criangas por varios mecanismos em suas interacdes com outras
criancas, adultos, televisdo, masica, brincadeiras etc. Meninos e meninas desde cedo passam a

assimilar o que cabe a cada um tanto materialmente, quanto subjetivamente. Tais relacGes
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exercem forte influéncia na forma como se veem e como veem 0s outros, bem como constroem
sua identidade de género.
De acordo com Lins, Machado e Escoura, o género
[...] € um dispositivo cultural, constituido historicamente, que classifica e posiciona o
mundo a partir da relacdo entre o que se entende como feminino e masculino. E um

operador que cria sentido para as diferencas percebidas em nossos corpos e articula
pessoas, emogoes, praticas e coisas dentro de uma estrutura de poder (2016, p. 10).

Na sociedade € possivel encontrar modos de organizacdo social com base no género
sendo praticados em uma variedade de ambientes, e na escola ndo é diferente. Ao ingressarem
na Educacéo Infantil as criancas ja manifestam suas experiéncias de relaces de género trazidas
do meio familiar, experiéncias essas, que podem ser ou nao reforcadas pelas praticas educativas.
J& que segundo Louro (1997), a escola desde sua origem esteve implicada com distingdes,
diferencas e desigualdades. Por isso, a importancia de analisar as praticas curriculares da
Educagdo Infantil, como uma forma de identificar como a construgdo das identidades de
meninos e meninas esta acontecendo. As vezes, atividades consideradas comuns desse espaco
estdo a produzir ndo so diferencas de género, mas também desigualdades.

O curriculo como documento politico que traz conhecimentos e modos de conduzir o
trabalho educativo de professores/as € nesta pesquisa, entendido como uma parte da cultura
considerada valida, que produzira significados sobre os sujeitos e 0 mundo, significados esses
envolvidos com as relacdes de poder como nos mostra Silva ao dizer:

O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relacfes de poder que sdo cruciais para o processo de formagdo de
subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais estdo

mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais (SILVA, 1996, p.
197).

Os conhecimentos e significados presentes no curriculo fazem parte da cultura, porém
fazer parte do curriculo € ser privilegiado e considerado interessante para se manter na cultura.
Trata-se de uma forma estratégica de manter, produzir e reproduzir significados e relacdes
sociais de poder. Dessa forma, resta saber que tipos de relacfes estdo ocorrendo no ambito da
Educacgdo Infantil pesquisado, pois Silva nos afirma que o curriculo “corporifica e produz
relagdes de género” (2010, p. 97).

Sobre a construcdo das identidades Louro fala que “os sentidos precisam estar afiados
para que sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos
implicadas na concepcdo, na organizacdo e no fazer cotidiano escolar” (1997, p. 59). Para a

autora é necessario desconfiar daquilo que é dado como natural, como rotina, como costume.
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Afinal, é "natural" que meninos e meninas se separem na escola, para os trabalhos de
grupos e para as filas? E preciso aceitar que "naturalmente” a escolha dos brinquedos
seja diferenciada segundo o sexo? Como explicar, entdo, que muitas vezes eles e elas
se misturem" para brincar ou trabalhar? E de esperar que os desempenhos nas
diferentes disciplinas revelem as diferengas de interesse e aptiddo “caracteristicas" de
cada género? Sendo assim, teriamos que avaliar esses alunos e alunas através de
critérios diferentes? Como professoras de séries iniciais, precisamos aceitar que 0s
meninos sdo "naturalmente™ mais agitados e curiosos do que as meninas? E quando
ocorre uma situagdo oposta a esperada, ou seja, quando encontramos meninos que se
dedicam a atividades mais tranquilas e meninas que preferem jogos mais agressivos,
devemos nos "preocupar”, pois isso € indicador de que esses/as alunos/as estdo
apresentando "desvios" de comportamento? (LOURO, 1997, p. 63-64).

Nesse sentido, atenta a pesquisa realizada em uma sala de periodo Il da Educacdo
Infantil pude perceber como as identidades de meninas e meninos estdo sendo construidas por
meio do curriculo. E importante destacar, que o curriculo compreende “todas as aprendizagens
proporcionadas pela escola, todas as atividades desenvolvidas no seu interior, as masicas, as
historias contadas ou lidas, as brincadeiras oportunizadas, os passeios, as falas dos diferentes
sujeitos pedagogicos etc.” (CARVALHAR, 2009, p. 67).

No curriculo pesquisado apresentam-se diversos conteudos de ensino, assim como
saberes, normas, falas, imagem e sugestdes de atividades que transmitem saberes sociais sobre
género. Conforme Louro, “curriculos, normas, procedimentos de ensino, teorias, linguagem,
materiais didaticos, processos de avaliacdo sdo, seguramente, loci das diferencas de género,
sexualidade, etnia, classe - sdo constituidos por essas distingdes e, a0 mesmo tempo, seus
produtores” (1997, p. 64). Carvalho ressalta que “0s materiais didacticos compdem o campo do
curriculo no qual estdo em jogo multiplos elementos, implicados em relages de poder” (2000,
p. 01).

A escola, portanto, através do curriculo tem papel importante na socializacdo e
construcdo das identidades de género como afirma Carvalho ao proferir que “ha um
reconhecimento do papel da escola enquanto espaco de construcdo de conhecimento e de
identidades” (2000, p. 01). Desse modo, tudo que compde a sala de aula observada, mas nao
somente ela, é parte do curriculo, corresponde aos conhecimentos, propostas e sugestes
presente nele para o ensino das criangas como mostra a imagem da pagina de sugestdes do

curriculo do periodo Il analisado.
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Figura 1 - Sugestdes do curriculo de atividades e materiais para a Educac¢ao Infantil

Fonte: Evangelista (2018)°

Além do curriculo, ha mecanismos e artefatos culturais que também “ensinam alguma
coisa, que transmitem uma variedade de formas de conhecimento que, embora ndo sejam
reconhecidas como tais, sdo vitais na formacdo da identidade e subjetividade” (SILVA, 2010,
p. 140). Segundo o0 autor esses artefatos possuem “pedagogias culturais” porque mesmo nao
possuindo um curriculo explicito ensinam significados que atuam na formacdo dos sujeitos.
Alguns deles, sdo parte das experiéncias de vida no convivio familiar das criancas (livros, jogos,
revistas, brincadeiras, brinquedos, musicas etc.), mas também sdo requisitados pelo curriculo
para as préaticas educativas.

Portanto, tendo como pressuposto que a construcdo das identidades de género nos
corpos de meninos e meninas acontece socialmente com base na cultura aqui entendida pela
perspectiva poOs-estruturalista “como um conjunto de representagdes que se manifestam em
discursos, imagens, artefatos, cddigos de conduta e narrativas, produzidas socialmente em
relacdes permeadas pelo exercicio do poder” (CAMARGO, 2012 p. 103), varios sdo 0S meios
pelos quais sdo construidas diariamente nas praticas curriculares como serd mostrado a seguir.

No primeiro dia de pesquisa, logo na porta da sala de aula fui recepcionada por um

painel com a frase “bem vindos” e a representagédo da figura masculina e feminina. No interior

® Todas as fotos foram produzidas pela autora deste Trabalho de Concluséo de Curso.
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da sala de aula, alem dos painéis de alfabeto e numerais também havia o de aniversariantes, 0
do cantinho da leitura e o calendario com desenhos representando a menina e 0 menino como

mostram as imagens abaixo.

Figura 2 -Painel de boas vindas Figura 3 - Painel de aniversario

Fonte: Evangelista (2018) Fonte: Evangelista (2018)

Figura 4 - Cantinho da leitura Figura 5 - Calendario

Fonte: Evangelista (2018) Fonte: Evangelista (2018)

Esses sdo alguns dos materiais que foram produzidos a partir das sugestdes que estdo no
curriculo para a Educacdo Infantil. Mas, a presenca das figuras masculinas e femininas nos
materiais pedagdgicos na sala de aula colaboram para fortalecer a legitimada ideia de
“normalidade”, a qual Louro explica que ¢ “representada pelo par heterossexual, no qual a
identidade masculina e a identidade feminina se ajustam as representacdes hegemonicas de cada
género” (1997, p. 80). Nos primeiros anos de vida das criancas tanto a familia como a escola
tendem a ensinar e vigiar os comportamentos e demarcar suas posi¢cdes na sociedade. Tais

atitudes refletem a preocupacdo com a sexualidade das criangas que devem corresponder aos
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padrdes considerados normais pela sociedade, por isso a énfase na construcdo da identidade
heterossexual.
Ter uma certa identidade como norma é segundo Silva,

[...] uma das formas privilegiadas de hierarquizaco das identidades e das diferencas.
A normalizacdo é um dos processos mais sutis pelos quais o poder se manifesta no
campo da identidade e da diferenca. Normalizar significa eleger - arbitrariamente -
uma identidade especifica como parametro em relacéo ao qual as outras identidades
sdo avaliadas e hierarquizadas [...] significa atribuir a essa identidade todas as

caracteristicas positivas possiveis, em relacdo as quais as outras identidades sé podem
ser avaliadas de forma negativa (2012, p. 83).

As palavras do autor remetem ao entendimento de que hd um modo de ser menino e de
ser menina, pela definicdo de atributos fisicos e condutas que funcionam como marcas de
género que servem tanto para diferenciar os sujeitos quanto para os transformar em identidades
desejaveis e normais perante a sociedade, sendo que o que destoa é visto como negativo e/ou
anormal.

Também na figura 2, na frase “bem vindos” é possivel ver apenas a representacdo da
figura masculina € 0 mesmo ocorre ao longo do curriculo ao usar a palavra “aluno” e
“professor” como pode ser visto na figura 1. Trata-se de um tipo de abordagem que ja esta
enraizado na nossa cultura, esse uso do masculino como forma hegemdnica na linguagem. Essa
predominancia do masculino ao se referir a um coletivo de pessoas como “sindnimo do que ¢é
neutro e/ou universal nos impede de olhar a existéncia da mulher” (LINS, MACHADO e
ESCOURA, 2016, p. 12). A invisibilidade da representacdo do feminino na linguagem opera
como uma forma de reproduzir desigualdade de género. E de acordo com Louro,

Dentre os multiplos espacos e as muitas instancias onde se pode observar a instituicdo
das distin¢Oes e das desigualdades, a linguagem €, seguramente, o campo mais eficaz
e persistente - tanto porque ela atravessa e constitui a maioria de nossas préaticas, como
porque ela nos parece, quase sempre, muito "natural”. Seguindo regras definidas por
gramaticas e dicionarios, sem questionar o0 uso que fazemos de expressdes
consagradas, supomos que ela é, apenas, um eficiente veiculo de comunicagdo. No

entanto, a linguagem ndo apenas expressa relagdes, poderes, lugares, ela os institui;
ela ndo apenas veicula, mas produz e pretende fixar diferencas (1997, p. 65).

Para a autora, além de definir e demarcar os espacos dos géneros pelo ocultamento do
feminino, a linguagem os institui quando atribui aos géneros determinados atributos,
comportamentos e qualidades. Quando a escola faz uso da linguagem apenas no masculino

acaba por ajudar a manter invisivel e/ou excluir o feminino, e também ensina as criangas a
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reproduzirem uma linguagem sexista'®. Para Perusso o “uso sexista da lingua na expresséo oral
e escrita [...] transmite e reforca as relagcGes assimétricas, hierarquicas e ndo equitativas que se
d&o entre os sexos em cada sociedade e que é utilizado em todos os seus ambitos” (2014, p. 15).
A esse respeito, no decorrer da pesquisa foram observadas situacGes da presenca
marcante da linguagem sexista que transmite estere6tipos e condutas de género nas falas das
professoras e criangas e na linguagem de materiais educativos. Algumas dessas situagdes foram
identificadas nas seguintes falas das professoras que ocorreram com a mesma aluna em dias
diferentes:
“Sai do meio dos meninos que 14 ndo ¢ teu lugar, vai sentar com as meninas”
(PROFISSIONAL DE APOIO)™,
“Fecha as pernas que menina ndo fica de perna aberta” (PROFISSIONAL DE

APOIO)*2,
“Meninas com meninas, menina ndo senta com menino” (PROFESSORA)®,

Nos trés momentos a aluna estava sendo repreendida pelas professoras que buscavam
afasta-la dos meninos e disciplinar seu corpo conforme o seu género. E necessario esclarecer
que na primeira situacdo a aluna foi chamada a atencdo por estar conversando enquanto a
professora explicava, o que é frequente em alguns momentos seja em mesas SO com meninos
Oou meninas e também na mesa mista, porém, a professora em vez de repreendé-la por seu ato,
0 associou ao fato de estar sentada com 0s meninos e acionou os estereotipos de género quando
arepreendeu. As observacdes, me permitiram perceber que na maioria das vezes que as meninas
foram chamadas a atencdo os estereotipos de género eram acionados pelas professoras para
mostrar que tais comportamentos ndo eram adequados para meninas.

E possivel notar que todas as falas das professoras reafirmam estere6tipos e tendem a
disciplinar a menina com o que é visto como apropriado para ela socialmente, ser bem educada
e comportada. Segundo Foucault em Vigiar e Punir:

A disciplina "fabrica" individuos: ela é a técnica especifica de um poder que toma os
individuos ao mesmo tempo como objetos e como instrumentos de seu exercicio. Nao
é um poder triunfante [...]; € um poder modesto, desconfiado, que funciona a modo de
uma economia calculada, mas permanente. Humildes modalidades, procedimentos

menores, se 0S compararmos aos rituais majestosos da soberania ou aos grandes
aparelhos de Estado (1987, p. 153).

10 Segundo Teresa Meana Suarez , “o sexismo é a atribuicdo de valores, capacidades e papéis diferentes a homens
e mulheres, exclusivamente em funcéo do seu sexo, desvalorizando tudo o que fazem as mulheres diante do que
fazem os homens” (2004, s/p).

11 Observacdo de campo do dia 19/11/2018.

12 Observacdo de campo do dia 22/11/2018.

13 Observacdo de campo do dia 17/12/2018.
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O autor nos mostra que a fabricagdo dos sujeitos acontece de forma sutil e continua
através de praticas comuns em nossa rotina. E € muito comum na rotina do processo educativo
fazer com que meninos e meninas se comportem de acordo com os estere6tipos de seu género
porque € o que se espera socialmente. “As diferengas percebidas entre o corpo feminino e o
masculino foram transformadas em desigualdades através de um processo histérico e cultural
cujo resultado foi a naturalizagdo de varios esteredtipos de feminilidade e masculinidade”
(LINS, MACHADO e ESCOURA, 2016, p. 17). Assim, a linguagem no espaco escolar fazendo
uso de estereotipos de género tem contribuido para construir identidades generificada segundo
Scott (1995).

Os estereotipos, na medida que vao sendo assimilados pelas criangas nos ambientes que
convivem passam, também a ser presentes nas suas linguagens e atitudes. Em um dos dias da
pesquisa, um dos alunos veio até mim falar que o aluno da outra turma de periodo Il o chamou
de mulherzinha por causa do seu cabelo comprido. O fato de ter o cabelo longo, algo que
contrasta com o padrao de masculinidade e o assemelha ao padrdo feminino, se tornou motivo
para que o colega o tratasse com preconceito. Quando se definem comportamentos, aparéncias
e regras para 0 masculino e feminino se esta estabelecendo normas de género que segundo L.ins,
Machado e Escoura (2016, p. 16) “sdo também a base para muitas situa¢des de desigualdade”.

Segundo Perusso (2014), a lingua reflete a sociedade que a utiliza, portanto repassa e
reforca as diferencas e desigualdades entre os individuos que nela existem. Nesse sentido, com
a pesquisa na escola consegui identificar que ato de contar histérias sugerido pelo curriculo do
periodo Il e presente na BNCC que fala em “explorar movimentos [...], palavras, emocdes,
transformacdes, relacionamentos, historias, objetos [...], na escola ¢ fora dela” (BRASIL, 2017,
p. 07), além de buscar desenvolver o gosto pela leitura e escrita nas criangas também transmitem
conhecimentos e significados que corroboram para uma educacdo sexista através da linguagem
visual e verbal presente nos livros de literatura infantil.

Durante o periodo de observacdes notei que as histérias infantis poucas vezes eram
contadas para as criancas, porém as criancas tinham acesso livre ao cantinho da leitura e quase
sempre pegavam os livros para olhar e contar a historia entre as outras que estavam a mesa.
Dentre as historias que ainda restavam, pois segundo a professora algumas foram extraviadas
pelas criangas, trago na ilustracdo a seguir a historia das “12 Princesas” e da “Branca de Neve

e 0s sete andes” para problematizar as suas influéncias na construgdo das identidades de género.
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Figura 6 - Histdria das 12 Princesas Figura 7 - Histdria da Branca de Neve

Fonte: Evangelista (2018) Fonte: Evangelista (2018)

Ambas historias tém como foco as princesas, figuras femininas que sdo mostradas como
lindas e delicadas, o desenrolar da trama das duas histdrias terminam com o casamento de
Branca de Neve com o principe e de uma das 12 princesas com um soldado. O casamento,
retrata uma tradicdo cultural e de valores sociais, simboliza o que a sociedade espera de homens
e mulheres em uma determinada fase da vida como mostra a historia da Branca de Neve quando
ela chega a juventude e se apaixona pelo principe. Esses livros, para além de buscar desenvolver
0 gosto pela leitura nas criancas, possuem pedagogias culturais e quando usados como artefatos
pedag0gicos transmitem papeis sociais, transmitem verdades. Louro (1997) conceitua os papeis
de género da seguinte forma:

Papéis seriam, basicamente, padrfes ou regras arbitrarias que uma sociedade
estabelece para seus membros e que definem seus comportamentos, suas roupas, seus
modos de se relacionar ou de se portar... Através do aprendizado de papéis, cada um/a
deveria conhecer o que é considerado adequado (e inadequado) para um homem ou

para uma mulher numa determinada sociedade, e responder a essas expectativas (p.
24).

Os papeis, portanto, sdo normas e padrdes determinados por uma sociedade para 0s
sujeitos. Nesse sentido, durante a histéria a Branca de Neve desempenha papeis considerados
femininos como limpar e arrumar o castelo e a casa dos andes, com isso ajuda reforcar
estereotipos projetados para a mulher sobre o trabalho doméstico, assim, as meninas por meio
dos saberes e discursos dos livros vao aprendendo desde pequenas as condutas futuras que
deverdo desempenhar. A esse respeito, em suas pesquisas Appelt percebeu que as historias
infantis na “grande maioria sdo literaturas sexistas, porque retratam homens e mulheres,

meninos e meninas em papeéis um tanto estereotipados” (2007, p. 66).
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A cada etapa da vida e de acordo com os diferentes espacos que ocupam os sujeitos, eles
vdo sendo construidos por vérias narrativas sociais. 1sso mostra, o quanto as identidades séo
temporarias por estar relacionadas com “as posi¢des-de-sujeito” construidas pelas praticas
discursivas (HALL, 2006). Seguindo essa l6gica, concordo com o entendimento de Silva ao
recorrer a Foucault para dizer que o poder e o saber séo reciprocamente dependentes. Todo
poder se caracteriza como uma determinada verdade por meio do saber, “sobretudo de um saber
que se expressa como conhecimento das populagdes e dos individuos submetidos ao poder”
(2010, p. 120). Para o autor, esse € o poder que constrdi determinados tipos de sujeitos através
dos discursos, ou seja, ha discursos diferentes destinados a construir feminilidades e
masculinidades.

Nesse sentido, a pratica pedagdgica de contar historias aparentemente ingénua pode
estar na verdade “criando um repertério de vida para as criangas: como elas podem ser, o que
podem fazer e sentir, 0 que 0 mundo espera delas, o que elas devem esperar das outras pessoas,
[...] aos poucos, uma atividade simples estd produzindo diferencas e tambem [...]
desigualdades” (LINS, MACHADO ¢ ESCOURA, 2016, p. 10).

Contudo, é preciso destacar que além dos livros na escola, hoje as criangas assistem 0s
desenhos animados e filmes de histérias infantis nas midias em suas casas, bem como possuem
0s bonecos/as dos/as personagens. Conforme Filha (2014), as imagens tanto em movimento ou
ndo, sao ferramentas de pedagogias culturais que ao estar presentes em nossas vidas conseguem
nos educar. Seguindo esse mesmo entendimento, Ruth Sabat traz a seguinte reflexdo sobre as
pedagogias e curriculos culturais dos artefatos:

[...] tais pedagogia e curriculo culturais, entre outras coisas, produzem valores e
saberes; regulam condutas e modos de ser; fabricam identidades e representacdes;
constituem certas relacdes de poder [...] as representacdes de género e sexualidade e
nesse contexto argumento que existem formas determinadas de pedagogia e de

curriculo sendo operadas em diversas instancias sociais, por diferentes artefatos
culturais (2001, p. 09).

Na fala de Sabat é possivel compreender que as pedagogias e curriculos culturais dos
artefatos, em especial os utilizados na Educacdo Infantil tém significativa participacdo na
construcdo de identidades de género estereotipadas e sexistas das criancas e entre esses artefatos
as brincadeiras e brinquedos tém papeis fundamentais nessa construgao.

A pesquisa possibilitou perceber que os brinquedos eram artefatos que estavam muito
presentes na rotina daquela sala de Educacdo Infantil. A professora normalmente
disponibilizava para alunos/as jogos educativos ap0s terminarem a atividade ao voltar do

recreio. No entanto, eram com seus préprios brinquedos (carros, panelas, fogao, bonecas etc.)



49

trazidos da casa que meninos e meninas brincavam a maior parte do tempo. As imagens abaixo,
séo exemplos de alguns desses brinquedos e momentos de brincadeiras identificados durante a
pesquisa.

Figura 8 - Brinquedo de montar Figura 9 - Bonecas

Fonte: Evangelista (2018) Fonte: Evangelista (2018)

Figura 10 - Carros e soldados Figura 11 - Fogéo e panelas

Fonte: Evangelista (2018) Fonte: Evangelista (2018)

Logo que iniciei a investigacdo, observei a divisdo feita pela professora um tanto sexista,
ao entregar brinquedos de montar para as meninas e 0 jogo de boliche para 0os meninos. Até o
termino da pesquisa notei que apenas duas alunas demostram interesse pelo jogo e chegaram a
jogar com 0s meninos apenas uma vez. Com isso, percebi que a divisdo dos brinquedos feita
pela professora acabava condicionando as meninas a usar determinados tipos de brinquedos.
Senti, a necessidade de a professora fazer com que todas as criangas tenham a oportunidades de
participar das brincadeiras, principalmente a maioria das meninas, que do jogo de boliche ndo
participavam, dando a entender que era uma brincadeira s6 para meninos. A esse respeito,

concordo com Lins, Machado e Escoura (2016, p.19), quando dizem: “toda vez que uma menina
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tem menos incentivo para fazer algo considerado “de menino”, os esteredtipos de género
funcionam como um freio para todas as possibilidades de aprendizagens”.

O brincar, é um direito da crianca estabelecido tanto pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil quanto pela Base Nacional Comum Curricular. Segundo a
Base um dos direitos de aprendizagem no ambito da Educacédo Infantil é:

I1. Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos, com
diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
produgBes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacgdo, sua criatividade, suas

experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais (BRASIL, 2017, p. 07).

Isso mostra, como o ato de brincar precisa ser parte da pratica educacional por ser
importante para o desenvolvimento da crianga enquanto sujeito em pleno processo de formagéo
e de conhecimento dos significados das representacdes e relacdes sociais dos géneros. Nota-se
que o documento da BNCC néo faz distin¢do entre brinquedos e brincadeiras adequados para
meninas ou Meninos e nem que meninas e meninos devam brincar separados, pelo contrario,
diz que o ato de brincar precisa acontecer “com diferentes parceiros (criangas e adultos)” e “de
diversas formas” para que a crianga tenha acesso a Novos conhecimentos e experiéncias
(BRASIL, 2017, p. 07). Porém, quando a lei ndo especifica que no processo de ensino nao deve
haver diferencas de oportunidades e de tratamento entre as crian¢as com base no género deixa
brecha para outras interpretacdes e para a reproducdo das desigualdades entre os géneros no
ensino escolar.

Nessa fase da vida, o brincar é muito presente e geralmente as brincadeiras sao em
funcéo de alguns brinquedos que refletem e demarcam muito a divisdo de papeis sociais entre
0s géneros como no caso das alunas que a maior parte do tempo brincavam com bonecas e de
casinha. Esses brinquedos e brincadeiras possuem significados que as direcionam para uma
vida dedicada ao lar, a maternidade com o cuidado dos filhos e a afazeres domésticos, ou seja,
ao "verdadeiro universo da mulher” como diz Louro (1997, p. 17).

Ja os alunos, que brincavam com seus carros, soldados de guerra e bonecos de super-
herdis sdo estimulados a trabalhar fora do lar, a ser ageis e até agir com violéncia, pois € o que
ocorre quando incorporam nas brincadeiras os personagens dos super-herdis e soldados, assim,
empurrdes, socos, chutes palavras ofensivas viram naturalmente brincadeiras para eles. No
entanto, o contato com esse tipo de representacao de masculinidade e a repeti¢do dessas atitudes
ao brincarem pode ajudar a produzir meninos violentos e posteriormente homens.

A autora Jimena Furlani sobre os brinquedos vem dizer: “Sem dudvida, nossa cultura

“define” que meninos e meninas possuem brinquedos especificos, e muitos pais e maes,
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professores e professoras acreditam que essa definicdo lidica determina, por exemplo, a
sexualidade futura das criangas” (2011, p. 69). Ha essa ideia, porque os brinquedos estéo
atrelados ao desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes, socializagéo e imitacao
de atividades especificas de mulheres e homens quando adultos.

Ao observar as criangas com um olhar mais atento, foi possivel perceber que ato de
brincar acontece o tempo todo e quase sempre requer o envolvimento completo do seu corpo e
mente seja quando brinca individual ou coletivamente. Segundo Saydo,

As brincadeiras livres em espacos externos ou internos sdo, realmente, oportunidades
privilegiadas em que as criancas podem vivenciar experiéncias inovadoras, explorar

o proibido, tecer hipoteses sobre as coisas e, paulatinamente, afirmar sua identidade
através das interagbes com a cultura da sociedade (2002, p. 09).

Nesses momentos ludicos e divertidos elas experimentam aprendizagem e internalizam
significados das experiéncias vivenciadas. Porém, quando o contexto social estabelece o que é
proprio de menino e menina lhes confere atributos de género, limita suas possibilidades de
aprendizagens e sobretudo suas experiéncias de vida (FURLANI, 2011).

Apesar, de meninas e meninos na sala de aula brincarem separados com os brinquedos
ditos socialmente adequados para seu género pude presenciar duas transgressoes:

A primeira foi realizada por uma menina, que por sinal trata-se da aluna que foi
chamada a atencdo pelas professoras e de uma das que se interessou em jogar boliche como
mencionei anteriormente. Essa aluna, um dia se p6s a brincar com um carro e uma moto trazidos
pelos meninos. Um outro dia, em conversa com a aluna ela me falou que brinca com carrinho
e também joga bola porque brinca disso com seu irmdo mais velho em casa. Durante todo tempo
da pesquisa notei que ela foi a menina que mais interagia com 0s meninos independente dos
momentos destinados a esse proposito, ela sentava junto, conversava e brincava com eles. Pelas
observaces e a conversa que tive com ela, deu para perceber que as experiéncias das atividades
realizadas junto com seu irmédo fizeram com que néo se limitasse as atividades, comportamentos
e uso de brinquedos considerados proprios de menina, suas atitudes, portanto demonstram
resisténcia;

A segunda transgressao foi realizada por um dos meninos que um dia chegou e se sentou
espontaneamente junto com as meninas, interagiram durante a aula e ele brincou de fazer
comida e até trocou a fralda de um urso de pelUcia. As criancas, ainda estdo em fase de
apropriacdo das normas e papeis sociais e transgredi-los faz parte da brincadeira que mistura
realidade e fantasia, assim elas experimentam outros brinquedos, outros papeis e aprendem

novos saberes e significados.
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Quando transgredi, a crianga demonstra sua resisténcia que na concepcdo Foucault
configura-se como exercicio de poder, isso mostra que a constru¢do das identidades € um
constante processo de negociacao de relagdes de poder entre individuo e os varios discursos das
instituicOes sociais. Portanto, essa producéo ndo ocorre de modo natural e harmoniosa, mas sim
conflituosa na medida em as normas sociais impde limites e determinados comportamentos para
cada género e eles oferecem resisténcia.

Sayédo afirma que nas brincadeiras:

[...] os papéis de género vdo sendo delineados muito cedo, embora na infancia seja
bastante possivel transgredi-los. Essa caracteristica de transgressao parece ser uma
manifestagdo tipica de um momento da vida e logo serd abrandada em face das
convencdes sociais pautadas por uma visdo da ciéncia e por determinacgdes sociais que

normatiza lugares comportamentos e formas de ser especificas para meninos e
meninas, homens e mulheres (2003, p. 78).

E a escola através do curriculo, de todos os artefatos que o compdem e da vigilancia e
disciplina dos professores aos corpos das criangas contribuem para construir as identidades de
género em meio a restricdes e desigualdades. Tal construcéo é proveniente de relagcdes de poder,
pois ocorre “atraves de praticas e relagdes que instituem gestos, modos de ser e de estar no
mundo, formas de falar e de agir, condutas e posturas apropriadas” (LOURO, 1997, p. 41).
Esse poder, exerce influéncia sobre os corpos das criancas desde que nascem, porque
imediatamente se procura distinguir meninas de meninos. Pois, “para onde se voltam os olhares
quando se quer classificar e “localizar” alguém? Quais as referéncias a que se recorre para, de
imediato, dizer quem alguém é?” (LOURO, 2003, p. 01).

Sem davida, os olhares buscam a aparéncia dos corpos. “A afirma¢do “¢ um menino”
ou “é uma menina” inaugura um processo de masculinizagao ¢ feminiza¢do” segundo Louro
(2004, p. 15) Por isso, logo que chegam ao mundo as criancas véao tendo os corpos moldados
e caracterizados por roupas, calcados e acessorios nas cores e estampas definidas culturalmente
para cada sexo, e quando chegam a escola, ja levam essas marcas de género.

Na escola pesquisada, € necessario o uso de uniforme, porém quando ndo estdo usando,
¢ comum ver meninos usando tons verdes, vermelhos e principalmente azuis e com estampas
de personagens que veiculam na midia como: Mickey Mouse, Bem 10, Homem Aranha,
Capitdo américa, carros e outros na roupa e calcado, bem como em mochilas e toalhas, enquanto
gue as meninas usam bastante estampas de flores e tons de lilas e de rosa com estampas de
Princesas, Barbie, unicérnio, Monster High e outros personagens femininos que circulam na
midia, em suas roupas, calcados e acessorios de cabelo, assim como nas mochilas e toalhas.

Alguns desses acessorios podem ser observados nas figuras a seguir.
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Figura 12 — Acessorios

Fonte: Evangelista (2018)

Figura 13 — Alunos/as com seus acessorios

Fonte: Evangelista (2018)

Nota-se dessa forma, que é no corpo que se constroi e se pretende identificar as
identidades de género e esta por sua vez ¢ atribuida a partir de um contexto cultural. Conforme
Louro,

[...] é imprescindivel admitir que os corpos sdo o que sdo na cultura. A linguagem, 0s
signos, as convencdes e as tecnologias usadas para referi-los sdo dispositivos da
cultura. E se ele, o corpo, “fala”, o faz através de uma série de codigos, de adornos,

de cheiros, de comportamentos ¢ de gestos que s6 podem ser “lidos”, ou seja,
significados no contexto de uma dada cultura (2003, p. 01).

A autora vem nos lembrar que as marcas que caracterizam e déo significado aos corpos

sdo diferentes entre os varios grupos e sociedades devido sua cultura. E ainda, diz que “nio
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somente os significados dessas marcas se modificam nas varias culturas, mas elas mesmas

mudam ao longo da existéncia das culturas e dos sujeitos” (LOURO, 2000, p. 62). Segundo ela,

Em suas relagdes sociais, atravessadas por diferentes discursos, simbolos,
representacdes e praticas, os sujeitos vdo se construindo como masculinos ou
femininos, arranjando e desarranjando seus lugares sociais, suas disposi¢des, suas
formas de ser e de estar no mundo. Essas construgdes e esses arranjos sdo sempre
transitdrios, transformando-se ndo apenas ao longo do tempo, historicamente, como
também transformando-se na articulagdo com as histérias pessoais, as identidades
sexuais, étnicas, de raca, de classe ... (LOURO, 1997, p. 28).

Nesse sentido, as diferentes relacfes e discursos vivenciados na diversidade e dindmica
social fazem com que as identidades ndo sejam fixas e imutaveis, mas estejam constantemente
a se construir e transformar.

Um exemplo bem interessante, de que a cultura e as marcas que nos caracterizam podem
passar por modificacdes foi identificado durante a pesquisa, onde, pude vivenciar no dia da
colacdo das criancas dos periodos Il o rompimento do preconceito com a cor rosa pink, que foi

usada também pelos meninos em suas camisas como mostram as imagens.

Figura 14 - Aluno Figura 15 - Alunas e alunos

Fonte: Evangelista (2018) Fonte: Evangelista (2018)

Sabemos que na nossa cultura predomina a visdo de que a cor rosa é uma cor feminina,
propria para mulher, tanto que as proprias criancas quando se apropriam desse significado
fazem a diferenciacdo entre objetos de meninos e meninas com base na cor. Porém, essa marca
cultural vem se modificando, pois, roupas e acessérios masculinos vém sendo produzidas em
diversas tonalidades de rosa. Mas, sempre se encontra resisténcia por parte de algumas pessoas,

um exemplo disso, foi me relatado pela professora, segundo ela em uma das reunides de
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organizacao da colacdo a mae de um aluno disse: “0 meu filho ndo vai porque ele € homem e
ndo vai vestir camisa rosa pink, porque ele ndo ¢ mulher” (PROFESSORA, 2018). A fala dessa
mée, retrata uma viséo cultural que ela aprendeu, o significado que lhe foi ensinado e que ela
atribuiu a cor em suas experiéncias de vida, por iSso age com preconceito ao uso da cor rosa
pink pelo sexo masculino.

Diante de tudo que foi falado dos artefatos e suas pedagogias é preciso destacar que na
contemporaneidade além da familia e da escola, a midia vem ganhando espaco e
proporcionando educacdo a criancas e adultos. Ela é um artefato que tem a capacidade de usar
e reunir varios artefatos que transmitem significados, inclusive de outas culturas. Dentre 0s
artefatos que ela retine destaco: as historias infantis, brinquedos, brincadeiras, roupas, calgados
e acessorios que fazem parte da realidade das criancas observadas na pesquisa, pois alguns
personagens (da cultura local e global) que circulam nos desenhos animados, filmes, videos e
outros foram identificados nas roupas, calcados, acessorios, materiais escolares, brinquedos e
incorporados pelas criancas em suas brincadeiras.

Com tudo isso, se percebe como a midia esta muito presente na vida de alunos/as, e
também sua influéncia e poder na producéo das identidades de género. As midias, por meio dos
artefatos que usam, exercem funcdo educativa ensinando saberes, verdades e produzindo
significados atraves de suas pedagogias culturais, mesmo que ndo Seja esse seu objetivo,
“ensinam modos de ser e viver, bem como valorizam certos comportamentos e atitudes. Assim,
destinam 0s espacos, as expectativas, as roupas, as posicdes e acoes esperadas para o feminino
e para o masculino, para meninos/homens, meninas/mulheres” (FRIEDERICHS, 2018, p. 56).

Sobre a midia e os demais artefatos, concordo com Ruth Sabat (2001), quando coloca
que os artefatos sdo parte das variadas instancias sociais e que também possuem suas
pedagogias culturais, com isso, tais artefatos produzem saberes e representacfes que exercem
sim influéncia sobre a construcéo das identidades de género. Portanto, essa construcdo acontece
mediante variados discursos, no entanto, destaco que o escolar a partir do curriculo da Educacéo
Infantil investigado tem reforcado e reproduzido discursos que almejam construir nos corpos
de meninas e meninos as condutas socialmente esperadas, as marcas que codificam as
identidades de género.

No decorrer da pesquisa, também tive a oportunidade de acompanhar uma interessante
e recente atividade, que mesmo estando longo de superar a pratica curricular diaria que esta a
construir identidades estereotipadas, a reforcar e reproduzir desigualdades ao determinar e
consequentemente delimitar o que é adequado para meninas e para meninos, essa atividade, tem

um grande potencial de trazer contribui¢des para a equidade de género. Tal atividade esta
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relacionada a uma questdo muito pertinente quando se trata da tematica de género, a violéncia
contra a mulher. Fruto da iniciativa dos professores, o assunto tornou-se discussao dentro da
escola pelo segundo ano como abordarei no topico seguinte, onde apresento uma breve

contextualizacdo sobre o0 assunto da violéncia contra a mulher e trago informacdes da pesquisa.

3.2 “O EMPODERAMENTO DAS MULHERES”: UM PROJETO CONTRA A VIOLENCIA
E DE VALORIZACAO DA MULHER

A violéncia contra mulher ou de forma mais abrangente a violéncia de género é um
grande problema de salde publica que afeta diversos paises. E € um dos aspectos que muito se
destaca nas discussdes sobre as questdes de género. De acordo com a presidenta da Assembleia
Geral das Nag6es Unidas, Maria Fernanda Espinosa (2018), 35% das mulheres no mundo todo
ja sofreram alguma forma de violéncia fisica ou sexual e em 38% dos casos de homicidios de
mulheres, o assassino tem ligag&o intima com a vitima. E o Brasil de acordo com dados do
Mapa da Violéncia (WAISELFISZ, 2015), ocupa a 5% posicdo de uma lista de 83 paises com
maiores numeros de feminicidios.

Nos dltimos anos, tem havido um aumento consideravel no nimero de pesquisas e
estudos sobre as questdes relacionadas a igualdade de género. Faz tempo, que o assunto € pauta
nas reunides de grandes organizacfes que lutam pelos direitos humanos. Em 20 de dezembro
de 1993, em Assembleia Geral das Nacbes Unidas foi proclamada a Declaracdo sobre a
Eliminacao da Violéncia Contra as Mulheres, o documento reconhece a urgente necessidade de
garantir de fato a igualdade de direitos as mulheres. A Declaracdo também reconhece que,

[...] a violéncia contra as mulheres constitui uma manifestacdo de relacdes de poder
historicamente desiguais entre homens e mulheres, que conduziram ao dominio e a
discriminagdo das mulheres por parte dos homens e impediram o progresso pleno das
mulheres, e que a violéncia contra as mulheres constitui um dos mecanismos sociais

fundamentais através dos quais as mulheres s&o for¢adas a assumir uma posicao de
subordinacdo em relacdo aos homens (ONU, 1993, 01).

Assim como nesta Declaracdo, a Convencdo Interamericana para Prevenir, Punir e
Erradicar a Violéncia Contra a Mulher, (Convencdo de Belém do Para), adotada pela
Organizacdo dos Estados Americanos (OEA) em 1994, também afirma em seu artigo 1° que a
violéncia contra a mulher pode ser caracterizada como “[...] qualquer ato ou conduta baseada
no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico a mulher, tanto

na esfera publica como na esfera privada”(BRASIL, 1994). Para ambas, a violéncia de género
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no &mbito privado ou publico é uma grave violagdo dos direitos humanos e limita o exercicio
de direitos fundamentais.

Sobre as relagdes historicamente desiguais entre homem e mulher, o feminismo nos traz
a compreensdo que a desigualdade entre os géneros € fruto de relacbes de poder oriundas da
estrutura social do patriarcado. A qual, Silva define como “estrutura de poder social, organizada
em torno dos interesses masculinos, que, de acordo com as teorias feministas, tem caracterizado
a maior parte das sociedades” (2000b, p. 88). A l6gica patriarcal teve forte influéncia na cultura
brasileira forjando papeis sociais e estabelecendo hierarquias entre os géneros que levaram a
inferiorizacdo da mulher e a relagdes de dominio do homem sobre ela. Essa organizacéo social
patriarcal serviu para institucionalizar e legitimar a violéncia de género (NADER,
MORGANTE, et al., 2016).

Apesar dos comportamentos e atribui¢cdes tanto masculinos quanto femininos serem
construidos socialmente e de acordo com o tempo e lugar se manifestarem de modos diferentes,
observa-se, que mesmo com o passar dos anos ainda vemos na cultura brasileira uma forte
influéncia da organizacéo social patriarcal. Através dos discursos, a divisdo dos papeis sociais
masculinos e femininos, bem como as desigualdades foram sendo incorporados pela cultura de
tal maneira que muitas dessas diferencas vém sobrevivendo a varias mudancas sociais. 1sso
ocorre devido as relagdes sociais que continuam a reproduzi-las em diversas instituicoes
(escola, familia, igreja etc.) como valores, crengas, tradicdes e habitos.

Vale ressaltar que, se hoje a violéncia contra mulher € considerada um problema social,
foi gracas a luta das mulheres. O Brasil, desde meados da década de 1970, e especialmente da
década de 1990, tem participado de reunides, eventos, conferéncias e convengdes internacionais
e assumido compromissos para assegurar os direitos das mulheres e a superacdo das
desigualdades (BRASIL, 2006). Uma grande vitoria histérica para as mulheres foi a
promulgacdo da Lei n® 11.340, em 2006, a Lei Maria da Penha, que visa o combate a violéncia
doméstica e familiar contra a mulher. Esta Lei, é resultado de anos de lutas dos movimentos de
mulheres e de acordos, além de ser uma recomendacdo da OrganizacGes das Nacbes Unidas
(ONU), desde 2003.

Recentemente, em Nova lorque em evento na sede da ONU, o secretario-geral Antonio
Guterres (2018) condenou a violéncia de género dizendo que ¢ “uma pandemia global”. Ou
seja, um mal que se dissemina amplamente nas na¢des. Segundo ele,

Essa também é uma questéo profundamente politica. A violéncia contra as mulheres

esta ligada a questdes mais amplas de poder e controle nas nossas sociedades.
Vivemos num mundo dominado pelos homens. As mulheres se tornam vulneréaveis a
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violéncia por meio das mdultiplas maneiras pelas quais nds as mantemos em
desigualdade (GUTERRES, 2018).

Para Guterres (2018), todas as formas de violéncia contra mulheres e meninas, sao na
verdade manifestacOes de falta de respeito, simbolizam o fracasso dos homens em admitir a
igualdade e a dignidade intrinsecas as mulheres. Trata-se de um problema de direitos humanos
imprescindiveis.

A falta de vez e voz e a invisibilidade a que foram submetidas as mulheres no decorrer
da historia nas relagdes publicas e politicas pela condicdo de desigualdade e divisdo de papeis
estabelecida pelos homens, contribuiu e ainda contribui para a permanéncia de uma visao de
inferioridade da capacidade da mulher. As diferencas construidas la atrds sdo reproduzidas
diariamente de forma até inconsciente por ja estarem enraizadas na nossa cultura.

Ainda que o pais, com os anos tenha avancado em medidas para prevenir, punir e
eliminar as formas de vitimizacdo das mulheres pela violéncia de género, as relacbes de
desigualdades entre homens e mulheres persistem e a violéncia contra as mulheres continua
sendo uma triste e desconhecida realidade, em grande parte dos casos. No entanto, com o
aumento do acesso a tecnologia formas de violéncias tém se tornado publicas, segundo Lins,
Machado e Escoura (2016, p. 62), “ha uma forma bastante recente de violéncia de género que
tem se disseminado, em especial entre 0s/as jovens, e esta muito presente no espaco escolar: a
divulgacao de imagens e videos intimos com o intuito de atacar moralmente a vitima [...]”. Tal
violéncia tem causado varios danos a vida das vitimas, que em alguns casos entram em
depresséo e/ou até cometem suicidio por causa do constrangimento e julgamento da sociedade
machista, que ainda tende a culpabilizar a vitima e ndo os responsaveis pela divulgacao.

Isso indica, que muito ainda precisa ser feito para que os direitos das mulheres sejam
garantidos. Nesse sentido, assim como as desigualdades e dicotomias foram sendo construidas
socialmente através de instituicdes sociais, também é possivel desconstrui-las, pois conforme
Louro “a desconstrucdo trabalha com essa logica, faz perceber que a oposi¢do € construida e
nao inerente e fixa” (1997, p. 32).

Por isso, consciente da importancia de levar informacdo para ajudar no combate a
violéncia contra as mulheres e da sua responsabilidade com a educagdo e construcdo da
identidade e subjetividade de criancas e adolescentes, a Escola Pedro Ferreira no ano de 2017
pela iniciativa dos professores comegcou um projeto de valorizacdo da mulher. E em 21 de
novembro de 2018 teve inicio a segunda edigdo do projeto com o tema “O empoderamento das

mulheres”. Conforme o projeto, o seu objetivo é,
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[...] prevenir e combater a violéncia contra as mulheres, além de orientar as vitimas
na busca de ajuda dos érgaos competentes, quebrando assim o ciclo de violéncia. A
violéncia doméstica é nutrida pela ignorancia. Assim, para combater esse mal é
preciso trazé-lo a publico, examina-lo e dar a solucdo necessaria. Os cidadaos em geral
devem se tornar parte dessa solugdo e 0 primeiro passo € a prevencao, procurando
alcancar todas as faixas etarias (RIBEIRO, 2018, p. 01).

Este projeto € uma iniciativa muito importante tomada pela escola, que ainda caminha
lentamente na direcdo de alcancar um ensino que realmente discuta esses e outros assuntos de
grande repercussao e impacto social, que traz consequéncias para o aprendizado e construcao
das identidades de alunos/as. E interessante frisar que neste mesmo més, o dia 25 de novembro
foi declarado pela ONU em 1999 o Dia Internacional da N&o Violéncia contra a Mulher,
portanto um periodo que suscita acdes como essa realizada pela escola.

De posse do projeto, pude verificar que na sala onde fazia a pesquisa ndo foi realizada
todas as etapas do desenvolvimento dele, pois deveriam ser feitos trabalhos tedricos e praticos
com os alunos orientando-o0s quanto as formas de violéncias contra a mulher, abusos, prevencéo
e direitos até o termino do projeto. Porém, a professora sé foi tratar do assunto em sala com as
criancas no penultimo dia do projeto.

Para dar inicio ao assunto sobre a violéncia com as criancas a professora langcou méo da
seguinte pergunta: “Quem ja viu algum tipo de violéncia contra a mulher?” (PROFESSORA,
2018). A partir desse questionamento, algumas criangas comecaram a relatar situacbes de
violéncial* que presenciaram entre seus pais:

“Papai brigou com a mamade e puxou a faca para matar ela” (ALUNO A, 2018).
“O papai quando saiu, foi brigar com a mamde e deu um soco nela” (ALUNA B,

2018).
“O papai também briga com a mamae” (ALUNO C, 2018).

O relato do aluno A mostra parte de uma convivéncia familiar em crise que resultou no
divércio ainda recente de seus pais. No caso da aluna B o pai estava preso e quando saiu foi
agredir a ex-esposa, a mesma aluna de forma espontanea um dia saiu de sua mesa e veio falar
comigo sobre uma briga que teria ocorrido no final de semana motivada pelo pai que estava
bébado. Quanto aos pais do aluno C, ja estdo separados, mas quando se encontram por causa
do filho quase sempre discutem. Os relatos das criangas mostram infelizmente a triste realidade
de muitos lares em nosso pais, € 0 quanto as mulheres tém sido vitimas de agressdes
psicoldgicas e fisicas pelos maridos e ex-maridos que pensam ter direito sobre suas vidas.

Quando se fala de violéncia, Jane Felipe (2012) nos lembra que muitos casos estdo

relacionados com o uso de bebidas alcodlicas e outras drogas e que ndo sdo s6 as mulheres as

14 Observacdo de campo do dia 29/11/2018.
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atingidas, mas também seus filhos e filhas, que testemunham 0 momento e em alguns casos
ainda sofrem agressdes. Essas situacdes quando presenciadas pelas criangas podem afeta-las de
vérias formas por fazerem parte de suas experiéncias de vida, que constituirdo suas identidades.
O ser humano aprende ndo apenas fazendo, mas, também, e principalmente,
observando e imitando. Nesse sentido, tanto faz se a crianga é vitima direta de
violéncia praticada contra ela por humanos adultos, ou se ela é testemunha de
violéncia de alguma forma de violéncia sistematica [...] Todas as criancas, submetidas
diretamente a atos de violéncia, ou testemunhas impotentes de violéncia, tornam-se

sabedoras desse fazer, e portadoras da matriz de violéncia que pode ser empregue
alguma vez, contra humanos ou contra outros animais (FELIPE, 2004, p. 01).

Os comportamentos dos pais estdo sempre sendo visados pelos/as filhos/as que podem
internaliza-los e passar a agir com agressividade (mais comum em meninos) ou passividade
(mais comum em meninas) por crescerem em ambientes onde a violéncia se torna rotina e
consequentemente algo natural para essas criangas.

Com base nas respostas das criancas, a professora falou para alunos/as do respeito que
todos devem ter para com todas pessoas, que situacdes como essas de violéncias ndo podem
acontecer na casa, na escola ou qualquer outro lugar, “porque Deus ndo gosta”. E enfatizou
bastante que “a mulher ndo é objeto de posse de ninguém e deve ser respeitada”
(PROFESSORA, 2018).

As colocacbes da educadora foram bem simples para que as criancas pudessem
compreender, no entanto, havia a necessidade de se aprofundar mais no assunto para poder
fazer uma abordagem sobre as diferencas e explicar as criancas que somos todos diferentes de
varias modos (em aparéncia, tamanho, conhecimento, gostos, género etc.), mas temos que nos
tratar com respeito e igualdade, nossas diferencas ndo devem ser motivos para atitudes de
violéncia. Com base no documento do projeto notei que faltou falar da prevencao e dos direitos
e deveres, pontos também importantes referentes ao assunto.

No dia 30 de novembro ocorreu 0 momento de culminancia do projeto, que assim como
no dia de inicio, aconteceu no saldo da escola reunindo todos os alunos/as do turno da manha.
Neste espaco, atendendo as propostas sugeridas no projeto, as criangas da Educacdo Infantil
cantaram uma musica com o auxilio das professoras e as criancas e adolescentes do Ensino

Fundamental apresentaram: frases, poemas e esses cartazes da imagem abaixo.
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Figura 16 - Cartazes de protesto a violéncia contra as mulheres

Fonte: Evangelista (2018)

Apos as criangas se apresentarem, um dos professores fez uma curta palestra, onde falou
sobre algumas formas de violéncia e sua pratica entre homens e mulheres e entre 0 mesmo
género. Comentou também, sobre o respeito as nossas diferencas buscando dessa forma
valorizar as mulheres e a diversidade de sujeitos que existem. Com isso, o professor quis levar
ao publico escolar um olhar diferenciado, ou seja, positivo e respeitoso sobre as diferencas, que
devera funcionar como uma forma de vencer os preconceitos que levam a discriminacao e
violéncia. Na visdo de Lins, Machado e Escoura,

[...] a escola é o espaco que concebemos para estimular a reflexdo, o aprendizado e o
desenvolvimento de comportamentos mais compativeis com a diversidade e a
democracia. Situa¢des em que mulheres e meninas estejam em desvantagem e tenham

seus direitos violados ndo podem ser negligenciadas ou minimizadas pela escola
(2016, p. 63-64).

A escola, é um ambiente que todos os dias reune diversas pessoas, e pelo papel
educacional que ela desenvolve torna-se, portanto, muito propicio para ensinar 0s sujeitos a
respeitar e lidar com as diferencas, para que todos possam se sentir pertencentes aquele espaco,
e assim ndo haja exclus@o e nem violacéo de direitos.

O projeto realizado na escola quando se propds a orientar, prevenir e combater a
violéncia contra as mulheres, se configura como uma forma levar informac6es. Nesse sentido
é importante esclarecer que o acesso a informagdo é um direito que esta previsto no artigo 5°

da Constituicdo Federal:
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XXXII1 - todos tém direito a receber dos érgaos publicos informagdes de seu interesse
particular, ou de interesse coletivo ou geral, que serdo prestadas no prazo da lei, sob
pena de responsabilidade, ressalvadas aquelas cujo sigilo seja imprescindivel a
seguranca da sociedade e do Estado (BRASIL, 1988, p. 03).

A regulamentacdo desse direito se deu atraves da Lei de Acesso a Informagdo (LAI/Lei

n® 12.527/2011), que determina que os 6rgdos publicos considerem a informacao como regra e

o sigilo como excecdo. O direito a informacdo € uma ferramenta imprescindivel na efetivacéo
de outros direitos humanos como a busca da garanta da igualdade de género. Conforme Paes,

[...] a informacdo é uma ferramenta essencial para o empoderamento feminino e a

consolidacdo dos direitos das mulheres. A falta de informagdes sobre direitos da

mulher pode levar a criacdo de politicas publicas inadequadas ou deficientes na area,

restringir seriamente pesquisas e estudos académicos e comprometer o trabalho das

organizacGes de direitos das mulheres. Assim, & importante que 0s governos
assegurem que o direito a informagdo seja efetivado amplamente (2016, p. 10).

Para a autora a informagdo ¢ “uma peca chave” que nos possibilita obter os
conhecimentos necessarios para exigir que o poder publico garanta nossos direitos sociais,
politicos e econdmicos (2016). Felipe (2012) esclarece, que normalmente a violéncia fisica
acontece depois de um continuo processo que envolve agressdes morais e psicoldgicas, que
afetam a autoestima das mulheres fazendo com que se vejam incapazes de enfrentar as situacoes
de agressoes fisicas.

Nessa l6gica, a aquisicdo do conhecimento de seus direitos permite o encorajamento das
mulheres a lutar e sair da condicao de vitimas da violéncia. Ao mesmo tempo é uma forma de
empoderamento e melhoria da qualidade de vida, uma vez que informadas, poderdo tomar
decisdes mais eficazes para dar novos rumos as suas vidas.

No Brasil sdo muitos os obstaculos para a efetivacdo do direito das mulheres a
informacao e a outros direitos. E um deles é decorrente da falta de educacdo ou de um processo
educacional que ndo inclua a abordagem dos direitos como temas a serem discutidos com
alunos/as. Nesse sentido, o projeto realizado pela escola é uma iniciativa muito valida que
buscou levar informacdes necessarias aos alunos/as, professores/as e demais sujeitos. Todavia,
precisa ser aprimorado para alcancar todo seu publico alvo e trabalhar mais a fundo o combate
a discriminacdo de género e a violéncia contra as mulheres. Trabalhar de forma constante e
interdisciplinar e ndo de forma esporadica apenas.

Em relacdo a sala de periodo Il que acompanhei na pesquisa, notei que além do tempo
destinado aos ensaios de preparacdo para a colacdo, o grande obstaculo mesmo para nao ter
desenvolvido as etapas do projeto foi a pouca formacdo da professora que ainda ndo possui

formac&o em nivel superior e tém so trés anos trabalhando com a Educacdo Infantil, dois pontos
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que ela mesma reconheceu durante a entrevista, que dificultam o desempenho de sua pratica
pedagogica.

Realmente, a falta de uma formacao superior ou de formacgéo continuada do docente
torna-se um obstaculo, porque o/a docente sem ter o conhecimento necessario se sente inseguro
para tratar de certos assuntos que ndo domina com alunas e alunos. Em uma profissdo em que
é preciso conhecer e saber fazer uso de estratégias, metodologias e tipos de abordagens
adequadas a cada faixa etaria que possam favorecer o aprendizado de alunas e alunos, a
formacdo permanente é sem davida imprescindivel para atuacdo de professores/as.
Especialmente, quando se pretende construir sujeitos que respeitem e valorizem as diferencas
e pratiqguem seus direitos e deveres, como era a pretensdo do projeto.

Sendo particularmente otimista, vi este projeto como uma oportunidade de comecar a
caminhada rumo ao desafio de desconstruir para poder construir praticas e discursos diferentes,
que ajudem na promocéo da equidade de género, bem como na difusdo de conhecimentos sobre
direitos e deveres e para a prevencdo dos inimeros tipos de violéncias que atingem nédo so as
mulheres, mas os seres humanos de forma geral. Porém, tenho plena consciéncia que o bom
desempenho e resultado do projeto, depende da postura, dos conhecimentos e praticas dos/as
docentes diante dos assuntos a serem trabalhados, depende de praticas curriculares que
desconstruam verdades que além de nos diferenciar nos tornam desiguais.

Na realidade, para se chegar a uma educagdo que de fato leve a igualdade entre os
géneros, a uma formacdo integral e ao exercicio da cidadania sdo necessarias mudancgas no
contexto cultural mais amplo, para que sejam transformadas ou produzidas outras politicas
educacionais que persigam esses propositos e, que viabilize a elaboracdo de curriculos que
tragam 0s conhecimentos necessarios a construcdo de relacBes socioculturais de respeito a

diversidade e pluralidade e a promocéo dos direitos e deveres a comecar pela Educacao Infantil.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, se admitimos que a escola ndo apenas transmite conhecimentos, nem mesmo
apenas os produz, mas que ela também fabrica sujeitos, produz identidades étnicas,
de género, de classe; se reconhecemos que essas identidades estdo sendo produzidas
através de relagBes de desigualdade; se admitimos que a escola esta intrinsecamente
comprometida com a manutencdo de uma sociedade dividida e que faz isso
cotidianamente, com nossa participagdo ou omissao; se acreditamos que a pratica
escolar € historicamente contingente e que é uma pratica politica, isto €, que se
transforma e pode ser subvertida; e, por fim, se ndo nos sentimos conformes com essas
divisbes sociais, entdo, certamente, encontramos justificativas ndo apenas para
observar, mas, especialmente, para tentar interferir na continuidade dessas
desigualdades (LOURO, 1997, p. 85-86).

Inicio esta Ultima parte do trabalho com estas palavras de Louro, este trecho é como
uma sintese que reuni os principais pontos que foram problematizados e discutidos até aqui,
alem de serem reflexdes afirmativas da autora sobre o papel que a escola tem exercido na
construcdo das identidades, dentre elas as identidades de género. Esses argumentos de Louro
ajudam de certa maneira a afirmar o que foi observado durante a pesquisa e explorado neste
trabalho.

Esta pesquisa buscou problematizar o curriculo da Educacgéo Infantil para analisar como
as identidades de género estdo sendo construidas através das praticas curriculares do periodo Il
da Educacdo Infantil. Mas, primeiramente foi preciso desconfiar de certas verdades e certezas
aparentemente naturais, para poder alcancar o objetivo das duas questdes norteadoras deste
estudo, que buscaram entender: como as legislacdes e politicas publicas de Educacgéo Infantil
tratam a questdo de género? e de que formas as préaticas curriculares constroem identidades de
género no periodo Il da Educacéo Infantil?. Tais questdes, possuem uma relacéo intrinseca, ou
seja, estdo interligadas, por isso acreditei ser necessario trabalhd-las para um maior
entendimento sobre como ocorre essa construcdo da identidade de meninas e meninos na
Educacéo Infantil.

Sendo assim, ao situar a pratica escolar como uma pratica politica procurei analisar as
principais legislacdes que regem a Educacdo Infantil com a pretensdo de mostrar se abordavam
as questdes de género, haja vista que é a partir delas que os complexos sistemas de educacédo
sdo estruturados e os curriculos de cada ano de ensino séo elaborados.

A partir desta analise, foi identificado que a principal lei que rege nosso pais que € a
Constituicdo Federal (1988), ndo menciona a palavra género, porém ela esclarece que “Todos
sdo iguais perante a lei” (BRASIL, 1988, p. 02) e temos 0s mesmos direitos e deveres, no
entanto, isso ndo tem garantido de fato os direitos de todos, pois as desigualdades que

inferiorizam, descriminam e excluem estdo enraizadas na cultura e continuam a imperar na
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sociedade. Nela, também est& determinado que a educacdo é um direito de todos e que € por
meio dela que os sujeitos devem ser preparados para exercer a cidadania.

Nesse sentido, acerca da investigacdo das legislagdes educacionais observou-se que a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), também ndo discorre sobre género, mas reforca
essa ideia de que as institui¢cdes de ensino tém o dever de realizar uma educagéo para a cidadania
em que os individuos compreendam os seus direitos e deveres.

Outro ponto que destaquei desta lei foi que a Educacédo Infantil “tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga” (BRASIL, 1996, p. 10). Algo contraditorio, pois, ndo cabe
a inten¢do de “desenvolvimento integral da crian¢a” quando se deixa de trabalhar em sala
questBes proprias do ser humano, questdes sociais como: direitos humanos, a diversidade, o
respeito as identidades de género e sexuais e a educagéo sexual que fiz questao de frisar porque
a professora e coordenadora entrevistadas concordaram que era necessaria existir na escola
desde a Educacéo Infantil.

Essa educacdo sexual, deveria fazer parte do curriculo e seria conforme as necessidades
de conhecimentos da faixa etaria dos/as alunos/as, possibilitando o conhecimento de varios
aspectos importantes para sua formacéo e prevencdo, e assim, contribuir para construir o que
Furlani (2011) denominou de “Cultura Educacional da Prevencgdo”. Para a referida autora,
quando a escola ndo propicia a educacdo sexual estd educando alunos/as de modo parcial, e
deixa dessa forma lacunas na formacéo daquelas/es que deveréo exercer a cidadania.

Ao também buscar a expressdo género no Plano Nacional de Educacdo (2014), ndo
encontrei, mas, descobri que essa auséncia resultou de polémicas, disputas e relacdes de poder
em que a vontade de certos grupos acabou prevalecendo em relacdo as de outros, 0 que
ocasionou na sua retirada da versdo final do plano. Quando o Plano Nacional de Educacéo ndo
menciona determinados assuntos, isso faz com que tal assunto ndo tenha tanta visibilidade e
importancia a ponto de fazer parte das diretrizes curriculares, pois € nele que se encontra
definidas estratégias, objetivos e metas para os niveis de educacéo.

Infelizmente, por decisdes como essa, no processo educacional muitos assuntos deixam
de ser abordados, assuntos que tém relacdo direta com a manutencdo de uma sociedade dividida
e reproducdo das desigualdades, discriminacdes, preconceitos, machismo e formas de
violéncias. N&o basta o Plano Nacional de Educacdo manifestar na estratégia 7.23 a intencdo
de capacitar professores/as para conseguir detectar as causas da violéncia na escola (BRASIL,
2014), para entdo poder combaté-la, é preciso que de fato a educacao prepare as pessoas para 0

exercicio da cidadania como coloca a Constitui¢do. Mas isso, sO sera possivel, se essa educacdo
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proporcionar 0s conhecimentos necessarios a esse propdsito, sendo uma educacao formativa,
preventiva e que leve a condutas de respeito aos direitos e deveres.

Nesse sentido, ao analisar as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
e a Base Nacional Comum Curricular para a etapa da Educacdo Infantil, documentos
responsaveis por orientar a elaboragdo dos curriculos com os conhecimentos considerados
importantes para o processo educativo, notou-se que em ambos o0 termo género é citado apenas
uma vez. Nas DCNEI (2009) se coloca que as escolas precisam desenvolver propostas
pedagOgicas que possam possibilitar a constru¢cdo de pessoas comprometidas com a
descontinuidade das relacGes de dominacgdo e hierarquicas dentre as quais a de género. Sugere,
ainda, que essas propostas pedagogicas assegurem a crianca dignidade e protecdo contra
violéncia de qualquer tipo.

O atendimento desses aspectos e outros na educacéo, sdo essenciais na formacao das
pessoas para 0 exercicio da cidadania e para se construir uma sociedade democratica. No
entanto, muitos dos conhecimentos de que precisa para esse fim ndo sdo determinados pelas
legislagdes educacionais a fazer parte do curriculo.

Em consequéncia, se observou que 0 ndo acesso da crian¢a a conhecimentos como
educacdo sexual e outros da dimensdo das relagdes humanas, configura-se como um ato
violéncia ao violar um dos direitos de aprendizagem estabelecidos na BNCC o qual expde
sobre: “Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento” (BRASIL, 2017, p. 07). A violéncia
de privar alunos/as do direito de aprender certos assuntos € um fator que pode contribuir para
que se tornem vitimas de violéncias e/ou as pratiquem por falta de conhecimento.

Com relacéo ao documento da BNCC (2017), foi identificado que o Conselho Nacional
de Educacédo devera elaborar “normas especificas sobre [...] orientacdo sexual e identidade de
género” (BRASIL, 2017, p. 12). Isso mostra, como 0s assuntos relacionados a género sao
secundarios para as politicas de educacéo.

Portanto, com base na analise desses documentos legais, obtive o resultado de que a
falta e/ou o0 pouco espaco dado as questbes de género nas principais legislacdes da educacao
reflete diretamente na elaboracdo do curriculo, e consequentemente no ensino realizado nas
escolas que acabam contribuindo para continuidade historica da construcdo e reproducdo das
hierarquias e desigualdades entre 0s géneros, que por sua vez levam a atos de preconceitos,
discriminacbes e violéncias que atinge ndo sé as mulheres, mas também gays, lésbicas,

bissexuais e outros grupos sociais mais vulneraveis.
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Apesar, da pesquisa dessas legislagdes ter evidenciado muito sobre as préticas
desempenhadas nas escolas, sempre julguei importante pesquisar as praticas curriculares. Deste
modo, a partir das observacdes realizada na sala do periodo Il da Educacdo Infantil, em que
busquei compreender as formas pelas quais as praticas curriculares constroem as identidades
de meninas e meninos, pude notar que essa construcdo se da por diversos mecanismos € em
diferentes situacOes e espagos a partir das experiéncias significativas que as criangas vivenciam.

Presente no cotidiano daquela sala de aula, testemunhei muitos fatos que me levaram a
compreender que 0s saberes, préaticas, discursos e experiéncias oportunizadas pelo curriculo
possuem poder sobre a vida das criancas, influenciando em seus comportamentos,
possibilidades e identidades. A analise das praticas curriculares observadas na escola, deixou
evidente que por meio da transmissdo dos esteredtipos de género presentes nos discursos,
praticas e artefatos vao sendo construidas em alunos e alunas identidades generificadas,
estereotipadas, sexistas, hierarquizadas e desiguais.

Na Educacdo Infantil, o curriculo faz uso de alguns artefatos dentre eles: os livros de
historias infantis, jogos, brincadeiras, brinquedos e materiais pedagogicos - que devem ser
confeccionados para compor o ambiente da sala de aula - que apresentei e problematizei
possuem suas pedagogias culturais e estdo implicados em construir, reforcar e reproduzir
determinadas identidades de género, assim como, as relacfes hierarquicas e assimétricas entre
eles. Tais artefatos, com suas praticas, discursos e representacdes ensinam conhecimentos e
significados, logo, sdo instrumentos importantes que atuam na construcdo dos corpos e
identidades de meninos e meninas.

Notou-se que nas praticas curriculares ndo se procura somente ensinar saberes escolares,
mas, se busca também moldar, caracterizar e disciplinar os corpos das criancas conforme seu
sexo, dando énfase dessa forma, a producéo da identidade heterossexual através de discursos
heteronormativos que visam a normalizacdo a partir do modelo de masculinidade e feminilidade
considerados normais e desejaveis culturalmente pela sociedade.

A esse processo de construcdo dos géneros, juntam-se os discursos da familia que
exercem poder sobre as criancas desde 0 nascimento e 0s que circulam na midia, pois também
ensinam como se deve ser feminina e masculino através da aparéncia, modo de se vestir e se
comportar. Porém, mesmo com todas essas relacdes de poder provenientes da escola, familia e
midia a exercer influéncias sobre a vida das criancas na intencdo de disciplina-las, ocorrem
transgressoes.

Destaquei, a importancia do projeto “o empoderamento das mulheres” realizado na

escola, por se propor a levar informacéo e formagéo a alunos, pais, maes e professores/as para
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ajudar no combate a violéncia contra a mulher, com discursos a favor do respeito as diferencas,
a diversidade humana e a equidade de género. Realmente, ja € um comeco, no entanto, muito
ainda precisa ser feito em relagdo a mudancgas nas préaticas curriculares, pois, 0s poucos dias do
projeto sdo irrisorios para tentar desconstruir o que de certa forma as praticas curriculares de
quase todo um ano construiram.

Ao longo deste texto, pretendi mostrar o quanto o curriculo estd intrinsecamente
envolvido na producdo das identidades de género em relagbes de desigualdades, que
infelizmente s6 contribuem para a permanéncia das divisGes sociais que oprime muitas pessoas.
Penso, que quando “ndo nos sentimos conformes com essas divisdes sociais” (LOURO, 1997,
p. 86), e acreditamos ““que 0 social, o politico, o educativo podem adquirir outros significados”
(CARVALHAR, 2009, p. 145) encontramos justificativas para estar sempre vigilantes e tentar
interferir nas relac6es de poder que colaboram para a continuidade das desigualdades e divisdes
na sociedade.

As descobertas que fiz durante o percurso da pesquisa e escrita deste trabalho
modificaram minha forma de pensar e consequentemente minha relacdo com os discursos
disseminados como verdades em nossa cultura. E acredito ser esse o ponto de partida,
desconfiar das verdades. Portanto, a experiéncia da escrita deste estudo foi trabalhosa e
cansativa, porém muito satisfatdria. Cada paragrafo escrito, foi uma forma que encontrei de me
manifestar e mostrar que ndo concordo com essas desigualdades, divisdes sociais e de género
presentes em nossa sociedade.

Todos os conhecimentos adquiridos tanto dos materiais teoricos estudados, quanto da
pesquisa na escola foram de suma importancia, porque me possibilitaram crescer
intelectualmente e contribuiram com minha formacao docente, ajudando a compreender melhor
como o curriculo que é o elemento central do trabalho pedagogico que viabiliza o processo de
ensino-aprendizagem no cotidiano escolar esta produzindo identidades. Também, me ajudarédo
a ter uma postura pessoal e profissional diferenciada e mais atenta as questdes de género, para
buscar, como sugere Louro (1997) intervir nas relacbes de desigualdades em que estdo sendo
produzidas as identidades.

Com este estudo, pretendi trazer conhecimentos, reflexdes e respostas significativas
acerca das praticas curriculares que colaboram na construcdo das identidades de género de
forma desigual e preconceituosa, para a area da educacdo infantil e para a sociedade de modo
que provoque o repensar das formas com que se tém elaborado os curriculos e desenvolvido as

praticas educacionais nas escolas, assim como as leis, politicas de educag&o e curriculares que
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regem o sistema educacional e determinam os saberes que devem constituir o curriculo de cada

nivel de ensino.
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APENDICE

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO BAIXO TOCANTINS
FACULDADE DE PEDAGOGIA E CIENCIAS SOCIAIS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

lustrissimos Sr2.

Pesquisas sobre Relagbes sociais na Educacédo Infantil tém sido desenvolvidas na
Universidade Federal do Pard, sob Orientacdo da Profé. Dr? Vilma Nonato de Bricio, visando
fornecer aos futuros educadores/as maneiras de propiciar a discussdo da tematica no ambiente
escolar. A pesquisa pretende analisar como se constroem as relagcdes sociais na Educacéo
Infantil visando dar contribuicdes para melhorar a discussdo desta tematica.

A pesquisa se realizara com a aplicacdo de Entrevistas semi-estruturadas,
observacdes e analise de documentos como PPP e Planos de Acdo. As entrevistas serdo
realizadas com a Direcdo e Coordenacdo Pedagdgica da Escola e Docentes e ndo ira intervir no
andamento das atividades e programas desenvolvidos por esta secretaria.

Esclarecemos, ainda, que os dados e resultados da pesquisa serdo confidenciais,
mantidos com a pesquisadora e as identidades dos sujeitos entrevistados/as ndo serdo reveladas
na divulgacdo do trabalho em reunides cientificas, publicacdes e nas aulas de disciplinas. Sera
utilizado um nome ficticio para a identificacdo de cada participante da pesquisa, mantidas as

condicdes de sigilo.

Estamos convidando vossa senhoria para participar da presente pesquisa. VVocé tem todo
o direito de ndo autorizar e, em qualquer momento da pesquisa, interromper sua participacdo

sem qualquer problema ou retaliacdo ou represalia, devendo somente avisar o pesquisador da

sua desisténcia.
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Nome da aluna:

Endereco:

Fone:

Pesquisadora responsavel

Orientadora: Vilma Nonato de Bricio
Endereco: Alcindo Cacela; 4043

Fone: (91) 98364-3677

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informacGes acima sobre a pesquisa, e que me sinto perfeitamente
esclarecido(a) sobre o conteudo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre vontade,

participarei na presente pesquisa.

Abaetetuba, 05 de novembro de 2018.

Entrevistado/a



