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O USO DOS CONTOS DE FADAS NA ESCOLA COMO PROPOSTA
DIDATICO-METODOLOGICA PARA SE DISCUTIR SENTIMENTOS E EMOGOES.

Gabrielle Santos Reis

RESUMO: O artigo atravessa uma construgcao histérica, social e cultural da infancia para
alcangar a melhor visdo pedagdgica da crianga nos dias de hoje, como um sujeito de direitos,
autbnomo, com desejos e opinides proprias. Sob as nogdes de construgdo da personalidade
e da aprendizagem a luz de Freud e Wallon, respectivamente, discute-se a escola como
agente formador integral e ambiente acolhedor. O Brasil vive tempos sombrios de retrocesso,
ameaca a liberdade de expressao e censura de uma escola sem educagao sexual, mesmo
diante de crescentes numeros de vitimas de abuso infantil com o maior indice de casos no
seio da familia, buscam-se métodos de garantir que a crianga seja protegida e ensinada na
escola. Os Contos de Fadas, cada vez mais frequentes para diagndstico e terapia na clinica
psicanalitica contemporanea, podem ser usados como estimulos a proje¢des de sentimentos
e conflitos internos, auxiliando no desenvolvimento cognitivo e psicolégico da crianga.
Realizou-se uma pesquisa qualitativa de campo, de natureza aplicada, na qual participaram
20 criancas em uma atividade de reescrita do conto Chapeuzinho Vermelho para analisar a
aplicagao da técnica de projegao em criangas na sala de aula. Como resultado, percebeu-se
que o uso do conto realmente surtiu o efeito esperado com as criangas, expressando
principalmente aspectos de sexualidade e afetividade, portanto € um recurso que pode ser

utilizado ao longo do ano letivo completo.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca; Educagao Sexual; Contos de Fadas; Projecgdes.

ABSTRACT: The text through a historical, social and cultural construction from childhood to
achieve the best pedagogical vision of the child in the present day as subject of rights,
autonomous, with desires and own opinions. With notions of construction of personality and
learning in the light of Freud and Wallon, respectively, discussing the school as an integral
training agent and welcoming environment. The Brazil lives murky times of retrocession,
opposition to freedom of expression and censorship of a school without sex education, even

though in the face of growing numbers of child abuse victims with the higher index of cases in



the family, searching methods to ensure that the child is protect and taught in the school. The
fairy tales, increasingly frequent for diagnosis and therapy in the contemporary
psychoanalytic clinic, can be used as stimulus to projections of feelings and internal conflicts,
assisting in the cognitive and psychological development of the child. Realized a qualitative
field research of an applied nature in which 20 children participated in a story Red Cape Tale
rewrite activity to analyze the application of projection technique in children in the classroom.

As a result, it was realized that the use of the story really had the expected effect with
children, expressing mainly aspects of sexuality and affectivity, so it is a resource that can be

used throughout the entire school year.

KEYWORDS: Child; Sex Education; Fairy Tales; Projections.

INTRODUGCAO

Pensar na infancia requer tracar o percurso historico-cultural que resultou nessa
percepcao de crianga que temos hoje. Para Ferreira & Acioly-Régnier (2010), o olhar de
Wallon sobre a crianga ainda é bastante relevante, pois ele a retrata como um sujeito de
direito, autbnomo, critico e em construgdo, que nao deve ser objetificado ou ter suas
potencialidades negligenciadas, sobretudo na escola onde se deve fornecer uma educagao
integral e instigar a aprendizagem do aluno, o que segundo Wallon, s6 acontece quando ha
afetividade, ou seja, quando o que esta sendo ensinado afeta a crianga, atribuindo-lhe algum
significado.

Segundo Tassoni & Leite (2013), a escola € um espacgo privilegiado de interagcao
social, entdo deve ter o compromisso de organizar e tornar acessivel o conhecimento ao
aluno, ampliando seu contato com o mundo. No cotidiano da sala de aula, tanto os alunos
como os professores, vivenciam sentimentos e emocgbdes que afetam o processo de
aprendizagem e é preciso que o professor tenha consciéncia desses mecanismos para uma

reflexdo mais criteriosa de sua pratica pedagogica, como afirmam Tassoni & Leite (2013):

E fundamental o olhar atento do professor, sua escuta, suas intervencdes, traduzindo
as expectativas dos alunos, suas duvidas e necessidades. A escola € um local de
interagdes sociais intensas e variadas e é neste espago que os alunos desenvolvem
suas possibilidades. Por isso, as confirmagdes a respeito do préprio trabalho, as



respostas as suas duvidas, as intervencbes que motivam para a agao sao
fundamentais para que se sintam acolhidos em suas necessidades. N&o se trata de
esquecer os conteudos, mas pensar num trabalho que passa pela qualidade da
relagdo que se estabelece entre professor, aluno e conhecimento. (p.270)

Contudo, o papel de formadora integral da escola vem sendo ameacado pelo
movimento Escola Sem Partido, idealizado desde 2004, com o intuito de promover uma
escola limitada ao ensino de conteudos curriculares e impedir o ensino dos demais assuntos
relacionados ao desenvolvimento da crianga, como por exemplo a educagao sexual sob
justificativa de que é papel da familia, tornou-se uma das maiores preocupacdes para 0s
educadores.’

No dia 11 de dezembro de 2018, o projeto de lei do Escola Sem Partido, fortemente
apoiado pelo presidente eleito Bolsonaro, foi arquivado na cadmara dos deputados e
possivelmente adiado para 2019. O PL 8.933/2017, apensado ao ESP, de autoria do
deputado Pastor Eurico, visa alterar a Lei n® 9.394/1996, acrescentando ao artigo 32 o inciso
§7°, aonde as disciplinas sobre educagao sexual somente serdo ministradas ao aluno do
ensino fundamental caso haja autorizagcdo dos pais ou responsaveis legais.

Como justificativa da pesquisa, focamos na crescente violéncia sexual contra crianga
no Brasil que segundo os ultimos dados divulgados pelo Disque 100 (servigo de protecéo de
criancas e adolescentes com foco em violéncia sexual, vinculado ao Programa Nacional de
Enfrentamento da Violéncia Sexual contra Criangas e Adolescentes), no ano de 2018, o
numero de denuncias por violéncia sexual era de 18.612 casos. Entretanto, sabemos que por
tras desses numeros existem muito mais vitimas que nao denunciam por falta de
conhecimento ou por medo e, a maioria dos casos de acordo com os dados, acontecem na
prépria casa por familiares ou conhecidos.

As palestras e eventos sobre educacdo sexual sdo importantes para instruir as
criangcas e precisam ter conteudos formulados de acordo com a média de idade de cada

classe de alunos, mesmo porque a sexualidade para a crianca € diferente da retratada aos

' O Movimento Escola sem Partido, com autoria de Miguel Nagib, surgiu em 2004, como reagéo as chamadas
doutrinagdo ideoldgica, politica e partidaria nas escolas e universidades, bem como a reafirmagdo da
sobreposi¢do do direito dos pais dos alunos sobre a educagio religiosa, sexual e moral dos seus filhos.
Atualmente, soma varios projetos de lei apensados ao principal PL 7.180/2014, do deputado Erivelton Santana,
que altera o art. 3° da Lei n® 9.394/1996, dando precedéncia aos valores de ordem familiar sobre a educagao
escolar nos aspectos relacionados a educagédo moral, sexual e religiosa.



adultos. Os professores devem estar atentos a qualquer mudanga comportamental nas
criangas, ensinar aos alunos menores de que eles n&do podem deixar pessoas tocarem de
certas maneiras em seu corpo, mostrar o que é abusivo e fazer alertas para que eles
identifiquem o que ndo esta certo, encorajando-os a ndo se sentirem vulneraveis em um
ambiente opressor.

Em 2018, foram noticiados pelo portal G1, trés casos de abuso infantil denunciados
ap6s aulas de educacgao sexual. No Espirito Santo, uma menina de 11 anos contou a
professora sobre os abusos que sofria do padrasto apds assistir a uma palestra sobre
violéncia sexual, enquanto no Mato Grosso duas meninas que sao primas, de 10 anos cada,
denunciaram a professora os estupros por um conhecido da familia, depois que participaram
de uma palestra sobre o més de enfrentamento a violéncia sexual contra crianga.?

Para Tardivo (2005), a violéncia fisica, sexual ou psicologica, pode representar um
risco nocivo ao processo de desenvolvimento da crianga. A escola exerce o papel
fundamental de interventora na formagao cognitiva e psicologica da crianga, principalmente
guando ela € a unica instituicdo de amparo que essa crianga tem.

Nesse sentido a pergunta de pesquisa que norteia este trabalho é: Como o uso dos
contos de fadas pode auxiliar no desenvolvimento integral da crianga do ensino fundamental,
especialmente no que diz respeito a educacao sexual, quando a prépria escola € tolhida de
abordar tal assunto?

O objetivo geral da pesquisa € reconhecer a importdncia da escola enquanto
formadora de cidaddos em sua integridade fisica, psicolégica e sexual, tomando por base a
teoria psicanalitica de Bruno Bettelheim, na qual os contos de fadas podem ser usados como
estimulos para as técnicas projetivas, possibilitando ao professor conhecer seus alunos,
identificar e intervir em casos de violéncia para driblar a imposi¢cao de uma frente politica
conservadora que negligencia os crescentes casos de abuso sexual infantil. Como objetivo
especifico, a pesquisa visa analisar as potencialidades dos contos de fadas como métodos

projetivos principalmente de aspectos internos sobre a sexualidade e afetividade.

A CONSTRUCAO DO CONCEITO DE INFANCIA

2 O dia 18 de maio foi constituido, pela Lei Federal n° 9.970/2000, como o Dia Nacional de Combate ao Abuso e
a Exploracédo Sexual de Criancas e Adolescentes.



O que atualmente tomamos por infancia, todo esse conceito culturalmente elaborado,
que engloba questbes especificas de formagao, desenvolvimento e comportamento, bem
como os cuidados garantidos desde 1990 pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)
nem sempre existiu.

Segundo Del Priore (1999), a partir de Ramos, entre os séculos XIV e XVIII, a
expectativa de vida das criangas portuguesas por exemplo, principalmente as mais pobres,
rondava os 14 anos de idade, isto €, quando sobreviviam ao nascimento. Elas eram tratadas
como animais, cuja forga de trabalho poderia ser aproveitada enquanto durasse o curto prazo
de vida, por isso frequentemente eram levadas em embarcagdes lusitanas como grumetes e
pagens, além das orfas do Rei.

Os grumetes, meninos oriundos das familias pedintes ou 6rfaos, eram encaminhados
aos servigcos mais pesados e perigosos, enquanto os pagens, vindos das familias da baixa
nobreza, eram confiados as tarefas mais leves e menos arriscadas. Por sua vez, as 6rfas
eram meninas levadas para matriménios com homens de destaque das possessdes
portuguesas, porém, com as condigdes insalubres das naus, muitas faleceram antes do
término da viagem. As criangas sofriam inUmeras formas de violéncia, mas sobretudo, eram
frequentemente estupradas, visto que essa pratica era comum desde a Idade Média, como

relata Ramos in Del Priore (1999):

Em qualquer condigao, eram os “miudos” quem mais sofriam com o dificil dia-a-dia em
alto mar. A presenga de mulheres era rara, e muitas vezes, proibida a bordo, e o
préprio ambiente nas naus acabava pro propiciar atos de sodomia que eram tolerados
até pela Inquisicao. Grumetes e pagens eram obrigados a aceitar abusos sexuais de
marujos rudes e violentos. Criangas, mesmo acompanhadas dos pais, eram violadas
por peddfilos e as 6rfas tinham que ser guardadas e vigiadas cuidadosamente a fim de
manter-se virgens, pelo menos, até que chegassem a Colbnia. (p.19)

As criangas eram vistas como pequenos adultos e submetidas aos perigos que
cercam a vida adulta. O préprio termo “crianga”, por volta de 1830 ja aparecia em dicionarios,
mas era atribuido ao sentido de cria da mulher, assim como 0s animais possuem suas crias.
“‘Somente com a utilizagdo generalizada do termo pelo senso comum, ja nas primeiras
décadas do século XIX, que os dicionarios assumiram o uso reservado da palavra ‘crianga’
para a espécie humana” (MAUAD in DEL PRIORE, 1999. p 140).



Antigamente o entendimento do termo infdncia era pautado na visdo humanista e
compreendia uma espécie de teoria das “idades da vida”, posteriormente discutida por
Philippe Ariés (1986) em “Histéria social da crianga e da familia”, na qual ele pontua que os
humanistas, centrados no ideal do homem enquanto ser humano, ndo se preocupavam com
uma formagao reservada as criangas, ou seja, ndo havia uma consciéncia critica, afetiva e
cuidadosa por elas. Aries (1986. p. 50) ratifica que “é dificil crer que essa auséncia se
devesse & incompeténcia ou & falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar
para a infancia nesse mundo”.

Apos conceber a infancia como uma fase especifica, Ariés (1986) pontuou as novas
percepgdes acerca da educagdo das criangas que surgiram em meados do século XX,
atribuindo sua importancia como divisor de aguas da infancia a vida adulta, assim como
ferramenta de preparo e maturacdo, que ele assemelha a uma quarentena. Aries (1986)

descreve:

Passou-se a admitir que a crianga nao estava madura para a vida, e que era preciso
submeté-la a um regime especial, a uma espécie de quarentena antes de deixa-la
unir-se aos adultos. Essa nova preocupagdo com a educagdo pouco a pouco iria
instalar-se no seio da sociedade, e transforma-la de fio a pavio. A familia deixou de
ser apenas uma instituicao do direito privado para a transmissao dos bens e do nome,
e assumiu uma fungdo moral e espiritual, passando a formar os corpos e as almas.
Entre a geragao fisica e a instituicdo juridica existia um hiato, que a educacéo iria
preencher. O cuidado dispensado as criangcas passou a inspirar sentimentos novos,
uma afetividade nova que a iconografia do século XVII exprimiu com insisténcia e
gosto: o sentimento moderno da familia. (p.277)

Nesse cenario, Durkheim (1978) auxiliou a tecer o caminho da infancia até a escola,
defendendo a prédica de “moralizar” e disciplinar as criangas, a fim de que se tornassem
adultos socialmente aceitos. Segundo o autor, a crianga além de questionadora é um
excelente aprendiz porque nao esta fixada em nenhum estado de humor, mas tem “humores
endoidecidos” e, para desenvolvé-las, sugeriu inscrever na moralidade da crianga trés
elementos que séo: disciplina, abnegacéo e autonomia da vontade.

Todavia, semelhante a evolugdo das percepgbes sociais acerca da crianga, a
educacéao evoluiu com o tempo. O surgimento de ciéncias como a Psicanalise e a Psicologia,

a partir do século XX, consagraram-se aos problemas da infancia e divulgaram novas



concepgdes que nao se restringem a admoestagao das criangas para a formagéo cidada,

mas também tratam assuntos de ordem psicoldgica e cognitiva.

PERCEPGCOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Conforme Tyson & Tyson (1993), as estruturas psiquicas e representagdes mentais da
crianga sobre si mesma e do outro se formam a partir das interacbes afetivas com o
ambiente. Nesse ambito, as criangas tecem lentamente uma desenvoltura historica, desde o
contato mae-bebé até as primeiras vivéncias sociais na infancia.

Segundo Bee (1996), a psicanalise é a analise da mente ou do espirito e, por meio
dos processos subjacentes da mente, procura compreender o comportamento humano.
Como referéncia nesta ciéncia, os estudos psicanaliticos de Freud auxiliaram na construgao
da visdo mais humanizada da criangca desde bebé, que eram quase nulas até o século XX.

Da mesma maneira, esses estudos ajudaram a compreender a formacédo da
personalidade da crianga, tratando-a de maneira subjetiva, seguindo uma ordem estrutural
que se divide em trés elementos: Id (presente desde o nascimento, corresponde aos instintos
do bebé; as agdes inconscientes), Ego (desenvolvido entre os 2 e 4 anos, corresponde a
aprendizagem de estratégias, habilidades e realizagdo de desejos; as a¢des conscientes) e
Superego (a partir da idade escolar, ele é construido conforme a crianca incorpora e toma
consciéncia dos valores presentes no meio em que vive; as atitudes tomadas apds reflexao
baseada nos valores morais e culturais que lhes sdo submetidos).

Somente apds os 5 ou 6 anos de idade é que a crianca tera esses trés elementos
constituintes da personalidade formados, mas, de um modo utépico, precisaria que todos
funcionassem de maneira harmoniosa para ndo gerar os conflitos internos ou tensbes na
mente, denominado ansiedade.®

Contudo, as tensbes ocorrem inevitavelmente e, segundo Hall; Lindzey (1966), a
personalidade responde as quatro fontes principais de tensdao que sio: processos de
crescimento fisioldgico, frustragdes, conflitos e perigos. E buscando desenvolver maneiras de

reduzir essa tensao que a crianga reafirma sua personalidade.

3 De acordo com Hall e Lindzey (1966), a ansiedade emite sinais ao ego para se ter mais cautela, adverte a

pessoa de perigos iminentes e motiva agdes para fugir da situagdo ameacadora.



Freud postula que é na infancia que também desenvolvemos a sexualidade, por conta

das pulsdes do Id, como relata Zornig (2008):

O autor toma como exemplo a amamentagdo do recém-nascido, sugerindo que a
nutricdo, a necessidade bioldgica de ser alimentado, ndo parece ser o Unico objetivo
do bebé ao mamar. Ao contrario, observa Freud (1905/1976a) em “Trés Ensaios sobre

a teoria da sexualidade”, “quando vemos um bebé saciado deixar o seio e cair para
tras adormecido, com um sorriso de satisfagdo nas faces rosadas, ndo podemos
deixar de dizer que esta imagem é o prototipo da expressédo da satisfagdo sexual na
existéncia posterior”. Poderiamos acrescentar que o bebé procura se nutrir ndo s6 do
leite materno (necessidade organica), mas de uma relagéo afetiva que n&o se reduz a
satisfagédo alimentar, apesar de se apoiar nela. (p.74)

Freud divide o desenvolvimento da sexualidade em fases, que sao: fase oral (do
nascimento a 1 ano e meio, a zona de prazer € a boca com 0 movimento de sucgao), fase
anal (de 1 ano e meio aos 3 anos, a crianga aprende a controlar as esfincteres da regiao anal
com a expulséo ou retencéo das fezes), fase falica (dos 3 aos 5 anos, a crianga desperta a
curiosidade sobre o corpo e a descoberta dos 6Orgdos genitais, sentindo prazer em
observa-los), fase da laténcia (dos 5 anos aos 11 anos, fase em que os prazeres da crianga
se direcionam a fatores externos, como por exemplo a escola) e fase genital (inicia-se com a
puberdade, por volta dos 12 anos, em que o prazer volta a ser direcionado para o proprio
corpo, mas com o surgimento da atragéo sexual pelo outro).

Todavia, a sexualidade proposta por Freud é radicalmente diferente da concepcéao
naturalista que predominava no final do século XIX, quando a normalidade sexual era
definida pela sexualidade adulta e a consumacéao do ato sexual para fins de reproducéo.

De acordo Carrara (2004), a partir de Shirahige & Higa os estudos psicanaliticos de
Freud contribuiram consideravelmente para a educacéo, pois o0 educador passar a conseguir
reavaliar sua pratica pedagdgica em sala e buscar junto do educando o equilibrio entre o
prazer individual e as necessidades coletivas. A psicanalise abre um novo olhar sobre a
crianga como um ser subjetivo, possibilitando ao professor compreender as dificuldades do
aluno na medida em que o conhece.

No que diz respeito ao desenvolvimento da crianga mediante o processo de
aprendizagem, a teoria difundida por Henry Wallon, de acordo com Ferreira & Acioly-Régnier
(2010), nao so ratificou os estudos de Freud acerca dos sentimentos que séo inerentes ao

ser humano, como desenvolveu o conceito de afetividade. Para Wallon, a afetividade tem



origem interna orgénica e conforme a crianga interage com o meio social, vai ganhando

status social na relagédo com o outro, como Ferreira & Acioly-Régnier (2010) afirmam:

Wallon concordava com a teoria freudiana, e com os tedricos do desenvolvimento da
época, de que o recém-nascido, em decorréncia de sua indiferenciagdo
somato-psiquica, expressava a afetividade de forma sincrética a partir das
experiéncias de bem-estar ou mal-estar propiciadas pelas rela¢cdes do organismo com
0 meio interno e externo. O seio materno representa este momento no qual o saciar
da fome mescla-se com o surgimento das primeiras experiéncias amorosas. (p.27)

Wallon divide o processo de desenvolvimento do individuo em estagios que sao:
impulsivo emocional (processo de diferenciacdo € corporal), sensorio-motor e projetivo
(diferenciac&o do eu relacionada agora aos objetos), personalismo (diferenciagao se da entre
0 eu e os outros), estagio categorial (intensa descoberta sobre as coisas do mundo) e
estagio da puberdade e da adolescéncia (periodo em que a descoberta se da na direcdo dos
valores e sentimentos de si mesmo e do outro).

Cada estagio de desenvolvimento possui suas necessidades que exigem formas de
relacionamento diferentes, niveis de sensibilizagao e percepcao distintos, pois as exigéncias
afetivas acompanham as cognitivas. Sendo assim, € essencial que o professor atente sua
escuta e suas intervengbes para traduzir as expectativas dos alunos, suas duvidas e
necessidades. “As experiéncias escolares envolvem nao s6 as informagdes sobre as coisas
do mundo, mas também a forma como essas informacgdes sao expressas pelas pessoas e,
ainda, as reacgdes dessas pessoas em cada contexto” (TASSONI & LEITE, 2013. p. 270).

No decorrer do processo de formacgao da personalidade, a afetividade vai ganhando
complexidade nas diferenciagdes resultantes da interacdo da crianga com as pessoas ao seu
redor. Essa interacdo com o meio é reciproca e indissociavel, bem como o desenvolvimento
bioldgico é intrinseco ao psiquico, sem que um se sobreponha ao outro.

Tassoni & Leite (2013) identificam alguns aspectos em que se vé a afetividade nos
processos de ensino e de aprendizagem, que sdo: as formas de o professor auxiliar e falar
com os alunos, as atividades propostas, as formas de corrigir e avaliar, os sentimentos e
percepcdes do aluno em relagdo ao professor, a repercussao na relagdo aluno-objeto de
conhecimento e a relagao do professor com o objeto de conhecimento.

A escola deve romper com as finalidades formativas dos sistemas educacionais e

fornecer a crianga uma formacgao integral, desenvolvendo a inteligéncia, a ética, a cidadania,



a responsabilidade, a espiritualidade, o pensamento autbnomo e critico, a criatividade e a

proatividade.

APRENDIZAGEM E LUDICIDADE

Quando falamos em aprendizagem precisamos entender o que sdo e como se dao 0s
atos de ensinar e aprender. Para Kohan (2005), a palavra “ensinar”’, originada do latim
insignare, quer dizer colocar um signo ou um exemplo a ser seguido. Ja a palavra “aprender”,
do latim prehendo, remonta a ideia de colher, pegar e assimilar. Ambos sao indissociaveis e
acontecem a partir das experiéncias vividas. A educagcao € o processo dessas experiéncias
que sdo vivenciadas desde o nascimento, como por exemplo a linguagem, que aprendemos
sem que ninguém nos explique como fazé-la, apenas experimentando.

Essas experiéncias proporcionadas em sala de aula determinam a aprendizagem que
acontecera. Nessas experiéncias tanto o professor quanto o aluno sao insubstituiveis, como

explica Kohan (2005):

[...] a intencionalidade do ensinar ndo seria condicdo nem garantia do aprender.
Alguém pode querer ensinar e ninguém aprender nada; alguém pode ter uma
experiéncia de aprendizagem sem que ninguém queira lhe ensinar. [...] Dessa forma,
aprender n&o é trazer para si algo de quem ensina. Ensinar ndo é levar para outro
algo de si. Ensinar é oferecer signos, colocar um exemplo do aprender. Aprender é
seguir esses signos por si mesmo. Podemos inspirar-nos em outras travessias para
essa busca, mas ninguém nos pode substituir na experiéncia de aprendizagem.
Ninguém pode buscar por nés nem nos passar o resultado de sua busca. (p.201)

Se tomarmos a educagdo como empirica? multiplicamos o campo daquilo que pode se
compreender conhecimento. Ora, se tudo o que vivenciamos nos propicia um aprendizado, o
mundo todo passa a ser um grande livro da vida e a educagdao pode ser um agente de
transformacao na vida do ser humano.

Contudo, a educagao transformadora precisa incorporar praticas que alcancem os
estados diferentes de coisas frente as ordens dominantes vigentes e acolher o novo em sua

pluralidade, “em ultima instancia, uma educacgéao transformadora é aquela que transforma o

4 Segundo o dicionario Michaelis, empirico € o que designa o conhecimento adquirido através da pratica;

baseado na experiéncia ou observagao.
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que pensamos, 0 que somos, 0 que fazemos numa relacido aberta com a novidade dos
novos” (KOHAN, 2005. p. 112).

Para Bacelar (2009), o desenvolvimento do ser humano depende desse processo de
aprendizagem e é a intersegdo entre a agéo e o estado interno que possibilita o individuo de
tomar posse de si mesmo, pois ao vivenciar a experiéncia toma consciéncia do que acontece
consigo mesmo. Essa intersecao remete a ludicidade que é um dos itens responsaveis pelo
sucesso e eficacia no cumprimento do processo de ensino da crianga.

Segundo a unidade 04 do caderno “Ludicidade em Sala de Aula”, elaborado em 2012
pelo MEC através do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), a palavra
ludico vem do latim /udus que tem significado atribuido ao ato de brincar, ao jogo, ao
divertimento. Entretanto, seu significado foi se alargando com o tempo e passou a ser
reconhecido como elemento fundamental do desenvolvimento humano.

A ludicidade se difere da atividade ludica em si, pois enquanto uma é experiéncia
vivenciada internamente, a outra € o que induz a motivacdo e a diversdo, sendo essas
atividades possibilidades criativas de representacdo e interpretacao do real, de acordo as

necessidades e desejos da crianga, como defende Bacelar (2009):

A atividade ludica é externa ao individuo e pode ser observada e descrita por outra
pessoa enquanto € realizada. Pode se dar em grupo ou individualmente,
apresentando variagbes no seu formato, determinadas por gosto, preferéncias,
cultura, regras pré-estabelecidas por uma instituicdo ou por quem a realiza. Porém, a
vivéncia ludica, ou ludicidade, é interna ao individuo. E o estado interno que se
processa enquanto o individuo realiza uma atividade ludica. A atividade ludica, como
expressao externa, so sera ludica internamente se propiciar ao sujeito a sensagao de
plenitude, prazer, alegria. (p.29)

Assim, nem sempre a participagcdo em uma atividade retratada como ludica, seja ela
uma brincadeira, uma danga, um jogo ou um canto, sera necessariamente a ludicidade. A
vivéncia ludica dependera essencialmente do envolvimento que ela tera com a atividade, “em
um grupo onde todos realizam a mesma atividade ludica, algumas criangas podem fazer
contato com a ludicidade e outras, n&o, pois o0 processo € do individuo que vive a experiéncia
e esta relacionado com sua histéria de vida, € uma vivéncia interior” (BACELAR, 2009. p.
30).
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E pensando na probabilidade de trazer a ludicidade para a sala de aula, a fim de n&o
s6 obter uma aprendizagem efetiva, prazerosa e critica, como também valorizar todo um
processo de conquista das percepg¢des acerca da crianga, enquanto ser autbnomo e dotado
de capacidade intelectual de compreensédo, que enxergamos na contagao de histérias, mais
precisamente o género conto de fadas, um mecanismo ludico, através do qual o docente

pode ter visao da condi¢cao cognitiva e psicoldgica do discente.

INTRODUGCAO A LEITURA DOS CLASSICOS CONTOS DE FADAS

Para Scheneider & Torossian (2009), o surgimento dos contos de fadas se perdeu no
tempo. Desde o periodo medieval, eles serviam de distragdo aos camponeses em rodas de
conversa, ndo eram destinados as criangas, visto que estavam cheios de cenas de adultério,
canibalismo, incesto, violéncia e morte. Todavia, em meio a expansao da segunda fase da
Revolucdo Industrial na Europa, durante o século XIX, e os novos conceitos de infancia, os
contos de fadas foram se infantilizando até chegar nas versdes atuais.

Um dos precursores na coleta dessas narrativas foi Charles Perrault (1628-1703) e
seus contos sempre tinham uma mensagem moral explicita, com o objetivo de ensinar os
ouvintes. Uma das coletaneas de contos mais famosas, intitulada Contos da Mamé&e Gansa,
publicada em 1697, imortalizou a histéria de Chapeuzinho Vermelho®, bem diferente das
versdes contemporaneas, sem um final feliz para a personagem principal e sua avd, como
relata Corso & Corso (2007):

Ao longo dos ultimos séculos desde Perrault, que compilou do folclore no século XVII,
essa historia foi sendo suavizada. Sua primeira versao francesa em papel (1697) nao
contém um bom final para a menina: depois do didlogo classico, ela é definitivamente
devorada. O texto de Perrault tem um carater de fabula moral, ensina que quem
transgride as regras se expde ao perigo, € punido e fim de historia. (p.51)

Os contos de fadas séo subjetivos e profundos, trazem mensagens nas suas
entrelinhas e a crianga consegue projetar na sua vida, em um plano longinquo, a certeza de
que conseguira ser independente um dia ou tera algum conflito interno solucionado. A
crianga que se vé incapaz de imaginar seu futuro com otimismo tem seu desenvolvimento

estagnado, por isso a importancia de nutrir a imaginagao infantil.

5 Texto anexado ao final do artigo.
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Para Bettelheim (2015), ao se projetar no conto de fadas, a crianga consegue
estabelecer seu estado de desenvolvimento intelectual e, a partir das sugestdes vindas do
conto, ela pode transcendé-lo, alcangando o estado seguinte, rumo a integragdo madura e ao
autoconhecimento. Segundo Scheneider & Torossian (2009) os contos de fadas ainda

podem servir para:

[...] a estimulagao do repertdrio de solugdes adaptativas de conflitos, de entendimento
de sentimentos, de motivagdes, de solidariedade, de confianga, de transmissédo de
valores, da busca do autoconceito, na tentativa de estabelecer um significado de vida.
Para criacdo e incentivo da imaginagéo, da busca do entendimento do inconsciente,
no auxilio do encontro da crianga dentro do adulto. Ou, entdo, para o desenvolvimento
e compreensdo da linguagem oral, escrita e gestual da leitura, das influéncias que o
contador de histérias recebe e transmite. (p.140)

A crianga aprecia os contos de fadas pois eles mostram o que elas gostariam de ver e
nao aquilo que se passa com elas, uma espécie de fuga da realidade e, “apesar de todos os
pensamentos raivosos e angustiados em sua mente aos quais o conto de fadas da forma e
conteudo especificos, essas histoérias tém sempre um resultado feliz que a crianga nao pode
imaginar por conta propria” (BETTELHEIM, 2015. p 178)

Contudo para que o conto de fadas consiga atingir seus significados simbdlicos e
interpessoais, ele precisa de uma narragdo dramatizada ao invés de uma leitura rapida. A
narracao dos contos de fadas permite a execucao e a perpetuacao da tradi¢cao oral, quando
remete as possiveis modificagdes e acréscimos de detalhes que cada contador faz de acordo
com suas vivéncias, lembrancas e sensacgdes ao narrar a historia. “Se for lido, deveria ser
lido com envolvimento emocional na histéria e na crianga, com empatia pelo que a historia
pode significar para ela. Narrar & preferivel a ler porque permite maior flexibilidade”
(BETTELHEIM, 2015. p 215).

Antes mesmo de aprendermos a dominar um sistema de linguagem especifico, a
escrita e a oralidade, aprendemos cotidianamente sobre quem somos, nossas familias, onde
vivemos e, a partir das nossas sensagdes, sentimentos, impressoes, fazemos uma leitura
que Freire (2017) vai chamar de “leitura de mundo”, a qual precede a leitura da palavra.

Durante o processo de alfabetizagao, Freire (2017) fala que n&o se pode anular a
criatividade e a responsabilidade da crianga na construgdo e leitura da linguagem escrita

nem pode ser feita pelo educador. O processo de aquisicdo da leitura e escrita esta
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fundamentalmente ligado a realidade da crianga, por isso € crucial aproveita-lo para extrair o
maximo de mecanismos que possam auxilia-la. A proposta da reconstrugdo dos classicos
contos de fadas retoma essa ideia freireana de preservar a criatividade e responsabilidade

da crianca no processo construtivo da leitura e escrita.

METODOLOGIA DA PESQUISA APLICADA

A experiéncia consistiu em uma pesquisa qualitativa de natureza aplicada na
observacao de campo com 20 criangas, entre 10 e 11 anos, estudantes do 5° ano da Escola
de Aplicagao da UFPa, tendo por fundamentos tedricos o livro A Psicanalise dos Contos de
Fadas, de Bruno Bettelheim, e as construcdes de crianga a partir de Freud e Wallon. As
criancas levaram um Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para participar da
experiéncia, onde no primeiro momento fizemos a narragdo dramatizada do conto de fadas
na versdo de Perrault, sem a existéncia do cagador e do final feliz e, posteriormente, foi
proposto as criangas que produzissem suas versdes da historia.

A escolha do conto Chapeuzinho Vermelho se deu principalmente pela corrente
erotica que perpassa a relagdo crianga-adulto, na qual a crianga € ingénua e, a0 mesmo
tempo, ousada como Chapeuzinho, permitindo-se entrar no jogo proposto pelo lobo mau,

que representa o adulto. Corso & Corso (2007) ainda afirmam que:

O conto Chapeuzinho Vermelho trabalha o tema da sexualidade infantil dentro do
territério possivel e necessario para as criancas pequenas. Ter uma sexualidade,
sabé-la e exercé-la sdo trés coisas bem distintas. Essa Ultima possibilidade somente
se inaugura com a adolescéncia, enquanto infancia oscila entre as duas anteriores.
Chapeuzinho é util para aqueles que sentem que a tém, estdo curiosos com seu
significado, mas ainda n&o estado prontos para explicitar esse conhecimento. (p.55)

Ao se dispor a realizagdo de uma leitura convidativa e dramatizada em sala, o
professor passa a atrair as criangas para entrar no mundo ludico da contagao de historias
com passe livre para a criatividade. A voz do narrador propicia os toques magicos ao ato de
contar histérias, tecendo lagos entre o narrador e o ouvinte, como cita Bettelheim (2015.
p.221) “o0 senso de participagdo ativa do adulto ao narrar o conto da uma contribuigao vital e

enriquece muito a experiéncia que a crianga tem dele”.
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Trata-se de um olhar para o outro e com o outro, pois na medida em que contamos a
histéria de maneira participativa, envolvendo toda a carga psicolégica que carregamos, a
crianga ouvinte também faz uma releitura da voz que Ihes fala. H4 uma troca de significados
e, por isso, podem haver sentimentos compactuados ou simplesmente a crianca se sente

livre para mentalizar o que quiser.

ANALISE DA REESCRITA DE CHAPEUZINHO VERMELHO PELAS CRIANCAS DO 5° ANO
DO ENSINO FUNDAMENTAL

As criancas demonstraram enorme anseio pela atividade proposta, o que foi
surpreendente porque se tratava de um conto bastante conhecido por todas. Sair da zona de
comodismo rotineira das apostilas e livros didaticos pode agucar a curiosidade delas e ao
perceberem que a historia findava com a tragica morte da personagem e sua avo, sem existir
um cacador que as salvasse, as criangas demonstraram inquietude, pois se depararam com
um final diferente do que estdo habituadas, ndo era um final feliz.

Entre os textos produzidos, algumas criancas modificaram bastante a versédo de
Perrault criando um cacgador no final da histdria, para salvar Chapeuzinho e a avd, enquanto
outras conservaram o desfecho inicial. Contudo, € importante frisar que qualquer tipo de
analise precisa ser feita com cuidado, preferencialmente com o preparo antecedente e com
auxilio de profissionais da area de psicologia.

Com relagdo aos métodos projetivos, de acordo com Pinto (2014), eles sdo usados
desde o inicio do século XX e se baseiam no deslocamento de sentimentos, podendo
expressar conflitos internos apds estimulos externos, também chamada externalizagao,
‘enquanto mecanismo de defesa, para solucionar conflitos, a projegcéo é inconsciente; porém,
Freud (1913/1948) entende que algumas vezes as fantasias projetadas para o exterior
podem ser conscientes” (PINTO, 2014. p. 140).

Dada a potencialidade dos contos de fadas em subjetivar as criangas, Scheneider &
Torossian (2009) relatam o uso corriqueiro dessas histérias na clinica psicanalitica
contemporanea para diagndsticos e tratamentos, no qual, apés a narragdo € preciso
incentivar a crianca a refletir sobre a realidade e a ficgcao, trocando ideias.

A historia é carregada de simbologias, “no titulo, assim como no nome da menina, a

énfase é na cor vermelha, que ela usa as escancaras. O vermelho é a cor que simboliza as
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emogdes violentas, incluindo as sexuais” (BETTELHEIM, 2015. p.242), sendo assim, é
possivel que algumas criangas sobrecarregadas de sentimentos ruins ou que tiveram contato
com algum tipo de violéncia, possuam maior probabilidade de dar vazao a essas emogdes,
enfatizando a simbologia do capuz vermelho. Em um dos contos, a aluna menciona que a
personagem Chapeuzinho apesar de ter varios chapéus de cores diferentes, prefere o

vermelho por ser mais charmoso.
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Trecho retirado do conto de I. (11 anos)

Transcrigao:

“Chapéuzinho de cor vermelho

Era uma vez uma crianga que morava numa, floresta du lado da casa da sua avo, a sua avo
dava sempre um chapéus de cores diferentes mais o que ela mais gostou, foi, um de cor

vermelha, era o mais charmoso. [sic]”

Algumas versdes contaram com desfechos mais violentos, requerendo um olhar
minucioso e um diadlogo em tom descontraido para sondar o comportamento da crianga sem
pressiona-la ou assusta-la, principalmente se esta se encontrar em situacdes de opressao e
violéncia. E preciso fornecer para os alunos a sensagdo de que a sala de aula é um lugar de
acolhida e o professor € um amigo de confianga. Um exemplo foi a versao escrita por um
menino novo na escola, em um momento anterior de conversa com a professora titular da
turma sobre os alunos, soube que o mesmo sofreu bullying pelo seu jeito de se expressar,

por isso ele se limitou a falar apenas com as meninas. No seu texto, ele enfatizou o capuz
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vermelho como cor de sangue e que apds o ataque do lobo sé ficaram gotas de sangue no

chao.

Trecho retirado da versao de |. (11 anos)

Transcrigao:

“[...] Mal sabia ela que naquela placa estava escrito ‘CUIDADO, ATAQUE DE LOBO’, a
poucos pagos ja se via um lobo e quando chapeuzinho olhou para traz um lobo pulou sobre
chapeuzinho cor de sangue no chéo e algumas gotas do sangue de chapeuzinho cairam no
chéo junto ao capuz. Ndo sabem se o lobo ainda ronda aquele lugar mais o capuz continua

14 até hoje. [sic]”

O lobo é uma metafora dos perigos que pessoas mal intencionadas podem oferecer,
de quem elas podem ser e o que podem fazer. Ele representa uma figura sedutora masculina
com quem Chapeuzinho entra em um “jogo desconhecido” por curiosidade e sofre as
consequéncias, “os lobos gentis sdo os mais perigosos, especialmente aqueles que seguem
mocinhas nas ruas e até mesmo as suas casas. Perrault ndo desejava apenas entreter o
publico, mas dar uma licdo de moral especifica com cada um dos seus contos.”
(BETTELHEIM, 2015. p.236)

Em um dos textos, a crianga utiliza literalmente a figura de um homem e s6 menciona

o lobo para fazer uma analogia com a forma com a qual ele devora sua presa. No desfecho
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narra como as personagens, nesse caso Chapeuzinho Rosa e seu irmao Chapéu Negro,

armam um plano para se livrar do lobo, transformando-lhe em “um grande cuzidao”.

Trecho do texto de A. L. (11 anos)

Transcrigcao:
“A vovo abre a porta tdo feliz, mas quando ela vé o homem toma um susto. O homem abre
sua boca grande como de lobo e devora a vovo. O que ela ndo sabia e que chapéuzinho
rosa e chapéu negro tinha bolado um plano. Chapeuzinho bate na porta e diz:

- Vovo, sou eu a chacha, pogo entrar?

- _claro meu amor: disse o homem.

- - V6 coma um pedacgo desse bolo: disse chapéu negro.

- O que o homem néo sabia é que naquele bolo tinha sonifero. os irmdos botaram o

homem na panela e fizeram um grande cuzidéo. [sic]”

Em outro exemplo, a crianga relata que a mae de chapeuzinho precisaria trabalhar e
por isso ela iria sozinha visitar a avd, quando um homem tao feio a ponto de se assemelhar a
um lobo a encontra no caminho. Ela ainda retrata uma cena bastante violenta quando
menciona que chapeuzinho encontra sua avé “jogada no chdo toda ensanguentada” e o final

tragico de ter sido devorada.
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Trecho recortado da produgao de C. (11 anos)

Transcrigao:
“Sua mae tinha que trabalhar e ndo pode levar a menina. Entdo ela foi sozinha, passou por
um homem que parecia um lobo de tdo feio. Ele perguntou:

- Ola moginha onde vai
Ela falou:

- Na casa da minha avd, em uma floresta perigosa.
Ao chegar na casa da vo ela viu sua vo jogana no chao toda ensaguentada, € o homem do
seu lado. Ela sai correndo mas acaba tropegando em uma pedra e o homem se transforma

em lobo e a devora. [sic]”

Alguns textos que enveredaram para tragos de representagdo pessoal muito forte. No
caso seguinte, a aluna pode se colocar na historia atribuindo seu nome a personagem e
alterando a cor seu capuz para azul. Em um momento anterior, conversando com a
professora sobre tal crianca, soube que ela é irma de um menino portador de autismo, o que

provavelmente motiva sua constante ligagao e alusdo a cor azul.®

5 Em geral, o autismo é representado pela cor azul e para conscientizar a populagdo no Dia Mundial de
Conscientizagdo do Autismo, que ocorre em 2 de abril, varios monumentos significativos e edificios de varias
partes do mundo ficam iluminados com a cor azul.
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Trecho do conto produzido por A. (11 anos)

Transcrigcao:

“Chapeuzinho azul
Era uma vez uma menina chamada Aninha, ela era linda. Um dia sua mde mandou uma
costureira fazer um lindo capuz da cor azul. A menina ficou mais linda ainda. Um certo dia
sua mée mandou ela entregar um bolo e salgadinho para sua tia que estava doente e ndo
pode vir a sua festa de aniversario. Ela pegou sua bicileta e foi. Cumprimentava as pessoas

e ela sempre davam ‘oi’ a chapeuzinho azul. [sic]”

Por fim, durante a producdo elas tinham total de liberdade de escrever como
quisessem e, por um periodo de 3 horas, a reagao das criangas foi observada. Ao analisar os
textos, percebemos como eles mudaram o enredo da versao de Perrault, seja acrescentando
caracteristicas vindas de outras versdes contemporaneas, com as quais estdo mais
habituados, ou acrescentando tragos inéditos, que podem ou n&o ser um reflexo da
realidade.

Alguns acrescentaram um cagador no final e deram ao lobo diferentes tipos de morte,
salvando as outras personagens, outros mudaram a cor do capuz de Chapeuzinho,
sugerindo cores como azul ou rosa. Durante a realizagdo da atividade, duas meninas nao
quiseram terminar a escrita, justificando indisposi¢céo, e acabou remetendo ao conceito de

ludicidade, em que nem toda experiéncia sera ludica para todas as criangas.
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Em geral, foi possivel concluir que atividades como essa, fazendo o uso dos contos de
fadas, podem ser bastante produtivas quando aplicadas em sala de aula, porque auxiliam
nao s6 na melhora cognitiva, como na externalizagdo dos sentimentos, como por exemplo,
uma crianca que tem contato frequente com violéncia manifesta palavras cruéis, outra que
tenha contato com sexualidade explicita manifesta tragcos sexuais.

Entretanto € preciso mais que um momento breve para analisar as produgdes e as
criangas, a fim de que se obtenha uma reflexdo fundamentada. O professor, no decorrer do
ano letivo, ao contrario, possui tempo suficiente para realizar tal experiéncia e analisar a
crianca, seu comportamento, sua relagcdo familiar, sua relagao interpessoal com outras
criangas na escola, entre outros fatores. Mediante os resultados alcancados, o professor
pode fazer a melhor intervencédo a crianca, reconhecendo a existéncia de um problema ao
vé-lo e investigar a causa do mesmo. Enfim, € uma opgado para acompanhar o
desenvolvimento cognitivo e psicologico da crianga, exercendo uma melhor pratica

pedagogica.

CONSIDERACOES FINAIS

E extremamente fascinante perceber que as histérias que ouvimos desde pequenos
possuem significados subjetivos. Talvez, de um modo inconsciente, quando criangas,
ouviamos essas historias e projetavamos nossos sentimentos mais profundos, enquanto que
agora, adultos, perdemos a capacidade de simplesmente se permitir ler as entrelinhas do
texto com a imaginacéo.

Os Contos de Fadas sédo sobreviventes seculares e, apesar de roupagens novas,
algumas versdes classicas nunca mudaram. Hoje, eles possuem um papel importante no
processo de analise comportamental infantil, visto que sua subjetividade inconsciente permite
a externalizag&o ou projegédo dos anseios da crianga.

Sendo assim, o artigo circulou em torno do problema de pesquisa de como o uso dos
contos de fadas pode auxiliar no desenvolvimento integral da crianga do ensino fundamental,
especialmente no que diz respeito a educacao sexual, quando a prépria escola é tolhida de

abordar tal assunto.
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Entre as estratégias pedagodgicas para acompanhar o desenvolvimento da crianga, a
fim de que mediante qualquer anormalidade haja intervengdo do professor, os contos de
fadas sdo um importante instrumento de desenvolvimento cognitivo e psicoldgico.

A pesquisa qualitativa de campo, de natureza aplicada, realizada com as 20 criangas
do 5° ano da Escola de Aplicacdo da UFPa, realmente comprovou como a técnica de
projecdo com os contos de fadas é eficaz enquanto elemento para externalizar os
sentimentos. As criangas se identificaram com a atividade, confirmando a existéncia da
ludicidade, e projetaram sua realidade na histéria, uns com leveza, outros com indicios de
violéncia. Contudo, para uma visdo mais realista da condicdo da crianga é fundamental que a
analise seja feita por um periodo maior e combinada a outros meios de acompanhamento da
crianga e sua familia.

As discussdes acerca da presenca ou ndo da educacgado sexual na escola acabam
sendo um atenuante ao quadro de crescimento no numero de criangas vitimas de abuso
sexual no Brasil. Em meio opinides de extremo conservadorismo e opinides a favor de uma
escola critica e libertadora, ndo podemos depender da sorte de conseguirmos permisséo
para ensinar as criangas sobre educagao sexual, o que € abusivo e o que elas ndao devem

permitir que lhe fagcam.
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ANEXO

Charles Perrault

CHAPEUZINHO VERMELHO

Era uma vez uma menina que vivia numa aldeia; era a coisa mais linda que se podia
imaginar. Sua méae era louca por ela, e a avé mais louca ainda. A boa velhinha mandou fazer
para ela um chapeuzinho vermelho, e esse chapéu assentou-lhe tdo bem que a menina
passou a ser chamada por todo mundo de Chapeuzinho Vermelho. Um dia, tendo feito
alguns bolos, sua mae disse-lhe:

— Va ver como estd passando a sua avo, pois fiquei sabendo que ela esta um pouco
adoentada. Leve-lhe um bolo e este potezinho da manteiga.

Chapeuzinho Vermelho partiu logo para a casa da avo, que morava numa aldeia vizinha. Ao
atravessar a floresta, ela encontrou o senhor Lobo, que ficou louco de vontade de comé-la;
nao ousou fazer isso, porém, por causa da presenca de alguns lenhadores na floresta.
Perguntou a ela aonde ia, e a pobre menina, que ignorava ser perigoso parar para conversar
com um lobo, respondeu:

— Vou a casa da minha avo, para levar-lhe um bolo e um potezinho de manteiga que
mamae mandou.

— Ela mora muito longe? — quis saber o Lobo.

— Mora, sim! — falou Chapeuzinho Vermelho. — Mora depois daquele moinho que se avista
la longe, muito longe, na primeira casa da aldeia.

— Muito bem — disse o Lobo. — Eu também vou visita-la. Eu sigo por este caminho aqui, e
vocé por aquele Ia. Vamos ver quem chega primeiro.

O Lobo saiu correndo a toda velocidade pelo caminho mais curto, enquanto a menina seguia
pelo caminho mais longo, distraindo-se a colher avelas, a correr atras das borboletas e a
fazer um buqué com as florzinhas que ia encontrando. O Lobo nao levou muito tempo para
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chegar a casa da avo. Ele bate: toc, toc.

— Quem é? — pergunta a avo.
— E a sua neta, Chapeuzinho Vermelho — falou o Lobo, disfar¢cando a voz. — Trouxe para
a senhora um bolo e um potezinho de manteiga, que minha mée mandou.

A boa avozinha, que estava acamada porque n&o se sentia muito bem, gritou-lhe:

— Levante a aldraba, que o ferrolho sobe.

O Lobo fez isso e a porta se abriu. Ele langou-se sobre a boa mulher e a devorou num
segundo, pois fazia mais de trés dias que ndo comia. Em seguida, fechou a porta e se deitou
na cama da avo, a espera de Chapeuzinho Vermelho. Passado algum tempo ela bateu a
porta: toc, toc.

— Quem é&?

Chapeuzinho Vermelho, ao ouvir a voz grossa do Lobo, a principio, ficou com medo; mas,
supondo que a avo estivesse rouca, respondeu:

— E sua neta, Chapeuzinho Vermelho, que traz para a senhora um bolo e um potezinho de
manteiga, que mamé&e mandou.

O Lobo gritou-lhe, adogando um pouco a voz:

— Levante a aldraba, que o ferrolho sobe.

Chapeuzinho Vermelho fez isso e a porta se abriu. O Lobo, vendo-a entrar, disse-lhe,
escondido sob as cobertas:

— Ponha o bolo e o potezinho de manteiga sobre a arca e venha deitar aqui comigo.

Chapeuzinho Vermelho despiu-se e se meteu na cama, onde ficou muito admirada ao ver
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como a avo estava esquisita, em seu traje de dormir. Disse a ela:

— Vovo, como sdo grandes os seus bragos!
— E para melhor te abracar, minha filha!

— Vovo, como sdo grandes as suas pernas!
— E para poder correr melhor, minha netinhal!
— Vovo, como sao grandes as suas orelhas!
— E para ouvir melhor, netinhal!

— Vovo, como sao grandes os seus dentes!
— E para te comer!

E assim dizendo, o malvado lobo se atirou sobre Chapeuzinho Vermelho e a comeu.

25



REFERENCIAS

ABREU, Ana Rosa. Alfabetizacdo: livro do aluno / Ana Rosa Abreu ... [et al.] Brasilia:
FUNDESCOLA/SEFMEC, 2000. 3v.:128 p.n. 2

ARIES, Philippe. Histdria social da crianca e da familia - Trad: Dora Flaksman. - 2a
ed. - Rio de Janeiro: Guanabara, 1986.

BACELAR, Vera Lucia da Encarnacdo. Ludicidade e educacao infantil - Salvador :
EDUFBA, 20009.

BEE, Helen. A crianca em desenvolvimento - Trad: Maria Adriana Verissimo
Veronese - 7a ed. - Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas - Trad: Arlene Caetano -
31a ed. - Sdo0 Paulo: Paz e Terra, 2015.

BRASIL, Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Apoio a Gestdo Educacional.
Pacto nacional pela alfabetizacdo na idade certa: ludicidade na sala de aula; ano 01,
unidade 04 / Ministério da Educacéao, Secretaria de Educacéo Basica, Diretoria de
Apoio a Gestao Educacional - Brasilia: MEC, SEB, 2012.

CORSO, Diana Lichtenstein; CORSO, Mario. Fadas no Diva [recurso eletronico]
psicanalise nas histérias infantis - Porto Alegre: Artmed, 2007.

DURKHEIM, Emile. Educagéo e sociologia. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1978.

FERREIRA, Aurino Lima; ACIOLY-REGNIER, Nadja Maria. Contribui¢des de Henri
Wallon a relagéo cognicéo e afetividade na educagéao - Curitiba: Rev. Educar, n. 36,
Ed. UFPR, 2010.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam — 46a
ed. - Sdo Paulo: Cortez, 2017.

GODOI, Christiane Kleinubing; FREITAS, Sandra Margarete Ferreira de;
CARVALHO, Tais Baumgarten. Motivagao na aprendizagem organizacional:
construindo as categorias afetiva, cognitiva e social- Sdo Paulo: Rev. ADM.



MACKENZIE, v.12, n. 2, 2011.

HALL, Calvin S.; LINDZEY, Gardner. Teorias da Personalidade/ Colecao Ciéncias
do Comportamento- Sdo Paulo: Editora Herder, 1966.

KOHAN, Walter Omar. Infancia. Entre Educacéo e Filosofia - 1 ed. - 1. reimp. - Belo
Horizonte: Auténtica, 2005.

MAUAD, Ana Maria. “A vida das criangas da elite durante o Império” In: DEL
PRIORE, Mary (Org.). Histéria das Criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto. 1999.
p.137-176

PINTO, Elza Rocha. Conceitos fundamentais dos métodos projetivos - Rio de
Janeiro: Rev. agora, v. XVIl, n. 1, 2014.

RAMOS, Fabio Pestana. “A Historia Tragico-Maritima das criangas nas embarcagdes
portuguesas do século XVI” In: DEL PRIORE, Mary (org.). Histéria das Criangas no
Brasil. Sado Paulo: Contexto, 1999, p.19-54.

SCHNEIDER, Raquel Elisabete Finger; TOROSSIAN, Sandra Djambolakdijan.
Contos de fadas: de sua origem a clinica contemporéanea. Belo Horizonte: Rev.
Psicologia em Revista, v. 15, n. 2, 2009.

SHIRAHIGE, Elena Etsuko; HIGA, Marilia Matsuko. “A Contribuicdo da Psicanalise a
Educacao” in: CARRARA, Kester (org.)/Introducao a Psicologia da Educagao: seis
abordagens/ Sao Paulo: Avercamp, 2004.

TASSONI, Elvira Cristina Martins; LEITE, Sérgio Antonio da Silva. Afetividade no
processo de ensino-aprendizagem: as contribui¢des da teoria walloniana - Porto
Alegre: Rev. Educacéo, v. 36, n. 2, 2013.

TYSON, Phyllis; TYSON, Robert L. Teorias Psicanaliticas do Desenvolvimento:
Uma Integragao - Trad: Maria Adriana Verissimo Veronese - Porto Alegre: Artes
Médicas, 1993.

ZORNING, Silvia Maria Abu-Jamra. As Teorias Sexuais Infantis na Atualidade:
Algumas Reflexdes - Maringa: Rev. Psicologia em Estudo, v. 13, n. 1, 2008.

Camara dos Deputados. Projeto Escola Sem Partido. Disponivel em:

<https://www.camara.gov.br/proposicoesWeb/prop_imp?idProposicao=606722&ord=
1&tp=completa> Acesso em: 15 dez. 2018

27



Disque 100. Disponivel em:
<http://www.mdh.gov.br/informacao-ao-cidadao/ouvidoria/balanco-disque-100>
Acesso em: 15 dez. 2018.

G1 MT. Criancas denunciam estupro apos assistirem palestra sobre abuso sexual e
suspeito é preso em MT. Portal G1 MT, 30 maio 2018. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/mt/mato-grosso/noticia/criancas-denunciam-estupro-apos-assi
stirem-palestra-sobre-abuso-sexual-e-suspeito-e-preso-em-mt.ghtm|> acesso em: 15
dez. 2018

RODRIGUES, André. Menina denuncia padrasto por estupro apds palestra sobre
violéncia sexual, no ES. Portal G1 ES, 27 nov. 2018. Disponivel em:
<https://g1.globo.com/es/espirito-santo/noticia/2018/11/27/menina-denuncia-padrast

o-por-estupro-apos-palestra-sobre-violencia-sexual-no-es.ghtml> Acesso em: 15 dez.

2018.

28

28



