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RESUMO

Este artigo teve como objetivo fazer um mapeamento da producdo académica existente sobre
educacdo especial inclusiva na interrelagdo com educacao do campo focando a gestdo curricular
da professora da sala regular. Trata-se de uma pesquisa bibliografica do tipo estado de
conhecimento, desenvolvida por meio da abordagem qualitativa. O levantamento foi feito na
biblioteca digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD) no periodo de 2015 a 2025. Os
resultados obtidos apontam que a grande caréncia em relacéo a formacdes para os professores,
e quando se tem formacdes ndo sdo suficientes para atender as especificidades dos alunos.
Identificou-se também a escassez de politicas publicas que deem suporte necessario aos

docentes e dificuldades para efetivacdo de uma educacédo de qualidade e inclusiva.

Palavras-chave: Educacéo especial inclusiva; educagéo do campo; gestéo curricular; formacao
de professores; estado do conhecimento.



ABSTRACT

. This article aimed to map the existing academic production on inclusive special education in
its interrelation with rural education, focusing on the curricular management of the regular
classroom teacher. It is a bibliographic research of the state-of-the-art type, developed through
a qualitative approach. The survey was conducted in the Brazilian Digital Library of Theses
and Dissertations (BDTD) from 2015 to 2025. The results indicate a significant lack of training
for teachers, and when training exists, it is insufficient to meet the specific needs of students.
The scarcity of public policies that provide the necessary support to teachers and difficulties in

achieving quality and inclusive education were also identified.

Keywords: Inclusive special education; rural education; curriculum management; teacher

training; state of the art.
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1. INTRODUCAO

O artigo tem como tematica a educacdo especial inclusiva na perspectiva da educacao
do campo. Na contextualizacdo do tema, apresentamos uma discussao sucinta sobre o historico
da educacéo especial, em seguida, apresentamos uma caracterizacéo da educacdo do campo.

De acordo com Mendes (2006) a histdria da educacao especial comegou a ser tracada
no século XVI, com médicos e pedagogos que, desafiando 0s conceitos vigentes na época,
acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados ineducaveis. Centrados no
aspecto pedagogico, numa sociedade em que a educacdo formal era direito de poucos, esses
precursores desenvolveram seus trabalhos em bases tutorias, sendo eles proprios os professores
de seus pupilos. Nessa mesma perspectiva Jannuzzi (2004) ressalta que nos primordios de nossa
colonizacdo, dentro de uma organizacdo baseada no capitalismo mercantil, que retirava
principalmente produtos aqui nativos para comercializa-los na Europa, ou se abandonavam os
deficientes as intempéries, por descrenca nas suas possibilidades de desenvolvimento, por
situagdes diversas de miséria, procedimento também usual com “ normais” indesejados, OuU se
os recolhia nas Santas casas, aqui existentes deste o século XVI. De acordo com Sousa (2016),
“A escolarizagdo da pessoa com deficiéncia teve maior destaque no final da década de 1950 e
inicio da década de 1960 do século passado, época em que se questionavam os paradigmas e as
praticas escolares de atendimento as pessoas com deficiéncia” (Sousa, 2016, p. 67). Esse
processo de inclusdo se deu a partir de lutas de movimentos sociais, ja ha década de 1970 surge
a primeira liga dos deficientes fisicos contra a segregacao, tendo como objetivo do movimento:
“denunciar o efeito da exclusdo social e discriminagdo social” (Sousa, 2016, p. 27). Assim, 0
movimento social fortaleceu a luta pela inclusdo. Além disso, é importante destacar que nas
décadas de 1960, 1970 e 1980, o foco da Educacdo Especial no Brasil foi a deficiéncia mental,
sendo esta a mais trabalhada pelas escolas e classes especiais da rede publica. Os alunos com
deficiéncia mental moderada e grave eram atendidos pelas escolas especiais filantropicas
(Costa, 2006, p. 42).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva tem
como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (Brasil, 2007). Essa politica tem como
finalidade garantir que todos os estudantes, independentemente de suas especificidades, tenham

acesso a um sistema educacional gue seja inclusivo.



Atualmente para promover a inclusdo, e combater a segregacéo historica, foi instituida
a Politica Nacional de Educacéo Especial e a Rede Nacional de Educagdo Especial Inclusiva
mediante ao decreto n°12.686, de 20 de outubro de 2025 (Brasil, 2025). De acordo com o
documento, a educacdo especial inclusiva tem por finalidade a garantia de um sistema
educacional inclusivo que atenda aos estudantes com deficiéncia, com transtorno do espectro
autista, com altas habilidades e superdotacdo. O documento ressalta também os principios da

educacdo especial inclusiva no Art. 2°que diz:

Art.2° sdo principios da Politica Nacional de Educagao Especial Inclusiva:

I- O reconhecimento da educa¢do Como direito, publico e

I1- Subjetivo de todos os cidadaos;

I1l- a garantia de igualdade de oportunidades e condi¢cBes para o acesso, a
permanéncia, a participacdo, e a aprendizagem dos estudantes que sdo o publico da
educacao especial;

IV- a promocéo da equidade;

V- a diversidade humana como valor a ser reconhecido e promovido pela educacéo;
VI- 0 combate, no contexto educacional, ao capacitismo e a discriminagdo em todas
as suas formas;

I- a garantia de acessibilidade e o incentivo ao desenvolvimento de tecnologias que
assegurem o direito a educacéo ao publico da educacéo especial (Brasil, 2025).

Além dos principios mencionados o decreto destaca no Inciso VI do art. 3° “Que todas
as escolas comuns da rede regular de ensino devem ofertar o atendimento educacional
especializado” (Brasil, 2025). Nesse contexto, o atendimento educacional especializado é
imprescindivel para promover a inclusdo e aprendizagem desses alunos nas turmas regulares.
Conforme Macedo (2023), o AEE Tem como objetivo oferecer recursos, estratégias e apoio
pedag6gicos adicionais para promover o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes
com necessidades educacionais especiais. Ele é voltado para suprir as demandas especificas
desses alunos, considerando suas caracteristicas individuais e buscando garantir o acesso ao
curriculo comum (Macedo, 2023, p. 36).

Assim, todos os individuos devem ter seu acesso assegurado a uma educacao universal,
inclusiva, e que esteja pautada na promogéo da equidade e no respeito as suas especificidades.
Nessa perspectiva, a educacdo especial é transversal nos diferentes niveis de ensino e perpassa
por todas as modalidades, entre elas a educagdo do campo.

A educacdo do campo enquanto uma modalidade territorial e de identidade considera as
especificidades dos sujeitos que vivem em contextos rurais e do campo. Assim, a Educacéo do
Campo é destinada aos agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, 0s

quilombolas, caigaras, povos da floresta, caboclos e outros que produzem suas condicdes
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materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil, 2010). Dessa forma, essa
modalidade de ensino é essencial para garantir a inclusdo, e assegurar que todos tenham acesso
a educacgdo. Nesse sentido, “A Educacdo do Campo originou-se no processo de luta dos
movimentos sociais camponeses e, por isso, traz de forma clara sua intencionalidade maior: a
construgdo de uma sociedade sem desigualdades, com justica social” (Molina; Freitas, 2011, p.
11). Nessa mesma perspectiva, a educacdo do campo nasceu precisamente para confrontar essas
lacunas historicas que limitavam e excluiam o meio rural ndo ofertando uma alfabetizacéo
basica emancipatoria. Diante disso Caldart (2009, p. 39) afirma que “A educagdo do campo
nasceu como critica a realidade da educacéo brasileira, particularmente a situagcdo educacional
do povo brasileiro que trabalha e vive no/do campo”.

Mesmo ap0s todas essas lutas, no contexto contemporaneo a populacdo do campo
enfrenta ainda inUmeros obstaculos para ter acesso a uma educacéo de qualidade, a insuficiéncia
de politicas publicas acessiveis que contribuam, lute, para que criancas, adolescentes, jovens e
adultos residentes na area do campo tenham um ensino de qualidade e significante. Nesse
sentido, Arroyo (2007) ressalta a necessidade de se reconhecer o direito da populacédo do campo,
e a urgéncia do Estado assumir as politicas publicas que assegurem esse direito. Em
concordancia com este pensamento, o direito a educacdo basica estd assegurado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), lei n°9394/96 que menciona “na oferta de
educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as adaptacfes
necessarias a sua adequacéo as peculiaridades da vida rural e de cada regido” (Brasil, 1996, art.
28). Entretanto, apesar desses direitos estarem assegurados em lei, a educacao no campo ainda
enfrenta grandes dificuldades, sobretudo com os alunos publico da educacéo especial.

As duas modalidades, educacdo especial e educacdo do campo se inter-relacionam
guando se trata de garantir o direito universal a educacdo numa perspectiva inclusiva, na
perspectiva de que é preciso atender o publico da educacao especial em contextos rurais e de
populagédo do campo (como Ribeirinhos, Quilombolas, agricultores familiares, pescadores entre
outros). Em meio as especificidades dos alunos do campo e de suma relevancia a constante
formagéo continuada dos professores. A diversidade da populagdo do campo requer
constantemente formagdes que contribuem para o enriquecimento do conhecimento dos
educadores. O professor necessita estar em constante formacdo uma vez que s6 assim podera
proporcionar um ensino que atenda as necessidades dos seus educandos e sucessivamente
contribuir para sua formacdo integral. Mas é notorio que ainda falta politicas publicas que
auxiliem na formacao desse profissional. Eles ndo tém acesso a formag&o no decorrer do ano e,

qguando tém, ndo é suficiente para que possam exercer sua funcdo com qualidade. Os professores
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que trabalham no campo em muitos casos sdo invisibilizados. As préaticas que sdo utilizadas em
salas de aulas muitas vezes ndo atendem a necessidade do aluno que tem a necessidade especial,
pois a formacéo do professor foi insuficiente para lidar com essa especificidade. Por isso, € de
suma importancia que eles tenham acesso a formacdes e palestras. No documento de diretrizes
nacionais para a educacao especial na educacao bésica reforga-se que “Aos professores que ja
estdo exercendo o magistério devem ser oferecidas oportunidades de formacdo continuada,
inclusive em nivel de especializacdo, pelas instancias educacionais da Unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios” (Brasil, 2001, p. 32).

Nesse sentido, Sponshiado (2020) ressalta a problematica da necessidade de uma
formagéo continuada de professores que possibilite a preparacdo para a atuagdo junto aos
estudantes que apresentam deficiéncias, transtornos ou altas habilidades é um assunto bastante
discutido na atualidade. E um anseio de muitos professores que expressam a falta de preparo
para a atuagdo com essa modalidade de educagéo. Acreditam ainda, que a formacéo continuada
se constitui num espaco privilegiado para tratar essas questdes, uma vez que elas exigem cada
vez mais do professor em termos de aprofundamento, preparacdo e estratégias no
desenvolvimento de sua profissionalidade. Diante disso, a questdo norteadora desse trabalho €
a seguinte: Como a producdo académica brasileira entre 2015 a 2025 caracteriza a gestdo
curricular na interface entre a Educagéo Especial Inclusiva e a Educag¢do do Campo?

Dessa forma, o objetivo deste trabalho foi fazer um mapeamento da produgéo académica
existente sobre educacdo especial inclusiva na interrelacdo com educacao do campo focando a
gestdo curricular da professora da sala regular.

Tendo como objetivos especificos: Identificar os objetivos das pesquisas; compreender
as dimensdes conceituais destacadas nas teses e dissertacGes referente a educacdo especial na

relacdo com a educacgdo do campo na educacdo basica.

2. EDUCACAO DO CAMPO COMO MODALIDADE INCLUSIVA

A Educacdo no campo se estabeleceu mediante a luta de movimentos sociais que
reivindicaram os direitos fundamentais para que as pessoas que vivem no campo tivessem seus
direitos garantidos. Conforme Anjos e Damasceno (2020, p. 14) “a educagdo do campo ¢
reconhecida como uma modalidade inclusiva de educacdo que pode contribuir na
democratizagdo das relagdes fundiérias e agrarias brasileiras e superar o historico processo de

sua exclusdo social e politica”.
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Dessa forma, o principio da Educagdo do campo é valorizar a cultura e identidade desses
povos que habitam no campo. Ao compreender a educacdo no campo como modalidade que
busca superar esse processo historico de exclusdo social inter-relacionamos a educacdo do
campo com educacdo especial na perspectiva inclusiva que busca garantir que todos tenham

seus direitos assegurados independentemente de suas especificidades.

3. METODOLOGIA
3.1 Abordagem e tipos de pesquisa

Este estudo se caracteriza como um estado de conhecimento numa abordagem
qualitativa. Conforme aponta Lins, Neves e Santos (2023), o Estado do conhecimento (EC) €
uma abordagem que envolve o mapeamento da literatura com o propésito de identificar, analisar
e sintetizar o que ja foi produzido sobre um tema especifico. O EC consiste em uma pesquisa
bibliografica que se debruca sobre dissertacdes, teses e artigos cientificos com a perspectiva de
proporcionar uma visdo mais ampla do que vem sendo pesquisado sobre determinado tema.
Além de possibilitar conhecer as abordagens tedricas e metodoldgicas que vém sendo
empregadas em cada &rea.

Nesse sentido, Morosini e Fernandes (2014, p. 155), destacam que o “Estado de
conhecimento é identificacdo, registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
producdo cientifica de uma determinada &area, em um determinado espaco de tempo,
congregando periodicos, teses, dissertagdes e livros sobre uma tematica especifica”. Além
disso, esta pesquisa baseia-se numa abordagem qualitativa, segundo os autores Bogdan e Biklen
(1994, p. 70), “O objetivo dos investigadores qualitativos ¢ o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo mediante o qual as
pessoas constroem significados e descrever em que consiste estes mesmos significados.
Recorrem a observacdo empirica por considerarem que é uma funcao de instancias concretas
do comportamento humano que se pode refletir com maior clareza e profundidade sobre a
condicdo humana”. Este “estado do conhecimento” ¢ fundamental pois viabiliza o
entendimento e a analise das producgdes ja desenvolvidas sobre a Educacdo Especial inclusiva

em escolas do campo no ensino fundamental, com enfoque na gestéo curricular docente.

3.2 Procedimento de levantamento

Na coleta de dados para atingir o objetivo de apresentar um mapeamento de teses e

dissertagdes que tratam da educacgdo especial inclusiva em escolas do campo no ensino
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fundamental, com foco na gestéo curricular docente foi realizado um levantamento no banco
de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, no primeiro
momento usamos os descritores: Educacéo especial, educacdo do campo e gestdo curricular da
professora. Em seguida, utilizamos os descritores: Educacéo especial, educacdo do campo e
praticas pedagdgicas de professores. A escolha da BDTD ocorreu por ser um importante espaco
de acesso a teses e dissertacOes produzidas em diferentes universidades brasileiras. Para este
estudo, foi definido do recorte entre os anos de 2015 e 2025.Mediante a busca no banco de
dados utilizando os diferentes descritores: Educacdo campo; educacdo especial; gestdo
curricular do docente; praticas pedagdgicas de professores; educagdo especial inclusiva;
préticas pedagdgicas docente. A pesquisa resultou em 332 trabalhos, entre teses e dissertagdes.
E apos o refinamento ficaram apenas 10 textos sendo eles 4 teses e 6 dissertacGes. Para garantir
a transparéncia e o rigor metodoldgico deste estudo, o refinamento das producdes selecionadas
ocorreu por meio de critérios de inclusdo e exclusao previamente definidos. Foram incluidas na
pesquisa producdes académicas que abordassem, simultaneamente, a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva e a Educacdo do Campo, com foco especifico na gestao curricular e/ou
nas praticas pedagdgicas do professor da sala regular, que contemplassem a Educacéo Basica,
com énfase na educacdo basica. Foram eliminados os trabalhos que, embora retornassem na
busca inicial pelos descritores, ndo tratavam da inter-relagdo entre as duas modalidades
Educacdo Especial e Educacdo do Campo, que ndo focavam na atuacdo do docente da sala
regular ou que ndo contemplavam a Educacdo Béasica. Apos a aplicacdo dos descritores nas
bases de dados, realizou-se a leitura de titulos e resumos na etapa de pré-analise, seguida da
leitura na integra dos textos pré-selecionados. Desse processo, compuseram o corpus final da
pesquisa apenas as producdes que atenderam a todos os critérios de inclusdo e ndo se

enguadraram em nenhum dos critérios de exclusao.

3.3 Procedimentos de analise

Para fazer a andlise dos trabalhos encontrados utilizaremos a analise de conteudo
proposta por Bardin (2016). Segundo Bardin, a analise de contetdo é um conjunto de técnicas
de andlise das comunicagdes visando obter, por procedimento, sistematicos e objetivos de
discricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de producdo/recepcdo (variaveis inferidas)
destas mensagens (Bardin, 2016, p. 48). Assim, a analise sera desenvolvida em trés topicos: 1°

Pré-andlise dos textos, 2° Exploracdo das teses e dissertacGes encontradas e 3° Categorizacao.
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Na pré-anélise foi feita a escolha dos textos que se adequam a tematica abordada; na exploracéo

foi realizada uma breve leitura do resumo, introducdo e consideragdes finais.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Com o objetivo de apresentar um mapeamento de teses e dissertacBes que tratam da
educacéo especial inclusiva em escolas do campo no ensino fundamental, com foco na gestéo
curricular docente, foram encontrados os seguintes trabalhos, que serdo destacados no quadro

abaixo e, posteriormente, transformados em categorias.

QUADRO 1: TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

(continua)

Titulo do trabalho Autor (a) Ano

Formacdo continuada de | Adriano Antonio Faria 2015
professores das escolas
rurais: Ccursos de
especializacéo a distancia e
contrapontos com a

educacdo do campo

Dialogo entre o curriculo e | Erica Costa Vliese Zichtl | 2016
0 planejamento | Campos
educacional

individualizado (PEI) na
escolarizacdo de alunos
com deficiéncia intelectual
Trabalho  docente  na | Helen Malta Valladdo 2017

inclusdo escolar de alunos

com  diagnostico  de
transtorno do Espectro
autista/deficiéncia
intelectual e Sindrome de
Edwards




QUADRO 1: TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

(continuacdo)

A incluséo dos alunos com
deficiéncia na rede regular
de ensino de Simdo Pereira
(MG):Politicas

pedagogicas

e Acg0es

Sandra Lia de Oliveira

Neves

2018

A chegada de criangas com
a sindrome congénita do
zika virus na educacéo
infantil: Formacdo de
professores e inclusdo

educacional

Patricia Cardoso Macedo

do Amaral Araujo

2021

Estratégias e acOes para a
educacdo  especial na
Bahia: um estudo da
formacéo continuada

docente

Taiane Abreu Machado

2018

A formacdo e 0
conhecimento do professor

de educacdo especial

Amanda Costa Camizao

Savergnini

2021

Praticas Pedagbgicas e
inclusdo de estudantes com
deficiéncia intelectual nos
ensino

anos finais do

fundamental

Ricardo Tavares de

Medeiros

2023

Organizagdo curricular e
pratica docente na
perspectiva inclusiva em
escolas do ensino médio do

Rio Grande do Norte

Josenildo Pereira da Silva

2023

15
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QUADRO 1: TESES E DISSERTACOES ANALISADAS

(conclusao)

Formagdo pedagogica de | Magda Abigail de Sousa | 2024
professores ndo licenciados | Miranda
com a atuacgdo na educacao

basica

Fonte: Elaborado pelo autor, 2026.

As teses e dissertacdes foram organizadas e categorizadas nas seguintes temaéticas:
formacdo continuada, praticas pedagogicas e gestdo curricular.

4.1 Categoria 01: Formacdo continuada

A dissertagdo de Machado (2018) teve como objetivo “analisar as contribuigdes da
formacgdo continuada para uma atuagdo docente na perspectiva da inclusdo escolar” (Machado,
2018, p. 7). A metodologia utilizada foi um estudo de caso com enfoque qualitativo. Os sujeitos
da pesquisa foram oito docentes e, para a coleta de dados, foram utilizados questionarios
abertos, analise documental e entrevista semiestruturada. A autora, em seus resultados, destaca
que a Secretaria de Educacdo tem proporcionado aos docentes oportunidades para participacdo
no processo de formacdo continuada, mas estas ndo séo suficientes para suprir as necessidades
pedagogicas e formativas dos professores.

A autora também, nas consideraces finais, ressalta que os docentes que participaram
do estudo entendem que é de suma relevancia a formacdo continuada, pois, a partir disso,
qualifica-se sua pratica pedagdgica. Os professores consideram também insuficiente ou
inexistente a temética da educacao especial na formacdo inicial. A autora destaca que todos o0s
sujeitos enunciativos apontam a necessidade de formacdo permanente como meio
imprescindivel para um desenvolvimento coerente de suas carreiras, privilegiando a
aprendizagem em grupo e afirmando o desejo de que sejam desenvolvidas a¢des de formacao
dentro das instituicdes.

Faria (2015) tem como tema “Formagao continuada de professores das escolas rurais:
cursos de especializacdo a distancia e contrapontos com a educagdo do campo”. A metodologia
aplicada foi exploratoria, com abordagem qualitativa, e os sujeitos da pesquisa foram 217
professores. A pesquisa do autor considerou que “a educagdo em sua formacao continuada para

professores que atuam em escolas localizadas no campo caminha em retrocesso” (Faria, 2015,
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p. 224). Acentua também que as politicas publicas determinam a formacéo continuada para a
profissionalizacdo do professor, porém as determinagdes ndo contam com a correspondente
oferta de cursos de formacéo inicial e de formacdo continuada, na medida da necessidade da
demanda.

O autor aponta que ha grandes dificuldades no que tange a formacdo continuada na
modalidade EAD. E, apesar de algumas instituicbes de ensino superior oferecerem formacéo
continuada para os professores que atuam no campo, nao se obtém uma politica direcionada e
objetiva para que os docentes contemplem as especificidades e, assim, atuem em consonancia
com a cultura local dos alunos.

A tese de Savergnini (2021), com o titulo “A formagdo e o conhecimento do professor
de educagdo especial”, teve como objetivo de pesquisa avaliar os avancos, limites e
potencialidades na definicdo do conhecimento necessario a formacéao do professor que atua na
educacéo especial e do locus dessa formacgédo. A abordagem utilizada foi baseada nas teorias
historico-cultural e historico-critica. A autora destaca que, considerando as politicas e o
histérico da educacdo especial, existem trés problematicas que implicam no trabalho dos
docentes: a primeira é a falta de definicdo quanto ao nivel de formacdo; a segunda refere-se ao
locus de formac&o de professores de educacao especial; e a terceira esta relacionada a falta de
sistematizacdo dos conhecimentos proprios da educacdo especial. Assim, Savergnini (2021)
considera que a educagdo especial carece de sistematizacdo dos conhecimentos que a
constituem.

Passamos para a dissertagdo de Miranda (2024), intitulada “Formagao pedagdgica de
professores ndo licenciados com atuacdo na educacdo basica”, que foi desenvolvida numa
abordagem qualitativa, tendo como método a pesquisa bibliografica, o levantamento dos
curriculos Lattes e entrevistas. O objetivo da pesquisa foi “compreender qual a situagdo da
formacéo pedagdgica dos professores nao licenciados que atuam na educacao basica e os efeitos
da falta dessa formacdo através, inicialmente, do estudo das legislacbes que construiram o
cenario atual” (Miranda, 2024, p. 2).

A pesquisadora direcionou seus estudos para o IF Goiano, Campus Trindade, e, a partir
das perspectivas de professores e pesquisadores, obteve-se que, na visdo da maioria, a melhoria
da educacdo em nosso pais esta diretamente ligada a formacao pedagogica dos professores.
Além disso, a funcdo deles vai muito além da mera transmisséo de contetidos, abrangendo
também o desenvolvimento social e critico dos estudantes. A partir dos resultados obtidos, a
autora enfatiza que é de extrema importancia a capacitacdo inicial e continuada desses

professores, uma vez que o publico de alunos atendido na instituicdo é diverso e variado.
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A dissertacdo intitulada “A inclusdo dos alunos com deficiéncia na rede normal de
ensino de Simao Pereira (MG): politicas e agdes politicas”, da autora Neves (2018), teve como
objetivo “o estudo do processo de politicas educacionais inclusivas, com foco na rede publica
municipal de Simao Pereira (MG)” (Neves, 2018, p. 12). A pesquisadora, em seu estudo,
identificou alguns obstaculos para a implementacdo das politicas educacionais no ambito da
inclusdo; um dos principais foi a falta de apoio familiar. Outro fator foi a falta de capacitacéo
profissional de acordo com as necessidades reais dos professores do municipio.

Os estudos analisados mostram que a formacgdo continuada desempenha um papel
importante na educagdo especial inclusiva. Os estudos de Machado (2018), Faria (2015),
Savergnini (2021), Miranda (2024) e Neves (2018) compartilham muitos pontos em comum ao
enfatizarem a relevancia da capacitacdo docente para o aprimoramento das praticas pedagogicas
e um olhar especial sobre as demandas dos alunos. Ademais, as pesquisas mostram que a
formacao inicial, em muitos casos, ndo é adequada para atender as necessidades da educacgéo
especial, tornando a formacdo continuada um caminho essencial para a atuacdo dos docentes,

conforme afirma Silva (2002) quando diz:

Hoje, a (re)significacdo da atuacdo profissional em qualquer area é uma necessidade
imposta pelas mudancas de paradigmas, no avanco tecnoldgico, nas novas descobertas
cientificas e na evolugdo dos meios de comunica¢do. Nao faz mais sentido o
profissional pensar que, ao terminar sua formagéao escolar, estard acabado e pronto
para atuar na sua profissdo (Silva, 2002, p. 33).

Mendes (2006), por sua vez, enfatiza que a inclusdo escolar requer alteragdes na
estrutura da escola e na capacitacdo dos professores também, pois eles sdo essenciais para a
implementacdo de préticas inclusivas. Essa compreensdo concorda bastante com os resultados
dos estudos examinados, que indicam a necessidade de processos de formacdo continuos que
possam contribuir tanto para a atuagdo profissional quanto para a melhoria da qualidade do
ensino, como defende Martins (2017):

Assim considerando, o processo de alfabetizacdo confere especial importancia a
atuacdo docente na relacdo com o estudante, concebido este Gltimo em sua
historicidade. Essa especificidade distingue uma abordagem educacional como esta
daquelas mencionadas nas secOes anteriores deste capitulo, porque o papel do outro
social, nos processos de aprendizagem, é essencial no que concerne as relagdes entre
a aprendizagem e o desenvolvimento, como o conceito de zona de desenvolvimento
(Martins, 2017, p. 50-51).

Ao levar em conta o contexto das escolas rurais, fica evidente que a formagéo
continuada deve estar vinculada também as particularidades das pessoas que habitam essas
regides. Caldart (2009) conversa bastante sobre a relevancia de uma educacdo que atenda a
realidade dos povos do campo, ao passo que Arroyo (2007) aponta a importancia de incorporar

0s conhecimentos, as experiéncias e a cultura desses individuos nos processos educativos.
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Assim, a capacitacdo dos docentes que atuam no campo deve auxiliar para que suas praticas
pedagogicas estejam alinhadas com a realidade local e com os fundamentos da educagédo
inclusiva.

Dessa forma, a analise dessa categoria mostra que a formacdo continuada é um dos
principais fatores para o fortalecimento da educacgdo especial inclusiva, pois permite que 0s
professores ampliem seus conhecimentos, reflitam sobre suas praticas e desenvolvam

estratégias que ajudem os alunos a aprender e participar.

4.2 Categoria 02: Préaticas Pedagogicas

A dissertagdo de Medeiros (2023), denominada “Préticas pedagdgicas e inclusdo de
estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental”, buscou
problematizar as possibilidades e os desafios que atravessam as praticas pedagogicas mediadas
por professores do ensino comum e da educacdo especial no tocante a escolarizacdo de
estudantes com deficiéncia intelectual.

Medeiros (2023) entende que falar de praticas pedagdgicas € desenvolver o ato de
ensinar por meio de um processo de acao-reflexdo-acao para constituir um contexto educacional
que possibilite ao estudante encontrar sentido no que Ihe € ensinado. A pesquisa aponta que a
escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia intelectual nos anos finais do ensino fundamental
demanda mais investimentos e investigacfes, tendo em vista 0s atravessamentos e a
necessidade de se fortalecer o equilibrio entre a acessibilidade curricular e o atendimento as
condic@es especificas de aprendizagem trazidas para os contextos das escolas comuns.

A dissertacdo de Valladao (2017) tem como titulo “Trabalho docente na inclusio escolar
de alunos com diagndstico do transtorno do espectro autista, deficiéncia intelectual e sindrome
de Edwards”. A pesquisa foi realizada em uma classe dos anos iniciais do ensino fundamental.
A pesquisadora, em sua atuacao colaborativa, pdde perceber que, quando ha planejamento e
suporte juntamente ao professor regente, é possivel que se tenha a participacdo e o
envolvimento dos alunos com deficiéncia em atividades coletivas. Ademais, Valladdo (2017),
a partir de seu estudo, concluiu que a inclusdo escolar é assegurada quando se tem trabalho
coletivo e também quando estd diretamente associada as formacOes continuadas e ao
cumprimento das legislacoes.

A dissertacdo de Campos (2016) faz uma anélise da escolarizacdo de alunos com
deficiéncia intelectual em uma escola municipal no municipio de Nova Iguagu. A abordagem

utilizada na pesquisa foi a qualitativa, nos pressupostos metodologicos da pesquisa-acéo.
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Campos (2016), mediante seu estudo, aponta que é de suma urgéncia que se tenha formacéo
para 0s docentes, uma vez que foi identificado na pesquisa que alguns deles ndo tém
conhecimentos especificos referentes a sua pratica pedagdgica. A autora destaca também que o
Planejamento Educacional Individualizado (PEI), quando esta diretamente interligado ao
trabalho colaborativo, tem bom éxito na efetivagdo do processo de inclusdo.

As pesquisas que integram esta categoria demonstram que as praticas pedagdgicas séo
um dos principais fatores para a implementacao bem-sucedida da educacdo especial inclusiva.
Os estudos de Medeiros (2023), Valladao (2017) e Campos (2016) indicam que a inclusao
escolar esté ligada ao desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que atendam as necessidades
dos alunos, aléem do planejamento das atividades realizadas dentro de cada escola. Além disso,
0s estudos ressaltam o quanto é importante a capacitacdo dos professores e a colaboracédo para
o fortalecimento das praticas inclusivas.

Mendes (2006) traz que a incluséo escolar requer ndo s6 o acesso dos alunos a escola,
mas também condi¢bes que promovam a participacao e o aprendizado. Essa compreensdo esta
de acordo com os resultados dos estudos examinados, que mostram que as praticas pedagogicas
devem se concentrar em atender as diversas necessidades, como ja dito antes, presentes no
ambiente educacional, usando mecanismos como a ludicidade para apoié-los, como incentiva
Leite (2017):

A nocéo de ludicidade apresenta, como percebemos, uma gama de possibilidades,
podendo ser uma escolha atitudinal do sujeito, uma necessidade, uma disposi¢ao, uma
vivéncia interna ou mesmo uma ciéncia. Percebemos, pois, que ha diferentes
possibilidades de abordagens, diversos olhares, uma riqueza polissémica tdo grande
quanto a abrangéncia da nogdo de ludicidade (Leite, 2017, p. 93)

Outro aspecto recorrente nas pesquisas refere-se a importancia do planejamento e da
colaboracéo entre os profissionais da educacdo. Valladdo (2017) e Campos (2016) destacam
que o trabalho em grupo incentiva a participacéo dos alunos e auxilia na criacdo de estratégias
pedagogicas mais condizentes com as demandas de cada espaco. Ademais, o Planejamento
Educacional Individualizado (PEI) se destaca como um recurso Unico tanto para a organizacao
do trabalho pedagdgico quanto para o monitoramento do processo de aprendizagem.

Dessa forma, os estudos examinados mostram que as praticas pedagogicas inclusivas
dependem da integracdo entre varias coisas, como planejamento, capacitacdo dos professores,
trabalho em equipe e compreenséo das particularidades dos alunos. Esses fatores ajudam a criar

um ambiente educacional mais inclusivo e a promover a aprendizagem de todos os estudantes.

4.3 Categoria 03: Gestéo curricular
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A tese de Aradjo (2021), denominada “A chegada de criancas com a Sindrome
Congénita do Zika Virus na Educagdo Infantil: formacdo de professores e inclusdo
educacional”, resultou na sistematizacdo de indicadores essenciais para o trabalho pedagogico
na Educacdo Infantil: o Planejamento Educacional Individualizado, a Intervencdo Pedagdgica
Inicial Essencial e as praticas colaborativas na formacdo de professores. A autora defende que
a intervencdo pedagdgica, ao ser realizada com planejamento, acompanhamento e rede de
apoio, € de suma relevancia para o desenvolvimento eficaz das criangas.

O estudo realizado por Silva (2023), com o titulo “Organizag¢do curricular e pratica
docente na perspectiva inclusiva do ensino médio do Rio Grande do Norte”, apontou que,
segundo os docentes, 0 AEE é de suma importancia para o planejamento pedagdgico e a
realizacdo de praticas inclusivas. A autora considera, em suas consideragdes finais, que, mesmo
gue a organizacao curricular seja capaz de promover a acessibilidade escolar, na opinido dos
sujeitos, ndo ha como trabalhar o curriculo na perspectiva das préaticas inclusivas sem a
participacdo e o envolvimento de toda a escola e a relagdo entre os profissionais, desde a
portaria, cozinha, limpeza, secretaria, professores(as) da sala de aula, do AEE, da Educacéo
Especial e demais segmentos, incluindo pais e estudantes, até a equipe gestora, por meio do
didlogo, das discuss@es e das formagdes continuadas, de forma prética e efetiva na vida docente
(Silva, 2023, p. 132).

Estudando essa categoria, percebeu-se que a administracdo curricular desempenha um
papel crucial na implementacéo da educacéo especial inclusiva. Os estudos de Araujo (2021) e
Silva (2023), mostram que a incluséo escolar vai além da simples presenca dos alunos na escola;
envolve também a estruturacdo das atividades pedagdgicas, o planejamento curricular e a
participacdo ativa de todos os membros da comunidade escolar, como comprovado nas sessfes
anteriores.

Nesse contexto, Silva (2023) fala sobre a relevancia do engajamento coletivo na cria¢do
de praticas inclusivas, enfatizando que garantir a acessibilidade na escola requer a participacao
de toda a equipe educacional. Esse olhar sobre o tema conversa com as reflexdes de Arroyo
(2007), que argumenta que 0s processos educativos devem levar em conta os individuos e as
realidades presentes no ambiente escolar, promovendo a¢des mais voltadas para a incluséo de
fato, que fomentem o real sentido da “equidade”, tal qual defendeu Hernandes (2021) quando
disse que:

[...] equidade tem como principio que todas as pessoas possam se desenvolver, tendo
a equiparacdo de oportunidades, sendo alcangadas de alguma forma. Ou seja, que
sejam realizados mecanismos variados de acordo com as caracteristicas individuais a
fim de que se alcance um mesmo objetivo educacional, de forma que todos possam
desenvolver-se. O que se almeja € que todos sejam valorizados a partir de suas
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caracteristicas, e que, igualmente, tenham oportunidades de se desenvolver cada qual
a seu modo, longe de comparagdes e resultados padrdes (Hernandes, 2021, p.30).

Além de todos esses pontos, os resultados apresentados por Aradjo (2021) trazem
também a importancia do planejamento educacional e das préaticas colaborativas para o
crescimento dos alunos. Esses fatores mostram que a administragdo curricular vai muito além
da estruturacdo dos conteudos, alcancando até mesmo a integracdo entre o planejamento, o
suporte pedagogico e a participacdo de diversas areas dentro do ensino, como explicam
Menegolla e Sant’anna (2014):

O ato de planejar sempre parte das necessidades e urgéncias que surgem a partir de
uma sondagem sobre a realidade. Esta sondagem da realidade é a primeira etapa do
processo de plangjamento. E através do conhecimento da realidade que se pode
estabelecer com mais precisdo, quais as mais importantes urgéncias e necessidades,
que devem ser enfocadas, analisadas e estudadas durante o ato de planejar.
Necessidades sdo necessidades, por isso devem ser enfrentadas com sabedoria e
urgéncia. Isto é, de forma objetiva e realista, para se poder estabelecer quais as mais
urgentes a serem atacadas (Mengolla; Sant’ Anna, 2014, p.17).

Assim, a andlise desses pontos acaba por revelar que a gestdo curricular é, também,
essencial para criar uma educacao especial inclusiva, pois facilita coisas como a organizagéo
de préaticas de ensino que sejam acessiveis, fortalece o trabalho em equipe e garante a

implementacao de politicas de inclusdo nas instituicdes de ensino.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, este estudo fez um levantamento de dissertacdes e teses entre 2015 e 2025,
referentes a educacdo especial inclusiva. As obras analisadas indicam que as formacdes
ofertadas aos professores néo séo suficientes para que eles possam lidar com as especificidades
dos seus alunos. Faltam politicas publicas que deem o suporte necessario aos docentes. Falta
formacdo continuada constante e, embora a legislacdo garanta o direito a educagdo no campo,
esses sujeitos possuem grandes problematicas para ter uma educacdo de qualidade e que seja
inclusiva.

Nesse sentido, Bastos (2026) enfatiza que a Educacdo Especial no campo enfrenta
desafios especificos que requerem politicas publicas direcionadas e eficazes para garantir a
inclusdo e a equidade educacional. A implementacdo de politicas publicas adequadas pode
transformar a realidade educacional das regides rurais e proporcionar um ambiente de
aprendizagem inclusivo e de qualidade para todos os alunos. Em sintese, Campos (2016)
enfatiza que “A formagdo continuada dos profissionais da educagdo possibilita a estes

aperfeicoarem seus conhecimentos e ampliarem a compreensdo de sua pratica pedagdgica,
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reavaliando constantemente o que se sabe e 0 que se ensina: o que caracteriza a acdo-reflexéo-
acao” (Campos, 2016, p. 17). Dessa forma, compreende-se que a formacdo continuada é um
fator primordial para que se tenha uma educacéo especial inclusiva no contexto do campo.

Em suma, a presente pesquisa embora centrada inicialmente na gestdo curricular da
professora da sala regular expandiu- se ao longo do texto para formagéo continuada e para as
préticas pedagogicas uma vez que pelos resultados do mapeamento obteve- se que a gestdo
curricular € indissociavel dessas duas tematicas .Portanto ,a inclusdo das duas categorias
complementa o objetivo geral ao revelar que a organizacdo do curriculo esta diretamente
integrada ao planejamento, suporte pedagdgico ,e a participacdo coletiva de toda a comunidade

escolar.
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