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manipulavel e ndo cré em lemas que alguns fazem passar por ideias.

Mario Vargas Liosa



RESUMO

Este trabalho trata da importancia da sala de leitura como espaco de letramento nos anos
iniciais, objetivando compreender os processos de aquisicdo da leitura e construcdo de
conhecimento, a partir das praticas de leitura e o desenvolvimento do individuo leitor, por
meio do uso dos géneros literarios. O mesmo foi desenvolvido por pesquisa bibliogréafica e
de campo, através da vivéncia diaria com os alunos enquanto professora de sala de leitura,
na aplicacdo de atividades significativas neste processo de aprendizagem, permitindo a
analise e reflexdo sobre o real objetivo da sala de leitura na formacdo de individuo e

buscando (re-)significar este espago dando sentido ao verdadeiro ato de ensinar.

Palavras Chaves: Sala de leitura. Género literario. Construcao de conhecimento. Formacao

do individuo.



ABSTRACT

This work deals with the importance of the reading room as a space of literacy in the
initial years, aiming to understand the processes of acquisition of reading and
construction of knowledge, from the reading practices and the development of the
reader, through the use of literary genres . The same was developed by bibliographic
and field research, through the daily experience with the students as a reading room
teacher, in the application of significant activities in this learning process, allowing the
analysis and reflection on the real purpose of the reading room in the formation of
individual and seeking to re-signify this space giving meaning to the true act of
teaching.

Key words: Seading room. Literary genre. Construction of knowledge. Formation of
the individual.
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1. INTRODUCAO

Vivemos numa sociedade extremamente letrada, na qual a escrita permeia
0s mais variados objetos de veiculagéo e préticas sociais. Ela nos possibilita uma
interacdo constante e é importante que se fazer bom uso dela. Por outro lado, exige
uma necessidade de codificar, decodificar e interpretar, além de estabelecer
significacdo a este codigo escrito. A essa agdo denominamos aquisicao da leitura,
que se torna essencial ao individuo no contexto social no qual esta inserido.

O que a sociedade letrada exige do individuo, de dominio das linguagens,
para que 0 mesmo exerca sobre uma interagdo autdbnoma, no que diz respeito as
habilidades de leitura e escrita?

Deparamo-nos com a linguagem na modalidade escrita em todos os
momentos de nossas vidas, seja em jornais, revistas, placas, cartazes, etc. Ela esta
presente em todos os atos da vivéncia humana. Contudo, a frustragdo daqueles que
ndo conseguem dialogar com este cédigo escrito no seu dia-a-dia é, sem duvida,
bastante intensa e constrangedora, por ndo possuirem o dominio da habilidade da
leitura.

Qual o papel da escola no processo de letramento?

E claro que para muitos, a escola representa a Gnica oportunidade de
aquisicdo da leitura. Apesar do contato dos alunos com o mundo letrado, varios séo
os fatores que levam a muitos a ndo dominarem a leitura. Geralmente estas razdes
estdo ligadas as condicbes familiares e sociais onde estes individuos estao
inseridos. O fator principal estd na falta de incentivo que acaba por causar a
dificuldade enfrentada pela maioria dos alunos dentro das escolas, no que concerne
a aquisicado e prética de leitura.

Dai a importancia da escola neste processo transformador enquanto uma
das instituicdes que também, tem o compromisso com a formacéo integral do
cidadéo, e que proporciona a sistematizagcdo do ensino das linguagens, propor as
mais diversas condi¢des para que essa formacgao realmente seja efetuada. Para que
iSSO aconteca, € preciso que ela se organize e se planeje de forma a proporcionar o
desenvolvimento de todas as habilidades que possam favorecer a formagdo de
alunos leitores competentes para interagir na sociedade de forma autbnoma em

todos os aspectos e fungdes sociais.
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Quanto a sala de leitura, de que forma pode contribuir para a construgédo das
habilidades de letramento do aluno?

Este trabalho visa analisar, refletir, discutir sobre como o “espaco” de sala de
leitura estd implantado dentro das escolas e se o mesmo contribui de forma
significativa as aprendizagens dos alunos, além de propor atividades possiveis de
promover a competéncia do letramento as criangcas dos anos iniciais, propondo
ainda, possibilidades de realizacdo dessas atividades, a partir de uma nova
concepcgao de sala de leitura tendo em vista a forma como se percebe e se utiliza
este espaco pedagogico dentro da maioria das escolas. Sendo que, muitas vezes,
servem apenas de depésito de livros (geralmente o livro didatico) sem usos e
finalidades inadequadas.

Também sera discutida aqui, a importancia do professor enquanto mediador
de aprendizagem, bem como a necessidade de formacdo deste, para a realizacéo
de um trabalho efetivo na formagdo do aluno leitor. Além disso, tratarei da
importancia dos géneros neste processo, e sobre a necessidade de trabalhar a
leitura dos alunos, de forma que eles construam sua prépria autonomia, tanto no que
concerne ao proprio processo de aquisi¢cdo, interpretacéo e funcdo social adequada
da habilidade de leitura, quanto na construgdo adequada de textos, pertencentes
aos diversos géneros para que promovam ainda mais a liberdade de pensamento
das analises feitas a partir da leitura. Dessa forma, o aluno pode sentir-se livre e
seguro nesta construcdo de conhecimento e torna-se capaz de interagir
positivamente no contexto social onde esté inserido.

A partir de entéo, pode-se considerar um agente social capaz de fazer uso
adequado da leitura e da escrita, atribuindo as devidas fun¢des sociais da linguagem
no seu processo de comunicagdo e interacdo com o mundo letrado em que vive.
Sendo assim, afirmo que o conceito de letramento é bem mais amplo do que a
definicdo sobre alfabetizar. “Letrar” €, contudo, o processo de leitura e escrita em
que ambas fagam sentido a vida do leitor, estabelecendo relagdo com o contexto no

qual esté inserido. Sobre este assunto, vemos em Soares que:

Assim, por um lado, é necessario reconhecer que a alfabetizacéo —
entendida como aquisicdo do sistema convencional de escrita —
distingue-se de letramento — entendido como desenvolvimento de
comportamento e habilidades de uso competente da leitura e da
escrita em praticas sociais [...] (SOARES, 2004, p.97)
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Percebe-se, portanto, a necessidade de fortalecer o processo de letramento
dentro do espago escolar, de forma que o uso desta habilidade transforme

significativamente a vida do aluno no social.

No que concerne a proposta do fortalecimento da sala de leitura para auxiliar
no processo de letramento, dentro da escola, tendo em vista a realizacdo das mais
diversas atividades de leitura a serem propostas neste/por este “espaco”
pedagogico, além do contato com os mais diversos géneros |4 inseridos, € que
considero a importancia deste trabalho para constituir suporte a formagéo cidada
dos alunos a partir do que compete o papel da escola. Segundo Cosson apud
Botelho:

7

Na escola é preciso compartilhar a interpretacdo e ampliar os
sentidos construidos individualmente. A razdo disso € que, por meio
do compartihamento de suas interpretacdes, os leitores ganham
consciéncia de que sdo membros de uma coletividade e de que essa
coletividade fortalece e amplia seus horizontes de leitura.
(BOTELHO, 2011, p.65)

Tendo em vista este processo de letramento dentro das escolas, do uso
destas habilidades no contexto social e da importéancia do “espago” de sala de leitura
no processo de ensino aprendizagem dos alunos, de forma que estes possam se
formar cidad&os com leituras criticas e principalmente de uso e fungéo social desta
forma de interacdo com o mundo, é que destaco a importancia do desenvolvimento
da leitura e escrita dos alunos bem como o estimulo de sua pratica diaria, como
atividade permanente no espago escolar. Ainda sobre a importancia da leitura é

importante ressaltar o que diz CAPUTI:

Neste sentido, o que a escola tem como responsabilidade inalienavel
€ a de criar o envolvimento da crianca com a leitura. O aprendizado
de uma pratica de leitura que ndo se esgote no meramente ler, mas
fazé-lo compreendendo, interpretando e muitas vezes sintetizando o

lido e o compreendido através da escrita. (CAPUTI,2003, p.1).

Portando, é imprescindivel o valor da leitura no processo de aprendizagem
dos alunos e para isso se destaca a importancia da sala de leitura bem como os
processos de ensino aprendizagens la existentes e adequados para a construgéo de

conhecimento.
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1.1 AESCOLA COMO ESPACO QUE PROMOVE HABILIDADES LEITORAS

Tendo em vista a importancia da leitura na evolugdo do individuo enquanto
ser social e cultural, cabe aqui elencar o papel da escola neste processo de
desenvolvimento das habilidades leitoras do aluno e de sua formacado integral,
pensando 0 mesmo enquanto ser que interage com o meio, praticando diariamente a
linguagem através do contato com a escrita, mesmo que este ndo exerca nenhum

dominio sobre ela.

Deve-se lembrar que, embora isso aconteca, € inevitdvel o seu contato com
situacdes que lhes exijam o uso da linguagem em todas as modalidades no uso de
sua comunicacdo. E valido lembrar que estas sdo habilidades essenciais para se
viver na comunidade onde esté inserido, de acordo com a BNCC (p.61) [*“...]" as
atividades humanas realizam-se nas praticas sociais”. Isso quer dizer que,
diariamente o individuo necessita fazer uso da linguagem, como instrumento
fundamental de interacdo e, mais especificamente das habilidades e competéncias
ligadas a leitura e escrita. E, ainda segundo a BNCC (p.61) [...] “por meio dessas
praticas as pessoas interagem consigo mesmas e com 0s outros, constituindo-se

sujeitos sociais”.

E ai que cabe a fungdo social da escola. Ela, enquanto estabelecimento de
ensino tem responsabilidades com a formacdo do aluno de forma sistematica, deve
acima de tudo dar condicbes e espacos necessérios e, preferencialmente,
adequados ao trabalho de pratica da leitura, além de propor estratégias favoraveis,
no sentido de promover tal habilidade, a qual € muito importante para o

desenvolvimento intelectual e social deste aluno.

Neste sentido, seja na prépria sala de aula ou no “espaco” de sala de leitura,
o potencial da crianga deve ser explorado de forma a haver progressos
significativos. A escola deve propor métodos que sejam estimuladores no sentido de
favorecimento das habilidades da leitura e da escrita para/no seu uso social, caso

contrario, a aprendizagem das criancas fica comprometida. Para Soares (2017):
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Sem proposi¢cées metodoldgicas claras, estamos correndo o risco de
ampliar o fracasso escolar, ou porque rejeitamos os tradicionais
métodos em nome de uma nova concepcao de aprendizagem da
escrita e da leitura, sem orientar os professores na “traducéo” dos
resultados gerados pelas pesquisas em uma pratica renovada na
sala de aula, ou porque ndo saberemos resolver o conflito entre uma
concepcdo construtiva de alfabetizacdo e a ortodoxia da escola, ou,
finalmente  porque podemos incorrer no  espontaneismo,
considerando, por falta de suficiente formacao teérica, qualquer
atividade como atividade intelectual, e qualquer conflito como conflito
cognitivo. E n&do temos o direito de submeter, mais uma vez, as
criancas brasileiras a tentativas fracassadas de lhes dar acesso ao
mundo da escrita e da leitura. (SOARES, 2017, p.128)

Com isso, é possivel perceber qudo importante missdo que esta instituicdo
recebe e assume, para exercer na formacédo do aluno. Neste caso, percebe-se a
escola ndo apenas enquanto espago fisico, mas h& de se considerar sua

composicao por todos os profissionais ali presentes para o fazer pedagogico.

E necesséario, nesse contexto, elaborar propostas de ensino que busque
suprir a caréncia que estes alunos tém, de contato e praticas de leitura, assim como
é preciso dispor de recursos adequados as atividades de leitura, tais como: acervo
diversificado (géneros literarios e textuais) e recursos tecnologicos favoraveis. Bem
como a organizagdo do espago e o planejamento apropriado para a execucgéo das
atividades de sala de leitura, e acima de tudo, um professor devidamente habilitado
e com afinidades e formag&o necessarias para o desenvolvimento da pratica neste

espaco pedagogico.

O aluno precisa ser estimulado a compreender que a leitura € fundamental
para o seu desenvolvimento cognitivo, social e cultural. Cabe & escola proporcionar
essa importante significacdo da leitura no processo de maturidade humana, para
nao fracassar seu papel de promotora de ensino e formagéo cidada, pois, conforme
Lajolo (2004).

[..] se algumas metodologias e estratégias propostas para o
desenvolvimento da leitura parecem enganosas por trilharem
caminhos equivocados, 0 engano instaurou-se no comeco do

caminho, a partir do diagnéstico do declinio ou da inexisténcia do
habito de leitura entre os jovens. (2004, p.107)

Desta forma, destaca-se a grande relevancia da escola em seu processo

educativo no que diz respeito a aprendizagem das criangas, bem as contribuicdes

dadas por cada um dos profissionais que estéo engajados e comprometidos com a
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formagdo leitora de cada aluno, que adentra neste espaco em busca de

conhecimento.

Pode-se dizer ainda que tal importancia se da pelo fato de que para muitos a
escola representa a Unica oportunidade de contato de aprendizagem com a leitura e

a escrita.

2. O PAPEL DO PROFESSOR NA FORMAGAO DE ALUNOS LEITORES

Assim como foi mencionado o papel da escola, ndo se pode deixar de discutir
sobre a importante figura do professor neste processo de construgdo do
conhecimento e aquisicdo da leitura e da escrita das criangas. Este profissional
possui atribuicdes fundamentais na elaboracdo das estratégias, de forma que elas
sejam significativas na/para a formacdo do aluno leitor. Tais estratégias devem ser
constantes e efetivas na busca em formar bons leitores.

Para que isso aconteca, é importante que o professor prepare, por meio de
planejamento prévio e adequado, suas aulas e que pense em atividades com foco
no desenvolvimento da leitura.

Ele precisa se apropriar de metodologias e recursos que sejam atrativos,
usar textos de leitura agradavel, bem como propiciar variedades de dindmicas para
leitura dos mesmos. Além disso, € necesséario que o professor leia e analise
antecipadamente a leitura a ser feita para ndo cair na armadilha do improviso, caso
ocorra uma situagdo inesperada e/ou indesejada, em fungcdo de n&o estar
preparado.

E preciso entdo ser este professor um profissional leitor, pois ele precisa
proporcionar a turma, a experiéncia e a pratica de leitura, comegando pelo exemplo,
j& que isto reflete no interesse dos alunos, pelo gosto e habito de ler.

Tendo em vista ser o professor aquele que tem, por atribuicdo, mediar as
aprendizagens dos alunos, cabe a ele também, a funcdo de promover formas de o
aluno ser capaz de interpretar, analisar, compreender, produzir e ativar o
pensamento, de forma que a leitura ndo se torne apenas um instrumento de
decodificagdo dos signos linguisticos. Mas que seja sobretudo, uma ferramenta de

inser¢do do individuo num contexto social que permita o desenvolvimento integral
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deste ser. Para Mendonga (2016,p. 27). “E preciso agir como mediador para que as
criangas sintam o seu fazer valorizado, alimentando positivamente suas
subjetividades, ao invés de minimizar sua capacidade determinando-as como nao

boas o suficiente naquilo que hoje fazem. ”

Nesse sentido, o professor torna-se responsavel pelos alunos que ird formar
enquanto individuos de interacdo com o social. O ensino da leitura, ha algum tempo,
jA ndo deve mais tomar como base uma concepcdo de métodos sintaticos e
analiticos, na qual se percebe uma maneira de trabalho que valoriza apenas a
codificagéo e decodificagéo.

A afirmac&o aqui prestada ndo é uma acusacdo ao método. E claro que foi
muito valido, apesar de tradicional, além de ter colaborado bastante com o processo
educativo durante anos, mas hoje ja ndo da mais conta de atender as necessidades
de aprendizagens. A sociedade exige que os cidaddos saibam se posicionar
criticamente sobre os diversos contextos, obriga-os a refletir e analisar as diversas
situagbes existentes no meio e, por iSso, agora € necessario se pautar numa viséo
construtiva do ensino onde o professor deve acompanhar a reorganiza¢céo da escola
neste processo de formacao do individuo.

Sendo assim, € importante discorrer brevemente sobre um conceito
fundamental relacionado a leitura e isso trard uma melhor compreensao sobre o
papel do professor nesta dindmica de ensino. Trata-se do conceito de letramento,
que resulta dos processos da acgédo de ensino da leitura e escrita e 0S seus usos
sociais. Para Soares (2010, p, 18) “Letramento é, pois, 0 resultado da acdo de
ensinar ou de aprender a ler e escrever: 0 estado ou a condi¢cdo que se adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se apropriado da escrita”.

Desta forma, professor é figura formadora fundamental deste processo e esta
diaria e diretamente ligada ao aluno. Ele deve, a partir da sua experiéncia e
exemplo, despertar a curiosidade e o interesse dos alunos neste aspecto.

A leitura € a ferramenta essencial para a aquisicdo dos demais
conhecimentos do aluno e como consequéncia disso, o desenvolvimento integral do
mesmo para viver em sociedade, em todos o0s seus aspectos, depende do professor
que, enquanto responsavel por promover esta evolugdo do individuo, deve fazer
bom uso das atribuigdes que lhes sdo delegadas, bem como desempenha-las com

compromisso e responsabilidade.
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2.1. O PROCESSO DE FORMAGCAO DO PROFESSOR LEITOR

O processo de formacg&o do professor, € um caminho continuo e constante. E
verdade que a partir do momento em que decide ter o magistério como o caminho
profissional a percorrer, ele ndo pode mais deixar de ser um pesquisador e de
buscar informacdes e formagfes necessarias que dardo suporte a sua pratica.

A legislagdo brasileira em vigor, LDB, a qual trata da regulamentacédo da
Educacgéo Bésica no que se refere ao processo formativo do professor em seu art,
62, diz:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-
a em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacéo
plena, em Universidades e Institutos Superiores de educacéo,
admitida, como formacdo minima para 0 exercicio do
magistério na educacao infantil e nas quatro séries do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
Normal. (procedéncia. Art. 30 da lei n°® 5692/71)

Sabe-se que esta formagdo basica ndo é suficientemente capaz de nos
proporcionar todo o suporte necessario para dar conta das necessidades de
aprendizagens dos nossos alunos. A mesma apresenta lacunas que precisam ser
preenchidas com informacéo e formacgédo diria sobre o que necessitamos em termo

de superagao das nossas deficiéncias na formacgéo inicial que tivemos.

Desta forma, é grande a exigéncia para que o professor esteja em constante
preparo, buscando mecanismos de melhoramento de sua préatica, no sentido de
proporcionar aos alunos um suporte para o desenvolvimento das suas habilidades. E
preciso entdo, aprimorar-se cada dia mais em conhecimento, buscando alternativas
de pesquisa sobre assuntos diretamente relacionados a nossa préatica e ao fazer

pedagdgico.

A este processo é dado o nome de formagdo continuada. E quando o
professor se inquieta e corre atras de novos conhecimentos que possam enriquecer
sua acgdo de ensinar. Assim, a propria LDB, em seu art. 63 em seu inciso lll, garante
que “programas de educag&o continuada para os profissionais de educacdo dos
diversos niveis” (BRASIL, 1996)
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Esse processo pode ser considerado a base para o desenvolvimento do
trabalho do professor em sala de aula, pois permite a analise e a reflexdo sobre sua

pratica para que busque sempre melhorias significativas a sua agdo pedagdgica.

Um aspecto relevante na formacao continuada do professor é que ele nunca
estara pronto e acabado, quanto mais busca formacdo, mais necessidade tera de

atender aos anseios da turma.

Seguindo isto, vale citar aqui as agbes do Pacto Nacional Pela Alfabetizacéo
na ldade Certa (PNAIC), uma iniciativa que trouxe em sua bagagem de beneficios
para o processo de letramento, de criangas dos anos iniciais, um programa de
formagao continuada para professores dos anos iniciais, e que possui 0 objetivo de
fornecer aos professores alfabetizadores, as ferramentas necesséarias para uma

reflexdo/acdo sobre suaprética pedagogica.

Durante o processo de formacéo, o professor tem a oportunidade de ampliar
as discussbes e o conhecimento sobre como acontecem as aprendizagens das
criangas com relacdo a aquisicdo da leitura e escrita e sua funcdo social, ja que o
programa tem foco principal neste aspecto funcional da linguagem, que trata do
letramento. Além disso, esta formacdo permite também que o professor se aproprie

e desenvolva suas habilidades leitoras e assim facilita a dindmica do seu trabalho.

Pensando no fato de que o professor pode contribuir significativamente com
as aprendizagens dos alunos, estimulando-os para sejam leitores frequentes, é que
aqui se discute a importancia de que ele seja um praticante da leitura ndo somente
no contexto de sala de aula, mas que seja uma pratica diaria e constante no
cotidiano, ja que a mesma se trata de uma pratica social aplicada e necesséria no

dia a dia de todos.

A leitura é uma préatica social construtiva que promove a interagdo do
individuo com/sobre o social, na descoberta de outros saberes. E através dela que
se tem as diversas possibilidades de construcdo do conhecimento, por iSso 0
professor deve sempre estar apto a ser um bom leitor, alids, ele tem o dever,
designado pelas suas atribuigdes e pelo papel que exerce na educacéo, de se tornar
um professor leitor e, consequentemente, um profissional leitor, para através disso,

também formar alunos leitores.



19

3. SALA DE LEITURA: COMPOSICAO E ORGANIZACAO DESTE AMBIENTE DE
APRENDIZAGEM

Desde 1997, com o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE), as
escolas passaram a receber acervos literarios como forma de incentivar os alunos a
praticar a leitura e um fortalecimento cultural, além da tentativa de promover o
dominio das habilidades de leitura e de escrita.

Em 2013, o PNAIC, através de suas acOes de alfabetizacdo e letramento,
também veio reforgar essa cultura, com mais distribuicdo de livros literarios, para a
composicao dos cantinhos de leitura em sala de aula com disposi¢éo de variedades
de géneros e leituras diérias.

Por conta disso, a proposta seria que as escolas estivessem estruturadas e
organizada de forma a atender tais demandas visando o desenvolvimento da
linguagem e da aquisicdo de demais informagdes e conhecimentos. Porém, néo foi o
gue se percebeu nas escolas com relagéo ao funcionamento de salas de leitura.

Nesta pesquisa, procurei encontrar uma sala de leitura com um espago articulado
e organizado diferente do que j& tinha visto em muitas escolas pelas quais passei na
realizagdo do monitoramento enquanto formadora do PNAIC.

Neste processo, sempre que chegdvamos nas escolas, encontravam-se as salas
de leituras com armarios abarrotados de livros didaticos, contrapondo a ideia do que
se imagina ser a real finalidade de uma sala de leitura. Nao estou aqui
generalizando, mas na grande maioria das escolas, esta era a real condigcdo em que
0s espacos de sala de leitura se encontravam.

Também nédo estou afirmando que os livros didaticos ndo tém importancia na
aprendizagem dos alunos, mas o que se discute aqui € a importancia da sala de
leitura neste processo, bem como a prética de leitura e produgéo textual a partir dos
géneros existentes em tal espaco, 0 que se torna diferente do objetivo do trabalho
realizado com o uso dos manuais didaticos.

Ao iniciar a experiéncia percebi que nédo é tdo simples assim manter uma sala de
leitura estruturada e organizada, tanto quanto espaco fisico como em estrutura
pedagodgica, de forma que o trabalho do professor tenha eficicia e que o desejo das
criancas em participar desse ambiente com alegria e entusiasmo seja algo

prioritario.
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Pareceu-me que atividades de sala de leitura ndo possuiam o mesmo valor das
disciplinas oficiais do curriculo escolar. Talvez por isso, o espaco de sala de leitura
nado era considerado efetivamente como um espago de letramento e de construgéo
de conhecimentos diversos.

Imagina-se que a organizagdo da sala de leitura possui um sistema de
organizagcéo nos moldes que deve ter a sala de aula. A partir de uma decoragéo
apropriada e que chame a atencdo dos alunos, que o ambiente seja agradavel para
a realizacéo das leituras e atividades referentes, que a mobilia seja propicia ao uso
das criangas, que principalmente, tenha uma disposicéo de variedades de leituras
para os alunos. Vale ressaltar a importancia de haver um olhar para manutengéo e
renovacgao do acervo.

Além disso, um planejamento adequado torna-se muito importante para o
bom funcionamento. Penso que nesse sentido, o trabalho de sala de leitura ndo
difere muito de como é na sala de aula, a partir das rotinas diarias e da
articulacdo de como sera o ensino aprendizagem em tal espagco pedagdgico de
forma a reforgar a pratica da cultura leitora e permitir que as criangas tenham
mais contatos com livros literarios.

Com isso, percebo que o0 espago aqui em questdo nao se trata de estrutural,
de algo palpavel, mas sim das possibilidades dadas ao aluno. Espaco, nesse
sentido, significa oportunizar ao individuo, dentro de um ambiente alfabetizado,
todas as oportunidades de crescimento, pessoal, social e cultural, no qual o

aluno se sinta parte do processo.

3.1. A IMPORTANCIA DA DIVERSIDADE E QUALIDADE DO ACERVO DE
GENERO LITERARIO

Tendo em vista 0os géneros como instrumento de cultura humano socialmente
disponivel em todos os espacos das esferas comunitérias onde o individuo esta
inserido, bem como a interacdo do homem sobre tais instrumentos, sabendo ainda,
que a escola é a responsavel formal pela formagéo leitora do aluno, para que
exatamente ele enquanto cidadao seja capaz de fazer bom uso deste instrumento,
de forma autbnoma e dinamica, construindo seu conhecimento e suas diversas

formas de agir no social, é que aqui se discute sobre a necessidade de se
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disponibilizar aos alunos, uma gama de recursos literarios de qualidade, para que os
mesmos fagam bom uso.

A reflexdo aqui ocorre em fungdo da importancia tanto da leitura, como
também da producdo textual no processo de letramento do aluno. Dai a
preocupagdo com a necessidade do trabalho com os diferentes géneros e com a sua
diversidade, de forma que os alunos sejam induzidos & prética de leitura e de
produgéo textual, atendendo as diferentes finalidades sociais dos géneros.

Considerando os eixos da linguagem, no que se refere a leitura, segundo a
BNCC:

Compreende as praticas de linguagens no decorrer da
interagdo ativa do leitor/ouvinte/expectador com textos escritos,
orais e multissemiéticos e de sua interpretacdo, sendo
exemplos a leitura para fruicdo estética de textos e obras
literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e
académicos; realizacdo de procedimentos; conhecimento,
discussao e debate sobre termos sociais relevantes; sustentar
a reivindicacao de algo no contexto de atuacao da vida publica;
ter mais conhecimento que permita o desenvolvimento de
projetos pessoais, dentre outras possibilidades.( p.69)

Com relagéo ao eixo da producéo de texto, compreende a reflexdo sobre os
diversos aspectos que compdem o processo da producdo de textos, bem como a
sua estruturagdo e, assim como a leitura, ndo pode ocorrer de fora do contexto
social. Ainda de acordo com a BNCC,

N&o se deve conceber que as habilidades de producdo sejam
desenvolvidas de forma genérica e descontextualizadas, mas
por meio de situacdes efetivas de producdo de textos
pertencentes a géneros que circulam nos diversos campos de
atividade humana. (p.76)

Assim como a leitura e a produgédo de textos, a oralidade torna-se um eixo
fundamental no processo de letramento dos alunos, jA que ambos compdem o
processo de linguagem humana e a producéo de textos orais culmina o processo de
leitura e escrita do individuo. Neste caso, a BNCC (p. 77) afirma que: “Envolve
também a oralizacdo de textos em situagdes socialmente significativas e interagdes
discussdes envolvendo teméticas e outras dimensfes linguisticas do trabalho nos

diferentes campos de atuagao”.

Dada esta importancia da funcdo social da leitura, escrita e oralidade no
letramento das criangas, € necessario um trabalho mais efetivo de exercicio das

mesmas e isso somente é possivel se for oportunizado aos alunos ter contato com



22

diversos tipos e género textuais e literarios, para que, dessa forma, concretize-se o
objetivo real da construgédo do conhecimento dos alunos, a partir do manuseio e
utilizagdo do acervo acessivel na escola e nas salas de leitura. Pelo menos se
espera que tenha disponivel em quantidade e qualidade suficiente no uso de suas

aprendizagens.

Portanto, considerando a leitura, a produgéo de textos e a oralidade como
eixos fundamentais nas praticas de linguagem e norteadores para a construcdo do
conhecimento e produgé@o de letramento do individuo, para/na interacdo social,
que aqui se defende a extrema importancia da diversidade de géneros, para que as
criangas tenham o contato direto e didrio e assim, desenvolver as habilidades

necessarias para sua vivéncia em sociedade.

32. O PNAIC E SUAS CONTRIBUICOES NESTE PROCESSO DE
LETRAMENTO

O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa, enquanto politica de
formagdo e garantia dos direitos das aprendizagens de criangcas do ciclo
alfabetizador, tem contribuido significativamente para a efetivagdo deste processo,

além de promover o processo de alfabetizacdo dos alunos com foco no letramento.

Dentro da sua bagagem de propostas a educacdo, esse programa traz
possibilidades de garantir o0 sucesso das aprendizagens, dando suporte e
estabelecendo um conjunto de agdes que vai desde a formag&o continuada dos
professores para que atuem de forma dinamica e eficaz no ensino das criangas,
como também, na distribuicdo de recursos necessarios para a execu¢cdo de um bom

trabalho e conquistas de resultados positivos na educagao das criangas.

Recursos estes inicialmente financeiros, com garantia de bolsas de incentivo
aos professores formadores e alfabetizadores, para que estes fizessem um
investimento pessoal na sua formag&o, ampliando seus conhecimentos e suas
habilidades para o trabalho com os alunos. Paralelo a isso, a distribuicdo de kits
literarios, com um acervo consideravel e, diga-se de passagem, de boa qualidade,
além de jogos educativos na area da linguagem, para o professor desenvolver um

bom trabalho em sua sala de aula.



23

A distribuicdo dos kits de literatura visa o trabalho diario com a prética de
leitura, de forma que o professor estimule os alunos a serem bons leitores. Dentro
dessa dinamica de formag&o/incentivo/distribuicdo de recurso, tem uma série de
atribuicbes do professor, na busca desse resultado t&o promissor que se espera. E,
com isso, uma série de estratégias é pensada e elaborada no sentido de organizar o

fazer pedagdgico do professor para garantir a alfabetizacdo e o letramento do aluno.

Esse processo formativo que se inicia no professor e resulta no aluno requer
um planejamento que leve em consideracao todas as dificuldades e necessidades
do aluno, no que se refere ao aprendizado da leitura e da escrita para que o

resultado seja promissor.

Tudo isso deve ser levado em consideracao, ja que, nesse ciclo, a crianga €
colocada em contato com a cultura escolar, visando o ensino da leitura e da escrita,

passando, portanto, pelo processo de alfabetizagéo e o letramento.

O carro chefe nesta proposta de formagéo leitora do aluno € a insergcdo do
mesmo com dominio e interagdo do mesmo sobre essa sociedade letrada. Trata-se
da elaboracéo e execugdo de sequéncias didaticas a partir dos géneros e o cantinho
de leitura,que se prop&e como um recurso estratégico de contato diario com os livros
dos mais diversos géneros. Além disso, finalmente uma orientagdo fundamental na

formacao do aluno critico/participativo/construtivo.

Trata-se de como deverd ocorrer o planejamento e estratégias das atividades
de leitura. Quais dindmicas e atividades serdo realizadas, qual a regularidade das
atividades com o uso dos géneros, enfim, a partir dessa reflexdo, organizar o

trabalho com objetivo de alcangar bons resultados.

Finalmente, devo lembrar ainda que a proposta do programa inclui o trabalho
e contato diario com as leituras dos géneros propostos para criagdo de vinculo com

a leitura, de forma que ela se torne um habito diario na vida cotidiana do aluno.

4. O RELATO DE EXPERIENCIA
O presente relato trata das experiéncias vividas por mim, enquanto professora

da sala de leitura na Escola Nossa Senhora das Gracas (Pontilhdo), no municipio de
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Abaetetuba, onde atuei neste “espago” pedagdgico (sala de leitura), no decorrer do

ano letivo de 2018, com atividades de praticas de leitura com foco no letramento.

Devo lembrar que tive outras experiéncias ligadas a préatica de sala de leitura.
Porém, irei me ater a essa vivéncia especificamente a rotina de trabalho com as 08
(oito) turmas dessa escola, que vai do maternal Il ao 5° ano do Ensino Fundamental.

Apesar disso, ndo posso negar que, de inicio, senti alguma dificuldade, o que
acredito ser natural do ser humano na iniciacdo de alguma atribuicdo que lhe é
confiada. Olha s6 a ironia: durante 05 (cinco) anos ministrei oficinas aos meus
colegas professores, com foco nessa tematica de sala de leitura e os processos de
aprendizagens; participei de um grupo de formadoras, num programa de formagé&o
de professores. Mas, quando me vi diante da situagdo, ndo me pareceu suficiente o
conhecimento que até entdo achava que tinha e, de alguma forma, senti um certo
medo. Contudo, aceitei o desafio, pois ja tinha em mente viver essa experiéncia para

compartilhar aqui.

Irei descrever neste trabalho a minha rotina com as préaticas aplicadas no
desenvolvimento das atividades de leitura com as turmas com as quais trabalhei
nesse periodo letivo, exemplificando, aqui ou ali, alguma experiéncia e/ou producao
que considere mais significativa. Cito que houve muitos resultados obtidos com
éxito, porém ndo posso negar que tiveram atividades que por alguma razdo nao
foram tdo exitosas assim. Lembro ainda que cada experimento meu neste processo,
e gque aqui registro, esteve marcado, muitas vezes, pela sensacéo de fracasso ou de
impoténcia, no fazer pedagogico; varios foram os motivos que me causara falta de
estimulo. Com relacéo a isso, considero a seguinte afirmacdo de Mendonca (2016).

Nosso fazer diario traz angustia quando perde o sentido, quando
deixa de se articular com as possibilidades relacionadas ao nosso
projeto pessoal, mesmo que o tenhamos planejado propriamente,

mas simplesmente por perceber as coisas se dando em meio ao
nosso desagrado. (2016, P. 19)

Apesar das situagbes que hora ou outra, desfavorecia o trabalho com as
turmas, afirmo que, no geral, o saldo foi positivo, pois houve interagdo e
aprendizagem. E claro que tivemos todos nossas limitagbes, mas nada que n&o

tenha sido superado neste processo de crescimento individual e coletivo.
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O trabalho foi desenvolvido da seguinte forma: uma vez por semana ficava
com cada uma das turmas durante 02 (duas) horas, isso quer dizer que acompanhei

duas turmas por dia (manha ou tarde), sendo uma antes do intervalo e outra depois.

Para as turmas de educacgdo infantil, as atividades foram desenvolvidas,
pensadas com um foco maior na ludicidade, pois, nessa fase, o brincar é bastante
importante para as criangas e iSso precisa ser considerado no momento de planejar
as atividades. Nao que, nas turmas dos maiores, eu ndo tenha pensado em
atividades que fossem também criativas e ludicas, mas, aqui busquei uma pitadinha
a mais de ludicidade. Além disso, em duas das turmas da educacao infantil,
tinhamos alunos com deficiéncia, ambos com DI e tetraplegia, o que exigia a
organizagdo de um trabalho que envolvesse todos os alunos, para que ninguém

deixasse de participar.

E sabido que a necessidade de planejamento e organizacdo de um trabalho
que venha facilitar o desenvolvimento intelectual, social e cultural dos estudantes,
torna-se bastante necesséria para que se alcance o objetivo central da escola, que é
permitir que os alunos aprendam e se apropriem daquilo que julgamos necessarios
ser habilidades bésicas adquiridas naquele momento. E por isso que o planejamento
deve ser sequencial e continuo, contribuindo com as aprendizagens dos alunos, de

modo que avancem e ampliem seus conhecimentos.

Pois bem, a pratica realizada aqui envolveu a leitura deleite, cineminha,
contacdo de historia, cantiga de rodas, etc. Toda atividade que envolvia leitura ou
qualquer forma de trabalho com os géneros, teve sua culmindncia como uma
producéo (escrita ou oral), oportunizando a todos a participar das rodas de
conversas e das producdes escritas. No campo da oralidade, a grande maioria tinha
a facilidade de fazer as devidas interpretacbes e reconto dos géneros que eram
trabalhados com eles. Com relacdo as producfes escritas, elas, no caso dessas
turmas, foram sempre apresentadas por meio de ilustragdes, desenhos e pinturas.
Considerei todas as produglOes importantes, pois as mesmas fazem parte do

processo de leitura e letramento, que a escola deve garantir aos alunos.

Confesso que aqui senti um pouco mais de dificuldades em realizar um bom
trabalho, mais especificamente na turma do maternal Il. Isso em fun¢cao do ndmero

de aluno e da necessidade de atencdo que eles precisavam, por serem 0S menores
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e ainda muito dependentes. A turma tinha 27 alunos, nimero considerado grande e
fora da garantia para a qualidade de ensino, estabelecida por lei. Isso exigiu um
esforco maior de mim, para que o trabalho fosse realizadoda melhor maneira
possivel, dentro das minhas possibilidades e tentativa de fazer o melhor para aquele
momento. As atividades com essa turma, eram sempre mais exaustivas e

trabalhosas, porém, apesar disso, também pude colher resultados positivos.

Nas turmas dos anos iniciais, realizei uma série de atividades pensadas no
desenvolvimento da leitura e da escrita, de forma que tais atividades viessem
atender as necessidades de contemplar os conhecimentos do planejamento dos
professores titulares das turmas e que, acima de tudo, viesse desenvolver aquilo
proposto pelo projeto da pesquisa, que se trata da funcdo especifica da sala da

leitura em promover o letramento dos alunos.

Busquei trabalhar os géneros de acordo com tematicas. O foco foi maior nas
atividades que envolviam a leitura propriamente dita, por conta da necessidade
exigida pelo sistema no processo de alfabetizagdo e letramento nos anos iniciais,
bem como pelo desejo de elencar atividades de leitura que pudessem contribuir para
a efetivacdo desse processo, pois, quanto mais esfor¢co e estimulo, mais rapido e
concreto € o resultado de um trabalho que se propde com objetivo promissor. Como
afirma Mendonga (2016),

A proposta de familiarizagcdo do letramento inegavelmente
permeia o cotidiano, entdo, dado esse passo, nao ha como

7

frear o desenvolvimento, pois ele é evolutivo. Quanto mais
estimulos de qualquer vértice, mais velozmente se dardo todos
0S processos cognitivos. (2016, p. 28)

E claro que busquei trabalhar de forma a alcancar um objetivo sistémico, a
partir da proposicdo de uma dindmica que atendesse a necessidade exigida na

efetivag@o do processo de alfabetizagéo e letramento de criangas dos anos iniciais.

Nas turmas do ciclo alfabetizador (1°, 2° e 3° ano), realizei atividades de
leitura semelhantes, o diferencial ai esteve na complexidade das atividades, que

apliquei de acordo com o ano e o nivel da turma.

As atividades propostas foram pensadas e aplicadas nessas turmas,

permitindo o contato direto com os géneros literarios diversos disponibilizados na
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escola pelo PNAIC, como um dos instrumentos fundamentais na formagéo leitora
dos alunos. Geralmente depois da acolhida na sala, iniciava com uma leitura
“deleite” previamente analisada para que pudesse puxar uma discussdo com a
turma sobre a leitura e sobre possiveis assuntos do contexto social embutidos no

texto.

Antes mesmo da leitura, costumava organizar estratégias para a leitura,

considerando as seguintes questdes:

Quem ira ler o texto? (Geralmente nestas turmas eu lia para eles). Como sera
a leitura? Que género serd lido? (Organizava de acordo com o assunto ou tema que
iria discutir com eles). Como seréo exploradas as caracteristicas do género? Qual a
finalidade da leitura? Quais atividades de exploragéo e compreensao de textos serao

aplicadas? Enfim, a partir dai o trabalho era iniciado.

No primeiro momento, realizdvamos um estudo da capa, explorando todos os
elementos, desde o autor e ilustrador (enfatizando a fungéo de cada um na produgéo
do texto), a editora, discutiamos sobre o titulo e, de inicio, como tarefa para eles, ja
deixava questionamentos para uma posterior comprovagao da inducgéo feita pela
turma sobre o texto que seria lido. Tais questionamentos apresentaram a seguinte

estrutura:

- Observando a capa do livro, do que vocé imagina se tratar a histéria?
- Que imagens vocé consegue observar na capa do livro? Elas fazem parte do

seu dia a dia?

Além desses, outros questionamentos prévios sobre as leituras eram feitos
aos alunos e anotados junto as suas respostas para, como citado anteriormente,
possiveis comprovacbes das ideias antecipadas do texto. Depois da leitura,
partiamos para a reflexdo e discussdo do mesmo, a partir de novos
qguestionamentos, que buscassem respostas daqueles anteriormente aplicados a

turma.

- Do que tratou o texto?
- Quem conseguiu acertar sobre os acontecimentos da histéria, por meio do

que viu na capa?
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- Se vocé fosse o autor dessa histéria, ela teria esse mesmo final? Como

seria?

Dadas essas informacdes, iniciava o trabalho com a leitura e buscava
contemplar todos, questionando, exemplificando. Enfim, proporcionando varias
estratégias de entendimento do texto aos alunos. Depois disso, iniciava atividades
gue, geralmente, nessas turmas, as producdes ocorriam por meio dos relatos orais,
contudo, solicitava também uma producdo escrita, que, na maioria das vezes,
davam-se por meio de desenhos, outras por desenhos e textos e, em alguns casos,

apenas produgdo escrita.

Nas turmas do 4° e 5° anos, na maioria das vezes, fiz o caminho inverso,
geralmente apresentava a capa do livro, fazia 0 mesmo estudo dos elementos assim
como nas turmas dos menores, costumava também fazer os mesmos

guestionamentos.

Porém, ao contrario de como sempre fiz nas outras turmas, nessas, propus
uma dinamica diferente. Solicitava, antes, que os alunos produzissem (criassem)
histérias a partir das teméticas ou leituras antecipadas a eles, posteriormente, pedia
gue 0sS mesmos socializassem suas producdes com os demais (0 que nos
apresentavam uma diversidade incrivel de produgdes). Depois disso, costumava ler
0 género que apresentara anteriormente e que servia de base para as produgoes,

para fazermos uma analise comparativa entre o texto do aluno e o texto do autor.

Uma atividade bastante relevante aqui foi a de producdo do género carta.
Iniciei essa atividade perguntando para eles se os mesmos tinham parentes,
familiares mais proximos ou amigos distantes e de quem sentiam saudades. A
maioria deu resposta afirmativa. Depois perguntei como eles faziam para se
comunicar e, é claro, que todos disseram que esse processo comunicativo se dava
por meio de ligacdo telefénica. Perguntei ainda se os mesmos ja haviam escrito
alguma carta a alguém e a resposta também foi uma negativa unénime,
entdoexpliquei a eles que ha muito tempo, quando ndo tinhamos o telefone e outras
formas de contatar pessoas distantes, essa era a Unica forma de nos comunicar,

através da carta.
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Dito isso, expliquei sobre a estrutura de uma carta que deve ser composta
por: local e data, nome do destinatario e saudacgéo (pessoa que vai receber a carta),
o texto (sobre todo 0 assunto que vai ser tratado), despedida e assinatura. Solicitei
gue eles imaginassem um parente ou amigo distante e escrevessem uma carta para

eles.

Depois disso, fiz a leitura do livro “carta errante, avé atrapalhada, menina

aniversariante”. Discutimos sobre a leitura, elencando todos os elementos desta,

A leitura do livro “Carta errante, de
uma avo atrapalhada, menina
aniversariante”, trata da histéria de uma
avo viajada, que falava vérias linguas e
resolveu escrever para sua neta. Na carta,
ela acabava misturando os idiomas neste
processo de comunicagdo com a nheta.
Porém, uma reflexdo a que nos leva esta
histéria é o longo percurso que uma carta
faz até chegar a seu destinatario, quais
pessoas estdo envolvidas neste processo,
e gue missdo importante estas tém, em
levar noticias de pessoas queridas a seus
familiares. Nessa historia, ainda, o carteiro
tinha a missao de entregar a carta no
endereco da neta, porém, a avO havia
escrito o endereco em outra lingua, que o
emissario ndo dominava, e agora, cOmo
resolver este problema?

como: a organizagéo do pensamento, no ato de escrever, e os caminhos percorridos

por uma carta (correspondéncia) até chegar a seu destinatario.

Em seguida, assistimos ao filme “Central do Brasil” e também discutimos
sobre o filme, destacando n&o somente os elementos que compdem uma carta, mas
as questdes sociais inseridas neste contexto, como o analfabetismo, sobre pessoas
gue se destinam ao incerto em busca de condicdo de vida melhor, a distancia dos

familiares, dentre outras questodes.

Finalmente foi feita a socializac&o das produgdes escritas pelos alunos, onde
muitos perceberam que os textos que haviam produzidos ndo eram exatamente uma

carta e, assim, sentiram a necessidade de refazerem os textos.

Considerei bastante produtivo esse trabalho, pois nos permitiu pensar juntos

sobre o poder de uma atividade aparentemente tdo simples, vimos o quanto foi
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possivel refletir sobre questdes diversas que sé&o importantes, mas que muitas vezes

nao percebemos isto.

Foi possivel observar neste processo, o desenvolvimento das habilidades da
leitura e da escrita simultaneamente, além da préatica da analise e reflexdo do aluno
sobre o que Ié e 0 que escreve, estabelecendo relagdo com sua vida cotidiana e

estimulando a pratica do letramento.

Devo lembrar que esse processo ndo foi fécil, existiram, como existem em
qualguer ambito do espago escolar, fatores que dificultam o trabalho do professor,
seja este, o titular da turma ou o professor da sala de leitura. Como é o caso aqui

exposto.

Um dos entraves que encontrei neste trabalho com o desenvolvimento das
habilidades da leitura foi o fato de que a escola ndo tem um espaco fisico préprio
estruturado em funcionamento para aplicagdo e execuc¢éo de atividades voltadas as

aulas de leitura.

Trabalhei com os alunos na propria sala de aula, de forma itinerante, levava
as atividades que, teoricamente, seriam trabalhadas no espaco de sala de leitura
para a sala de aula. Procurei utilizar todos os recursos disponiveis na escola e, em

algumas situagdes, materiais de uso pessoal para executar meu trabalho.

A escola dispunha de alguns recursos como: Datashow, dvd, televiséo, caixa
de som, géneros literarios diversos etc; destaco aqui o esforco da direcdo na
colaboragc&o com o meu trabalho, que ndo mediu esforgo e nem poupou apoio neste

processo.

Para este trabalho, busquei sempre me apropriar do méximo de criatividade
que pude, no sentido de promover e desenvolver as habilidades e competéncias
adequadas aos alunos para que estes se tornassem bom leitores, ndo de livros, mas

das diversas situagdes e contextos global.

Sempre dispus de bastante literatura e as utilizei das mais variadas formas
sempre com o objetivo de desenvolver o habito da leitura e suas competéncias e

capacita-los para o mundo, afinal, como afirma Mendong¢a (2016, p. 27). “[...] n&do
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basta dar-lhe o livrinho de presente, mas é preciso estar junto, fazer uso

cotidianamente do livro para que este e o tornar-se leitor ganhem valor”.

Outro evento que, alids, considerei ainda mais importante, foi a “Mostra
Literaria”, um evento de leitura e producdo que culminou envolvendo todos os alunos
da escola. Foi escolhido, por toda a equipe pedagdgica, um autor para se trabalhar
as producdes dele com todas as turmas, sendo que cada turma apresentaria uma

producgéo deste. Neste caso, o autor definido foi Monteiro Lobato.

Na atividade em questdo, apesar de ser um trabalho ligado a sala de leitura,
envolveu principalmente os professores de sala de aula, na organizagdo das
produgdes, por se tratar de um evento de estrutura macro naquele contexto escolar.
Assim sendo, cada turma ficou por trabalhar uma fébula e apresentar para a

comunidade escolar, o resultado do seu trabalho.

Eu, enquanto professora da sala de leitura, fiquei responsével por apresentar
o histérico do autor (vida e obra), por meio de uma arvore, na qual, desde o caule,
foram apresentadas informac¢des sobre sua vida, onde, no caule, encontravamos as
informacgdes sobre a base da vida e da formag&o do autor (como familia, formacéao,
dificuldades enfrentadas etc.), na copa desta arvore, encontravam-se varios frutos,
cada fruto estava representando uma obra produzida pelo autor, em cada fruto tinha
0 nome da obra e 0 e 0 ano de sua produgéo. Dentre estes frutos, um apresentava-
se sem nenhuma informacdo referente a obra, apresentava apenas uma data
especifica que, para nds, representou o ano do falecimento do autor, quando ele

parou de nos honrar com suas producdes literarias.

Cada uma das turmas anteriormente citadas apresentou com riqueza de
detalhes os textos que lhes foram delegados a responsabilidade de socializagéo.
Esta foi uma atividade incrivel que contribuiu muito para o desenvolvimento dos
alunos no sentido amplo da palavra. Foi trabalhoso, mas nos permitiu sentir que vale
a pena o empenho quando se quer oportunizar condicbes de desenvolver a
capacidade dos individuos. Todos os funcionarios neste evento estavam
caracterizados de personagens do Sitio do pica pau amarelo, destacando a principal

obra do escritor. Nos anexos deste texto, encontram-se 0s registros deste evento.
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Portanto, reafirmo aqui a busca em propor possibilidades de desenvolvimento
das habilidades leituras dos alunos, fornecendo uma base adequada para sua
formacédo integral, enquanto cidadédo critico e participativo no seio da sociedade
onde esta inserido. Considero importante o trabalho e possivel de ser realizado. Ndo
disse facil, afinal € um processo muito complexo e trabalhoso, mas possivel, por isso
me empenhei ao maximo na obtencdo de resultados positivos, e os tive, apesar de

todas as dificuldades enfrentadas na realizacéo deste trabalho.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Considerando cada momento vivenciado intrinsecamente desde o pensar a
importancia da sala de leitura no processo de letramento de criangas dos anos
iniciais, pude observar que ndo é uma ac¢éo tdo simples, assim como ndo é tao facil
lidar com o processo educativo como um todo, tendo em vista o atual cenario do
sistema de ensino que nos € ofertado.

Contudo, considero possivel de se proporcionar e permitir o desenvolver das
habilidades leitora desses alunos. Se considerarmos o0 aproveitamento e bom uso de
alguns recursos disponiveis, tanto os tecnoldgicos, como os literarios e se
agregarmos a nossa capacidade criativa, € possivel sim realizar um trabalho de
qualidade.

Passei a dar um outro sentido a sala de leitura. A partir da minha vivéncia,
passei a perceber este espaco ndo somente pelos seus aspectos fisicos e sua
composicao de recursos (mobiliarios) e livros, estes, que na maioria das vezes,
correspondem aos manuais didaticos, que, por sua vez, tem outra finalidade neste
processo de formagéo do aluno leitor com foco no letramento.

Realizei a itiner&ncia neste processo. Aquié como se a sala de leitura fosse
levada para dentro da sala de aula, isso ocorre por conta da falta do espago de sala
de leitura. Considero a experiéncia bastante positiva. E, claro que enfrentei alguns
percalcos no caminho, mas, o resultado foi bastante exitoso. Honestamente néo sei
se a falta do espaco fisico fez tanta falta assim.

Comecei a visualizar a sala de leitura ndo mais apenas como um espago
fisico no interior da escola que, na sua maioria, acaba sendo utilizada como
depdsitos de livros e um criadouro de acaros. Compreendo hoje a sala de leitura
como um universo de possibilidades de se transformar informacdes em
conhecimentos e esse espago n&o necessariamente precisa ter a estrutura
arquitetonica que se idealiza.
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Digo isso porque ndo me limitei ao fato de ndo ter o espaco proprio
disponivel, considerado adequado para a realizagdo das atividades, pelo contrério,
me apropriei desta situagdo para criar possibilidades diversas para o
desenvolvimento da leitura e do letramento, de forma a permitir o aluno saber fazer
bom uso das suas habilidades.

Dessa forma, pode-se afirmar que o0s objetivos deste trabalho foram
alcancados pois percebeu-se a importancia que a sala de leitura possui no processo
de letramento ndo apenas para a alfabetizacdo, mas também para a formacédo de
cidaddos com capacidade de senso critico e de transformacdo no mundo. Além
disso, pode-se perceber a relevancia do professor leitor na constru¢do do aluno
leitor, pois é a partir dele que tal aluno ir4 entender o caminho que a leitura sugere e
que vai além das dificuldades fisicas e subjetivas encontradas pelos pares professor/
aluno.
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