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Tecendo a identidade docente: a contribuicdo do PIBID para a formagéo do licenciando

de lingua portuguesa

Weaving Teacher Identity: PIBID’s Contribution to the Training of Portuguese
Language Pre-Service Teachers
Euzinara Oliveira Corréa’

Roséngela Nogueira?

Resumo: Este estudo analisa as contribui¢cdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacéo
a Docéncia (PIBID) para a construgdo da identidade profissional de licenciandos em Letras
Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Para (UFPA) Campus Braganca. Este trabalho
fundamenta-se nas discussfes de Pimenta e Lima (2019), Morin (2015), Freire (1996), N6voa
(2017), Tardif (2007) e Paniago e Sarmento (2017), que abordam a articulacdo entre teoria e
pratica, a formacdo docente e a construgdo da identidade profissional. A pesquisa possui
abordagem qualitativa e carater empirico. Os dados foram coletados por meio de questionario
qualitativo aplicado via Google Forms e analisados com base na Andlise de Contetdo de Bardin
(2011;2016). Os resultados buscam compreender como as experiéncias proporcionadas pelo
programa contribuem para a formacgdo docente inicial e para a constru¢do da identidade
profissional dos licenciandos.

Palavras-chave: EJAI; Educacdo quilombola; Lingua Portuguesa; Curriculo.

Abstract: This study analyzes the contributions of the Institutional Teaching Initiation
Scholarship Program (PIBID) to the development of professional identity among students in
the Portuguese Language Education program at the Federal University of Para (UFPA),
Braganga Campus. This work is grounded in the discussions of Pimenta and Lima (2019),
Morin (2015), Freire (1996), Novoa (2017), Tardif (2007), and Paniago and Sarmento (2017),
who address the relationship between theory and practice, teacher education, and the
construction of professional identity. The research employs a qualitative approach and is
empirical in nature. Data were collected through a qualitative questionnaire administered via
Google Forms and analyzed using Bardin’s Content Analysis (2011; 2016). The results seek to
understand how the experiences provided by the program contribute to initial teacher education
and to the construction of the professional identity of teacher candidates.

Keywords: PIBID. Initial teacher training. Teacher identity. Portuguese language.
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O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma politica
publica de valorizacdo da docéncia, o qual vem atuando como um dispositivo estratégico na
insercdo dos licenciandos no contexto escolar, viabilizando o contato direto e prolongado com
0 cotidiano das escolas de educagdo basica, garantindo experiéncias e moldando de forma
significativa a percepgéo do futuro professor.

Além disso, oportuniza de forma inicial o contato com as metodologias utilizadas, as
reflexdes acerca do ensino e o firmamento com area escolhida, refletindo assim na qualidade
da educacao publica. Dada a sua significancia, esta pesquisa tem seu foco na contribuicdo do
PIBID para a formag&o dos estudantes do curso de Letras Lingua Portuguesa da Universidade
Federal do Para (Campus Braganca) inscritos neste Programa e lotados em uma escola de ensino
fundamental e médio, localizada na cidade de Braganca/PA. Vale ressaltar que tal recorte é
fundamental para compreender o impacto das politicas de interiorizacdo da UFPA no nordeste
paraense, onde o PIBID assume uma funcdo sociopolitica de formar professores na propria
regido, garantindo que a identidade profissional seja alimentada pelas vivéncias especificas da
educacdo basica.

A motivacdo para realizar esta pesquisa esta atrelada a essa viabilidade com a realidade
escolar, primeiramente por conta da minha experiéncia pessoal como licencianda do curso de
Letras neste campus universitario e como integrante ativa do programa institucional. Em
segundo, por ter vivenciado praticas pedagogicas e desafios da sala de aula que despertaram o
interesse em compreender como essa imersao contribui para “tecer” a identidade profissional
inicial.

O estudo em tela tem como objetivo geral analisar as contribui¢bes do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a superacdo do distanciamento
entre teoria e pratica e para a construcdo da identidade docente dos licenciandos de Letras
Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Parda (UFPA) - Campus Braganca e, como
objetivo especifico, identificar as contribuicdes das experiéncias vivenciadas no PIBID para o
desenvolvimento de competéncias pedagogicas e profissionais dos futuros professores de
Lingua Portuguesa.

O PIBID tem se mostrado uma experiéncia ampla e promissora, que possibilita
visualizar de perto a realidade da educacdo brasileira antes mesmo da concluséo do curso.
Vivenciar o cotidiano escolar por meio do programa é compreender a complexidade do
magistério e seus desafios concretos. Assim, essa vivéncia representa 0 momento em que a
teoria ganha vida por meio da pratica, consolidando a formacdo docente de maneira

significativa.



Circunstancialmente, dentro do processo de formacéo de professores no Brasil, existem
inimeros desafios, um dos principais reside na dicotomia entre teoria e pratica, uma vez que,
notoriamente, ha um abismo entre a universidade e a sala de aula. Para as autoras Pimenta e
Lima (2019), o processo de formacdo docente deve ser compreendido como uma atividade
tedrica e pratica que vai além da simples transmissdo de contetdo, defendendo assim que a
identidade profissional do futuro professor é construida ao longo de toda a vida, sustentando-
se na formacao académica e nas experiéncias cotidianas.

Diante do distanciamento historico entre os conteddos teoricos académicos e a realidade
pratica das escolas publicas, emerge a seguinte questdo: de que maneira a insercdo dos
licenciando na realidade escolar, desde os primeiros anos da formacéo inicial, mediada pelo
PIBID, contribui para a superacdo dessa dicotomia e para a efetiva construcdo da identidade
docente dos graduandos de Letras Lingua Portuguesa da UFPA/Braganca?

Considerando a pergunta de pesquisa apresentada, foram elaboradas as seguintes
hipoteses: 1. A insercdo precoce dos estudantes de licenciatura na educagdo basica contribui
para o desenvolvimento de saberes docentes e competéncias profissionais essenciais. 2. O
contato continuo com a realidade escolar contribui para uma compreensdo mais critica e
reflexiva da pratica docente e dos desafios da profisséo.

A fundamentacdo para investigar essa problematica reside na compreensdo da formacao
docente como um processo complexo. Segundo Edgar Morin (2015), o conhecimento ndo deve
ser fragmentado, mas sim “tecido junto” (complexus). Para o autor, a complexidade é
justamente o reconhecimento de que o saber cientifico e a pratica cotidiana sdo indissociaveis.
Nesse sentido, o PIBID assume a funcéo de um tear, contribuindo para a formacéo da identidade
do licenciando, por meio de conceitos académicos e as vivéncias no chdo da escola e a partir da
qual a dicotomia universidade-escola é superada em favor de uma préxis transformadora.

Assim, como uma alternativa de despertar no licenciando uma visdo mais critica as
praticas de ensino e seus efeitos na construcdo da sua identidade docente, esse programa
apresenta uma proposta de incentivo e valorizacao da docéncia, possibilitando a esses sujeitos
a atuacdo em experiéncias metodoldgicas inovadoras ao longo de toda a sua graduacéo. E,
considerando que o PIBID atua como um tear no qual os graduandos entrelagam o saber
cientifico adquirido na universidade ao saber da experiéncia adquirida na escola, acredita-se ser
indispensavel que os graduandos do curso supracitado estejam inseridos no contexto escolar
desde os anos iniciais da sua formacao, pois isso permitira que a identidade docente seja tecida

por meio das vivéncias cotidianas na sala de aula.



Quanto aos procedimentos metodoldgicos, esta pesquisa caracteriza-se como de
abordagem qualitativa e natureza descritiva, tendo como instrumento de coleta de dados um
questionario aplicado via Google Forms aos licenciandos do curso de Letras Lingua Portuguesa
da UFPA — Campus Braganca participantes do PIBID. Na secdo de abertura do referido
questionério foi formalizado aos participantes que a investigacao teria foco exclusivo para fins
académicos, garantindo o seu devido anonimato. Na oportunidade, obteve-se a concordancia
dos licenciandos em participar da pesquisa, bem como a liberacéo para uso das respostas neste
trabalho. Desse modo, o estudo alinhou-se as situac6es dispensadas de apreciacdo pelo Sistema
CEP/CONEP, conforme as normativas vigentes para pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.

Estruturalmente, este trabalho traz uma organizagéo que permite compreender como se
deu o processo investigativo da teméatica. Apos esta introducéo, foi construido um referencial
tedrico que fundamenta os conceitos de identidade e profissionalizacdo, e detalha os objetivos
do PIBID. Em seguida, é descrito o percurso metodoldgico e feita a anélise qualitativa dos
resultados. Por fim, séo apresentadas as consideraces finais, destacando como investigar esse
processo é basilar para compreender como este Programa contribui na formacéo docente inicial

dos bolsistas do curso de Letras, com habilitacdo em Lingua Portuguesa.

2 Referencial tedrico

2.1 O PIBID e a relacdo teorico-pratica na formacao docente

De acordo com o Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010 (Brasil, 2010), o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia foi criado pela Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Na visdo de Gatti (2010), esse
programa é uma politica publica essencial para revitalizar o interesse pela carreira e qualificar
a formacdo, possibilitando o desenvolvimento de agOes coletivas e interdisciplinares. Mas,
muito além disso, a finalidade do PIBID consiste em criar um espaco de experiéncias de
formacao pratica, ou seja, de vivéncia do ambiente escolar a partir da presenga supervisionada,
preparando o académico para o ambiente de trabalho.

Esse contato é viabilizado por intermédio das suas metas institucionais, as quais visam
incentivar a formacdo de docentes para educagdo basica, bem como a valorizacdo do
magistério e a elevacdo da qualidade da formacéo inicial, conforme pode ser observado a

sequir:

I - incentivar a formagéo de docentes em nivel superior para a educacéo basica;



Il - contribuir para a valorizacdo do magistério;

111 - elevar a qualidade da formac&o inicial de professores nos cursos de licenciatura,
promovendo a integracdo entre educacdo superior e educacdo bésica;

IV - inserir os licenciandos no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo,
proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e participacdo em experiéncias
metodoldgicas, tecnologicas e praticas docentes de carater inovador e interdisciplinar
gue busquem a superacdo de problemas identificados no processo de ensino-
aprendizagem;

V - incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus professores
como formadores dos futuros docentes e tornando-as protagonistas nos processos de
formacdo inicial para o magistério;

VI - contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica necessarias a formacéo dos
docentes, elevando a qualidade das acdes académicas nos cursos de licenciatura
(CAPES, 2012).

A partir dessas metas, evidencia-se que esse programa visa, sobretudo, contribuir com
a articulacdo entre teoria e pratica. Ao considerar esse alinhamento tedrico-pratico necessario
para a formacdo docente, o PIBID tem se apresentado como um espago de grandes
possibilidades para a aprendizagem da docéncia, permitindo assim que os bolsistas vivenciem
as relacdes multifacetadas e complexas da sala de aula.

Neste sentido, Costa (2015, p. 3) enfatiza que o programa “consegue tecer a teia do
conhecimento, além de propagar, para o discente académico, uma pratica com diferentes
metodologias”, trazendo um dialogo mais proximo entre a teoria e a pratica docente.

Bem sabemos que é no espaco escolar que a teoria aprendida ao longo da formacéo
profissional se alinha a pratica. No entanto, nem todos compreendem como essa articulacéo
deve ocorrer nesse ambiente. Visando essa compreensdo, assume-se a concepgdo de Alarcéo
(2001, p. 4) de que a instituigdo escolar se assemelha a um ecossistema reflexivo, ou seja, “uma
organizacdo que continuadamente se pensa a si prdpria, na sua missdo social e na sua
organizagao”.

A partir dessa colocacdo, subentende-se que a atuacgao do bolsista do PIBID nao se limita
apenas a observacdo, mas pede engajamento no didlogo com os pares, visdo critica sobre a
missdo social da escola e reflexdo sobre a pratica docente, portanto ndo esta relacionada
somente a aplicacdo de teorias prontas, mas sim a um processo continuo de reflexdo na acdo e
reflexd@o sobre a acdo, garantindo que o futuro professor construa sua identidade e seus saberes
por meio da prépria préatica adquirida.

Em consonancia, Freire (1996, p. 21) contextualiza que “na formagdo permanente dos
professores, 0 momento fundamental ¢ da reflexdo critica sobre a pratica”. Na sua perspectiva,

ao pensar criticamente sobre a préatica ajuda a melhorar as a¢Ges docentes futuras, aléem de

aproximar ao maximo o discurso teorico da realidade vivenciada na sala de aula.



E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a
proxima préatica. O prdprio discurso tedrico, necessario a reflexdo critica, tem de ser
de tal modo concreto que quase se confunda com a pratica. O seu “distanciamento”
epistemologico da pratica enquanto objeto de sua andlise deve dela “aproxima-lo” ao
maximo (Freire, 1996, p. 21).

Nesse sentido, na superacgéo da dicotomia entre o fazer e o pensar, Freire (1996) acredita
que a docéncia ndo se reduz apenas a transmissdo de conhecimentos, defendendo que a pratica
pedagogica é o campo onde o futuro professor se descobre como um sujeito inacabado. Em
estudos atuais, Novoa (2017) reafirma que a formacao de professores precisa ocorrer dentro da
profissdo e valorizando a analise das praticas vividas. Tardif (2007, p. 53), por sua vez, concebe

as praticas docentes:

[...] como um processo de aprendizagem por meio do qual os professores retraduzem
sua formacdo e a adaptam a profissdo, eliminando o que lhes parece inutilmente
abstrato ou sem relagdo com a realidade vivida e conservando o que Ihes pode servir-
Ihes de uma maneira ou de outra.

Os pontos abordados por estes autores nos permitem ainda discutir as potencialidades
do PIBID e as suas contribui¢cdes na construcdo da identidade docente, favorecendo conhecer e
analisar mais adiante as respostas dos bolsistas que atuam na docéncia e que veem o programa

como um espaco relevante de articulagdo entre teoria e prética.

2.2 Construcdo da identidade docente e profissionalizacdo

Tendo a compreenséo de que identidade e profissionalizacdo docente ndo sdo conceitos
estaticos, mas sdo processos que se interligam na trajetéria do professor, Pimenta (2002)
enfatiza que essa construcdo € um processo que se desenvolve ao longo de toda a vida
profissional, o qual é alimentado tanto pela formacdo académica quanto pelas experiéncias
vividas no cotidiano escolar.

Concebendo a identidade docente como uma construcdo histdrica, Pimenta (2002, p.

19) esclarece:

Uma identidade profissional se constrdi, pois, a partir da significacdo social da
profissdo; da revisdo constante dos significados tedricos e praticos de sua producao;
do balanco de um saber-fazer e de um saber sobre esse fazer. [...] A identidade ndo é
um dado imutavel. N&o é algo que se receba, mas € um processo de construgao do
sujeito historicamente situado.

A partir dessa compreenséo, percebe-se que a constru¢do da identidade profissional

docente ocorre de forma continua e é influenciada pelos diferentes espacos e experiéncias



vivenciados durante a formacdo inicial. Nesse processo, teoria e pratica se completam,
possibilitando ao licenciando desenvolver saberes, competéncias e uma postura reflexiva diante
da profissdo. Assim, diferentes contextos formativos contribuem para essa construcao, entre
elas o Programa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), que favorece a aproximacao entre
universidade e escola.

A respectiva autora, ao esclarecer como se da a construcdo da identidade profissional,
nos permite entender como a metafora do “tear” se aplica na pratica dentro do contexto do
PIBID. O programa vem mostrar na realidade cotidiana que nenhum licenciando recebe a
identidade docente pronta e acabada nas disciplinas tedricas do seu curso, mas que ela é
construida diariamente através de cada umas das experiéncias reais que sdo vivenciadas na
escola.

Especificamente, no caso dos licenciando de letras, a atuacdo na Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos (EJAI), representa um contexto que evidencia a necessidade de constante
reflex&@o sobre o significado de ser professor, uma vez que exige a adaptacdo dos conhecimentos
académicos as especificidades socioculturais dos alunos. E o programa, por visar a melhoria da
formacdo de docentes em nivel superior, acaba por contribuir com essa postura, refletindo de
forma positiva a insercdo do licenciando no cenario educacional (Paniago e Sarmento, 2017).

No processo de ensinar e aprender, os bolsistas compreendem na pratica que a sala de
aula é um espaco de troca de saberes, uma vez que o programa fortalece a promocao de praticas
pedagdgicas e metodoldgicas em situaces reais, influenciando experiéncias futuras mais
solidas e ativas. Como se observa, as contribui¢fes do PIBID sdo atreladas as possibilidades de
conhecer a realidade escolar, ao contato direto com as préticas utilizadas e ao potencial de se
reconhecer e moldar o seu préprio perfil profissional antes mesmo do fim da graduacao.

Na perspectiva de Paniago e Sarmento (2017, p. 784), o PIBID se apresenta como um
espaco de grandes possibilidades para a aprendizagem da docéncia e formacdo na e para a
pesquisa, visto que os bolsistas podem “vivenciar as relagdes multifacetadas, heterogéneas,
afetivas, complexas de sala de aula e contorno sociocultural da comunidade educativa”. Isso
implica em dizer que os saberes ndo podem ser construidos apenas na formacao universitaria,
se faz necessario a contemplacéo da realidade de tudo aquilo que o profissional traz consigo,
pois sdo as interacdes cotidianas que moldam de forma significativa a formacéo dos saberes
profissionais.

De acordo com Burchar e Satori (2011), o PIBID viabiliza uma forma de democratizar
o0 saber que é produzido na escola e aqueles que sdo produzidos na Universidade pelos bolsistas.

Por conta disso, fica perceptivel que essa vivéncia no ambiente escolar ¢ fundamental para a



consolidagdo da identidade profissional inicial. Além disso, Costa (2015) destaca que o dialogo
com professores mais experientes e a reflexao sobre o processo de ensino-aprendizagem podem
ter efeitos positivos ao permitir o desenvolvimento de habilidades, praticas e atitudes
necessarias a aquisicdo de novas competéncias para o ensino de lingua materna ainda nesta
etapa inicial da sua formacéo profissional.

A contribuicdo do PIBID para o processo de formacdo docente acontece a partir da
integracdo do discente em todos os aspectos politico-pedagdgicos. Ao permitir essa integracéo,
0 Programa precisa ser encarado ndao somente como um auxilio financeiro, mas como um
espaco de mediacdo que contribui para que a identidade docente seja moldada ao longo da
jornada académica. Diante disso, Moura (2013, p. 26) enfatiza que:

O PIBID tem provocado uma verdadeira corrida por uma formacdo de melhor
qualidade nos cursos de licenciatura e esta deve ser uma constante e revela a
preocupacao com a necessidade de formagdo de um profissional decente preparado
para enfrentar os desafios da educacdo na sociedade contemporanea, sendo
necessarias para tanto, politicas de investimento continuo na formacao inicial e
continuada do professor.

Com esse objetivo, a formacao profissional vinculada a participacdo no programa acaba
estabelecendo a aquisicdo de determinados conhecimentos e competéncias que servirdo para o
melhor desempenho na area de atuacédo, seja em Letras ou em outros cursos de licenciatura.

Retomando a concepcdo de identidade profissional apresentada por Pimenta (2002),
observa-se que ela se alinha a perspectiva defendida por N6voa (1997, p. 34) ao compreender
a identidade profissional docente como um processo continuo de construcdo. Nesse sentido, o

autor afirma que:

A identidade ndo é um dado, ndo é uma propriedade, ndo é um produto. A identidade
é um lugar de lutas e de conflitos, é um espaco de construg¢do de maneiras de ser e de
estar na profissdo. E por isso que é mais adequado falar em processos de construcéo
de uma profissionalidade do que em profissionalidade.

Em consonéncia com a concepgao de identidade docente defendida por Pimenta (2002),
Souza e Santos 2022 (p. 1) explicam que o conceito de identidade docente envolve tanto o
pessoal como o coletivo desse profissional. Nesta perspectiva tedrica, “a identidade nao ¢
alguma coisa que se tem, mas sim algo que se constroi durante a vida. Também ndo é uma
caracteristica estavel, mas um acontecimento relacional”.

Marcoccia e Ducatti-Siva (2025) compreendem que a identidade docente e a
profissionalizacdo s@o processos indissociaveis que se nutrem mutuamente. Essa compreensao

alinha-se ao pensamento complexo de Morin (2015), que compreende a formacdo humana



como um processo construido pelas multiplas relages entre o sujeito e o0 contexto em que estd
inserido, ndo podendo ser explicada de forma isolada. Nessa perspectiva, longe de ser um dom
nato, a identidade é uma construcdo biografica e social, tecida no dialogo constante entre as
trajetdrias pessoais do professor e os saberes cientificos, pedagdgicos e experienciais, onde a
profissionalizagdo se manifesta na sua capacidade de agir com autonomia, utilizando a reflexéo
critica sobre o cotidiano escolar para converter a teoria académica em praxis transformadora.
Mediante essas explanacdes teoricas, compreende-se que o desenvolvimento da identidade é
um processo de transformacdo que acontece dentro de um determinado contexto, mas que nao
ocorre de forma linear ou isenta de conflitos. Ao longo da formacao inicial, os licenciandos
enfrentam diversos desafios, insegurancas e ddvidas que influenciam a maneira como se
percebem enquanto futuro professor. Embora o PIBID seja um primoroso espago para a
aproximacdo dessa realidade escolar, a participacdo no programa por si sO, ndo garante a
construcdo da identidade docente, pelo contrario, ela € construida a partir das experiéncias
vividas, das reflexGes sobre a préatica e principalmente das relacdes que sao estabelecidas dentro

desse contexto formativo.

2.3 A EJAI como espaco docente e construcdo da pratica pedagogica

Caracterizada como uma modalidade da Educacao Basica constituida por orientacdes e
regras normatizadas pela resolucdo CNE/CEB n° 01/2021, a Educacdo de Jovens, Adultos e
Idosos (EJAI) é marcada pela diversidade de sujeitos, idades, trajetorias escolares, historias de
vida e experiéncias socioculturais (Ledo; Borges; Cordeiro, 2024). Essa diversidade exige dos
profissionais da educacdo conhecimentos especificos e praticas pedagdgicas capazes de
reconhecer as singularidades dos estudantes e suas diferentes formas de aprender.

Ao discutir os sujeitos da EJA, Arroyo (2017) destaca que esses estudantes ndo podem
ser compreendidos apenas a partir de suas trajetorias escolares interrompidas, mas devem ser
reconhecidos em sua condigéo de trabalhadores, cidadaos e sujeitos dotados de direitos. Para o
autor, compreender esses estudantes implica reconhecer suas experiéncias de luta, resisténcia e
sobrevivéncia, entendendo que suas trajetdrias constituem elementos fundamentais para a
organizacéo das praticas educativas.

A discussdo sobre os sujeitos da EJAI esta diretamente relacionada a formacdo dos
professores que atuam nessa modalidade. Soares e Soares (2014) destacam que a formacéo
docente para a EJAI demanda uma preparacdo especifica, capaz de compreender as

particularidades dos educandos e suas diferentes formas de aprender. Para os autores, atuar



nessa modalidade implica reconhecer e valorizar os saberes construidos ao longo da trajetéria
dos jovens, adultos e idosos, considerando suas experiéncias como ponto de partida para o
processo educativo. Ao analisar as especificidades da formacao dos educadores da modalidade,
Soares (2011) destaca que a heterogeneidade presente nas turmas de EJAI requer praticas
pedagogicas flexiveis e contextualizadas. Aspectos como diferencas geracionais, experiéncias
profissionais, ritmos de aprendizagem e trajetorias escolares distintas tornam-se elementos que
precisam ser considerados no planejamento e desenvolvimento das atividades educativas. Dessa
forma, o professor assume o papel de mediador do conhecimento, articulando os conteddos
escolares aos saberes produzidos pelos estudantes em diferentes espacos sociais.

A formacdo docente para a EJAI também pode ser compreendida a partir das
contribuicdes de Tardif (2014), que concebe os saberes docentes como resultado da articulacéo
entre conhecimentos académicos, experiéncias profissionais e vivéncias construidas ao longo
da trajetéria do professor. Para o autor, os saberes da docéncia ndo sdo produzidos
exclusivamente nos cursos de formacdo inicial, mas sdo continuamente construidos na pratica
cotidiana. Nessa perspectiva, o trabalho docente caracteriza-se como um processo permanente
de aprendizagem, reflexdo e ressignificacdo das experiéncias vividas na escola. Assim, ao
abordar a relagdo entre experiéncia e formacdo docente, o autor afirma que os saberes
experienciais sdo aqueles que os professores desenvolvem “no exercicio de suas fun¢des e na
pratica de sua profissdo” (Tardif, 2014, p.39). Tal compreensio revela que a atuacdo na EJAI
possibilita a construcdo de conhecimentos especificos relacionados a diversidade dos
estudantes, as trajetorias de ensino e aos desafios presentes no cotidiano escolar.

Essa perspectiva também é discutida por Arroyo (2017), ao enfatizar que a prética
educativa exige dos professores sensibilidade para compreender os percursos e as realidades
dos estudantes trabalhadores. Assim, a docéncia na EJAI demanda uma postura reflexiva e
comprometida com a valorizacdo das experiéncias dos educandos, reconhecendo-0s como
sujeitos capazes de produzir conhecimentos e participar ativamente do processo de ensino e
aprendizagem.

Nesse contexto, a participacéo dos licenciandos no Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) representa uma importante oportunidade de aproximagao com as
especificidades da EJAI ainda durante a formacéo inicial. Embora os cursos de licenciatura nem
sempre contemplem de forma aprofundada as particularidades dessa modalidade, a insercéo dos
bolsistas no cotidiano escolar possibilita o contato direto com as praticas desenvolvidas pelos
professores da EJAI, favorecendo processos de observagéo, participacdo e reflexdo sobre a

realidade educativa. Corroborando essa discussao, Soares e Soares (2014, p. 15) afirmam que



a formacao de educadores em servigo precisa ser permanente e sistematica, ja que
requer tempo de amadurecimento e de sedimentacdo para que venha a incidir ndo
apenas sobre 0s conhecimentos e as competéncias, mas também sobre os valores € as
atitudes do educador.

Tal compreensédo evidencia que a formacdo docente constitui um processo continuo,
construido tanto nos espagos académicos quanto nas experiéncias vivenciadas no exercicio da
profisséo.

Dessa forma, a atuacdo no EJAI e a participacdo em programas de formacdo como o
PIBID contribuem significativamente para a constituicdo da identidade docente. As
experiéncias desenvolvidas nesse contexto possibilitam a ampliacdo dos saberes profissionais,
o fortalecimento da pratica reflexiva e a construcdo de uma atuacao pedagogica comprometida
com a valorizacdo dos sujeitos da modalidade e com a garantia do direito a educacéo ao longo

da vida.

3 Metodologia

Este estudo configura-se em uma abordagem qualitativa, visando compreender o
processo de construcgdo da identidade docente. Sobre esse tipo de pesquisa, Guerra et al. (2024,
p.- 1) explicam que “a pesquisa qualitativa ¢ uma abordagem essencial na investigacao
cientifica, que se concentra na compreensdo profunda e interpretacdo dos fendmenos estudados,
explorando a complexidade e riqueza dos contextos sociais, culturais e individuais”.
Complementando a isso, esta investigacdo assume um carater empirico, visto que a producao
do conhecimento se fundamenta na observacdo e na coleta de dados que provém da realidade
pratica vivenciada no cotidiano de uma escola da rede publica situada na area urbana do
municipio de Braganca-PA, delimitou-se como contexto da pesquisa uma turma do Ensino
Médio na modalidade de Educacéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), tomando como base as
experiéncias pedagogicas vivenciadas por licenciandos bolsistas vinculados ao PIBID. Desse
modo, Gil (2022, p. 26) define que a pesquisa empirica é aquela que se baseia na experiéncia e
na observacgéo, sendo o plano/verificagdo de hipoteses presentes por fatos ou dados colhidos
em sua propria realidade.

Neste particular, o projeto foi desenvolvido em uma escola da rede publica situada na
area urbana do municipio de Braganca-PA, especificamente em uma turma de Ensino Médio
na modalidade de Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI). Participaram da pesquisa

quatro discentes do curso de Letras Lingua Portuguesa da Universidade Federal do Para —



Campus Braganga. Os critérios de sele¢do foram: estar regularmente matriculado no curso de
Letras Lingua Portuguesa, estar vinculado ao subprojeto “Inovaga@o ¢ Pratica na Formacao de
Professores de Inglés e Portugués”, desenvolvido no ambito do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia. Como critério de inclusdo estabelecido pela autora. Para esta
pesquisa, definiu-se que o bolsista deveria atuar na modalidade de Educacéo de Jovens, Adultos
e ldosos (EJAL).

Esses critérios foram adotados por se visar que a pesquisa alcance aqueles bolsistas que
tenham contato direto com as préticas pedagdgicas e com as especificidades inerentes do chéo
da escola que exigem um olhar diferenciado em relag&o ao ensino regular.

Com o intuito de identificar como essas vivéncias influenciam os aspectos formativos,
foi utilizado para a coleta de dados um questionario qualitativo guiado®, o qual foi aplicado via
plataforma do Google Forms, facilitando o acesso dos participantes e a organizacdo das
respostas. Gil (2008, p. 121) ressalta que o questionario pode ser compreendido como “uma
técnica de investigacdo composta por um conjunto de questdes submetidas a pessoas com 0
propdsito de obter informacg6es sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
expectativas e comportamentos. ”

O questionario permitiu aos entrevistados um espaco onde eles puderam expressar suas
concepgdes de maneira mais livre e reflexiva. Estruturado em seis se¢des, o instrumento buscou
maior compreensdo sobre as contribui¢cdes do PIBID para a construcdo da identidade docente
dos entrevistados, a partir de eixos tematicos distribuidos em se¢oes.

A secdo 1 corresponde a apresentacao da pesquisa e o consentimento dos entrevistados,
assegurando o sigilo e reafirmando que a finalidade da pesquisa é exclusivamente académica.

A secdo 2 corresponde ao perfil do participante a partir de uma coleta de dados
contextualizada, como o tempo de permanéncia no PIBID, escola de atuacdo e experiéncias
prévias com a docéncia, a partir das seguintes perguntas: Em que periodo do curso vocé esta
atualmente? Ha quanto tempo vocé participa (ou participou) do PIBID? Em qual escola vocé
desenvolveu as atividades do PIBID? Quais atividades vocé mais desenvolveu durante sua
participacdo no programa? Antes do PIBID, vocé ja havia tido alguma experiéncia com

docéncia? Se sim, descreva brevemente.

3 Instrumento de coleta, inspirado em roteiro semiestruturado, com perguntas abertas, adaptado para formato
digital autoaplicavel (Google Forms), que viabiliza a apreensdo de percepgdes e significados atribuidos pelos
participantes (Minayo, 2014) aos fendmenos estudados, prescindindo da interacdo presencial.



A secdo 3 trata do Eixo 1 - Articulagdo Teorico-Pratica a partir de perguntas que
enfatizam nas praxis pedagdgicas e nos desafios do cotidiano escolar, como: Quando vocé
planejava atividades para o PIBID, de que maneira os conhecimentos estudados na
universidade ajudavam nas decisfes sobre a pratica em sala de aula? Se possivel, apresente
exemplos concretos. Durante sua atuacdo no PIBID, houve alguma situacdo em que a teoria
estudada na universidade pareceu insuficiente para lidar com a realidade da sala de aula?
Descreva a situacéo e explique como vocé lidou com ela. Na sua opinido, qual é o principal
diferencial do PIBID em relacéo a formacao tradicional da graduacao? Explique sua resposta.
Como a relagéo com o professor supervisor e com o coordenador do PIBID influenciou sua
forma de conectar teoria e préatica? Se possivel, cite experiéncias ou orientagdes que marcaram
sua formacao.

A secdo 4 corresponde ao Eixo 2 - Formacao de Professores, com questfes voltadas
para o desenvolvimento de competéncias do ensino de lingua materna, como: Quais
competéncias relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa vocé acredita ter desenvolvido
com mais seguranca durante o PIBID? Vocé pode mencionar experiéncias relacionadas a
leitura, escrita, oralidade, literatura, andlise linguistica ou planejamento de aulas. O PIBID
modificou sua compreensao sobre o que significa ensinar Lingua Portuguesa? Explique de que
maneira suas experiéncias no programa influenciaram sua viséo sobre o ensino da disciplina.
Além dos conhecimentos especificos da graduacdo, como o PIBID contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais? Por exemplo: empatia, comunicacéo,
escuta, trabalho em equipe ou mediacéo de conflitos. Como vocé avalia o trabalho coletivo
dentro do PIBID — reunides de planejamento, trocas entre bolsistas e co-docéncia — na sua
formacgao docente? Isso modificou sua maneira de compreender a profisséao?

A secdo 5 trata do Eixo 3 - Construcdo da ldentidade Profissional, abrangendo
perguntas voltadas para a identificagdo da visdo do bolsista sobre o “ser professor” apods a
imerséo no programa do PIBID, como: Antes de entrar no PIBID, como vocé enxergava a
profisséo docente? Descreva sua visdo naquele periodo. Hoje, como vocé descreve sua visdo
sobre ser professor? Explique quais experiéncias mais contribuiram para essa mudanca (ou
permanéncia). Como foi sua relagcdo com os alunos da educacéo bésica durante o programa?
Houve alguma experiéncia marcante que influenciou sua maneira de se perceber como
professor(a)? De que maneira o contato direto com a rotina escolar influenciou sua decisdo
de seguir — ou ndo — a carreira docente? Explique sua resposta. Atualmente, como vocé
define sua identidade como futuro(a) professor(a)? Quais mudancas vocé percebe entre quem

vocé era antes do PIBID e quem vocé ¢ hoje em relacdo a docéncia?



No final do questionario, a se¢do 6 oferece um espacgo aberto para que os entrevistados
possam falar sobre suas vivéncias e experiéncias que possam n&o ter sido contempladas nos
eixos das perguntas disponiveis, mas que sejam relevantes para a formacao de sua trajetdria.
Cada eixo tematico do formulario foi desenvolvido para ser possivel averiguar as diferentes
dimensbes das experiéncias proporcionadas dentro do programa, a fim de contemplar o
desenvolvimento de competéncias técnicas e pedagogicas. A resposta fornecida permitiu maior
compreensdo sobre como o0 programa impacta a formacéo do futuro professor e isso contribui
para que a interpretacdo final reflita na complexidade da construcéo da identidade docente no
curso de Letras Lingua Portuguesa.

Para sustentar a analise qualitativa dos resultados, partiu-se de um levantamento teérico
em materiais ja publicados, tais como: livros, periodicos em que a interpretacdo dos dados
foram fundamentadas, principalmente, nas contribuicdes de Tardif (2007), Paniago e Sarmento
(2017), N6voa (1997), Freire (1996), Moura (2013), Marcoccia e Ducati-Silva (2025), além de
documentos oficiais como as diretrizes da CAPES e documentos de dominio publico como o
Decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010, que dispbe sobre o programa institucional de bolsa
de iniciacdo docente e da outras providéncias.

No tocante a analise dos dados, adotou-se a técnica de Andlise de Contetdo (AC),

segundo Bardin (2011, p. 47), a qual se configura como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢Bes de producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Dessa forma, o processo se deu em trés fases estruturais que fundamentam o estudo de
Bardin: na fase inicial, nomeada como pré-andlise, contemplou-se a organizacdo dos relatos
colhidos, assegurando o primeiro contato com as experiéncias relatadas pelos licenciandos,
considerando a percepc¢éo de Bardin (2016, p. 95) de que essa fase:

Corresponde a um periodo de intui¢fes, mas, tem por objetivo tornar operacionais e

sistematizar as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do
desenvolvimento das operagdes sucessivas, num plano de analise.

Na segunda fase, com foco na exploragdo do material, consistindo “essencialmente de
operagoes de codificagdo”, foi operada a identificagdo das recorréncias das exposigdes das
trajetdrias dos bolsistas, assim, permitindo isolar os eixos do questionario se tornando unidades

de anélise para a pesquisa.



Na Ultima fase, que contempla o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacgéo,
na qual os dados séo transformados em informagdes significativas e as interpretagdes obtidas
dao sentido as trajetorias que foram encontradas, estabeleceu-se o dialogo com o arcabouco
tedrico que sustenta este estudo, alinhando-se os fios que tecem a construcdo da identidade
docente. Esse didlogo entre o saber da experiéncia relatado pelos licenciandos inseridos no
Programa e o saber cientifico da universidade permitiu interpretar como o PIBID atua como o
tear na formacdo da identidade docente, evidenciando que a formacdo profissional ¢ um
processo continuo.

Assim, reconhece-se a AC como esse conjunto de técnicas que busca interpretar a partir
da sistematizacdo e organizacdo dos dados produzidos por meio da pesquisa, reconhecendo
como essencial e adequado. Ressalta-se que ela possui fases independentes que precisam ser
respeitadas, e devem ser analisadas com rigor para ndo comprometer a fase seguinte, haja vista
que as recorréncias necessitam estar atreladas na sua fase de analise, bem como deve manter a
ordem das fases investigativas propostas pelo autor.

Em sintese, a organizacao dos relatos colhidos no questionario, assumiram um carater
reflexivo e tedrico que emerge dentro da realidade vivenciada, permitindo analisar como a
contribui¢do do programa funciona como o eixo central desse percurso formativo. Os dados
obtidos no questionario, por sua vez, permitiram identificar as recorréncias e singularidades nas
trajetorias dos bolsistas, evidenciando como o PIBID une os contetdos académicos as praticas

cotidianas na construcdo da profissionalizacgéo.

4 Anédlise dos dados e discussao

Nesta secdo, sdo apresentados os dados obtidos por meio do questionario qualitativo
guiado, analisando as respostas a partir do suporte tedrico que sustentam a pesquisa. Ressalta-
se que a analise estd estruturada nos eixos tematicos, possibilitando compreender as

experiéncias vivenciadas no PIBID.

4.1 Articulacdo teorico-pratica

Quadro 1 - Sintese do eixo tematico 1: Articulacdo Teorico-Pratica

Categoria Evidéncias encontradas Sintese interpretativa




Relacdo entre teoria e

pratica

Planejamento de aulas;
aplicagéo dos conhecimentos
académicos; adaptacdo das
atividades a realidade dos
alunos.

O PIBID propicia a
aproximagéo entre 0S
conhecimentos tedricos da

licenciatura e a prética
pedagdgica desenvolvida nas
escolas.

Reflexdo sobre a prética
docente

Observagdo do contexto
escolar e reelaboracdo das
estratégias de ensino.

Os professores em formacao
desenvolvem uma postura
reflexiva diante dos desafios

do cotidiano escolar.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

No que se refere a articulacdo teoria e pratica, eixo 1 do questionario, que recobre o
impacto dos conhecimentos académicos no cotidiano escolar, compreende-se que o PIBID atua
COMO um espaco em que a teoria e pratica se articulam de forma dialdgica, favorecendo uma
praxis pedagdgicas na perspectiva freireana em que a reflexao critica sobre a acdo contribui
para a construcdo docente. Notoriamente, averiguou-se, nos relatos apresentados, que 0S
licenciandos indicam que as discussdes promovidas no ambito da graduacdo servem como um
norte para o planejamento de aulas e para a tomada de decisdes pedagdgicas, assim, conforme
sintetizado por um dos participantes ao afirmar que

Os conhecimentos estudados na universidade ajudaram bastante no planejamento das
atividades do PIBID, principalmente na escolha de metodologias mais participativas e
adequadas para os alunos. (Bolsista 4, 2026).

Enfatizando que os componentes curriculares voltados a compreenséo das pluralidades
sociais e linguisticas emergem nos relatos como pilares fundamentais para essa transicdo,
especialmente no contexto da Educacdo de Jovens e Adultos (EJAI), haja vista que essa
modalidade é marcada pela diversidade de trajetorias de vida e experiéncias, como aponta um

dos discentes:

A faculdade me disponibilizou duas disciplinas de extrema importancia para o PIBID:
Sociolinguistica e Educacdo e Alteridade Entender o aluno como um sujeito ativo e
social. (Bolsista 1, 2026).

Diante do relato, a interrelagéo entre o vivido na escola e o conhecimento adquirido na
disciplina colaborou para um olhar mais cuidadoso do licenciando sobre os os individuos
daquele nivel escolar permitindo que os futuros professores desconstruam perspectivas
essencialistas e enxerguem o educando como um sujeito historico e socialmente situado. De

acordo com Maurice Tardif (2007), as praticas docentes funcionam “como um processo de



aprendizagem por meio do qual os professores retraduzem sua formac&o e a adaptam a profisséo
[...]”. Nessa perspectiva esse processo também contribui para a constituicdo dos saberes
docentes, construidos e ressignificados ao longo da formacdo inicial e das experiéncias
vivenciadas na escola. Nesse didlogo, reitera-se a necessidade de trabalhar amplamente
assuntos voltados para a realidade e especificidade de cada aluno, garantindo maior
compreensdo das abordagens tematicas. E possivel entender melhor essa questio através das
respostas fornecidas tais como na que o entrevistado pontua que seu maior sucesso durante as

regéncias no programa se deu:

O exemplo do qual possuo mais orgulho, foi quando pude trabalhar literatura, funk e
exemplos periféricos na sala de aula. Ligar poemas, literatura classica e letras de funk,
cobica, representacéo e superacéo. (Bolsista 1, 2026).

Esse relato traduz amplamente a sensibilidade do docente que esta envolvido com o
contexto escolar, visando a representacdo social de cada individuo. Essas questdes estdo
interligadas na postura que se assume diante de uma educacdo inclusiva, respeitando as
caracteristicas dos contextos sociais nos quais esses alunos estdo inseridos. No contexto da
Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), essa sensibilidade se faz mais necessaria,
considerando a diversidade de saberes que os alunos trazem para 0 ambiente escolar. Tal
aspecto pode ser confirmado quando o pibidiano enfatiza que: “o0 principal aprendizado que
me auxiliou a planejar as atividades, foi pensar no contexto que o aluno esta inserido para

aplicar as atividades” (Bolsista 3, 2026).

Além disso, o fortalecimento das dindmicas dentro do processo metodolégico,
possibilitando trazer questdes significativas para dentro da sala de aula, emerge das discussoes

nos momentos da formacéao no espaco da sala de graduacdo como é destacado pelo pibidiano:

Durante as disciplinas da graduacdo, aprendemos sobre a importancia de tornar as
aulas mais dinamicas e significativas, e isso influenciava nossas decisdes em sala de
aula. (Bolsista 2, 2026).

No ambito dessa modalidade de ensino, a construcdo de préticas dindmicas e
contextualizadas mostra-se fundamental, uma vez que os sujeitos possuem vivéncias distintas,
exigindo estratégias pedagogicas voltadas para uma aprendizagem significativa. Com isso, no
ambito tedrico-prética, o PIBID estabelece a fungdo de aprimoramento dos ensinamentos
obtidos na universidade com a efetivacdo nas préaticas dentro da escola, favorecendo, pelo olhar
dos pibidianos:

Conectar a teoria estudada na universidade com a pratica em sala de aula”
contribuindo para que o bolsista possa” e “Entender melhor como aplicar os



conhecimentos pedagogicos no cotidiano escolar e adaptar as atividades de acordo
com a realidade dos alunos. (Bolsista 3, 2026).

As reflexdes dos licenciandos trazem evidéncias sélidas sobre o PIBID na superacgéo do
distanciamento entre os saberes académicos e a realidade escolar. O programa se consolida
como um articulador entre a universidade e a escola publica, preparando os discentes para 0s
desafios complexos da docéncia e reverberando de forma significativa no processo de

construcdo da propria identidade profissional dos futuros professores.

4.2 Formacdo de professores

Quadro 2: Sintese das categorias identificadas no eixo 2

Categoria Evidéncias encontradas Sintese interpretativa
Desenvolvimento Planejamento de aulas; [ A participagdo no programa
profissional elaboragdo de atividades; | contribui para 0

contextualizagéo dos | desenvolvimento de
contetdos. competéncias docentes
Formacao reflexiva Integracdo  entre  teoria, [ O processo formativo no
pratica e reflexdo. PIBID ocorre de maneira
continua e critica.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

No Eixo 2: Formagdo de Professores, as respostas trazem evidéncias sobre a
contribuicdo do programa para a formagdo docente. Nos relatos dos bolsistas, emerge que a
experiéncia obtida permitiu criar uma gama de conhecimentos que ultrapassam as barreiras
tedricas adquiridas na graduacdo, o que permite reflexdes sobre o fazer docente. Reitera-se que
a formacdo do professor é vista de forma continua e construida de forma entrelagada entre
teoria, pratica e reflexdo, conforme defende Freire (1996), ao afirmar que a reflex&@o critica
sobre a prética constitui elemento fundamental da formag&o docente.

Foi possivel compreender que nas variadas competéncias desenvolvidas se obtém o
devido destaque ao planejamento de aulas, préaticas de leitura e adaptagdo dos conteddos a
realidade dos alunos como é possivel observar na voz de um dos entrevistados: “Durante o
PIBID, desenvolvi seguranca de aulas contextualizadas a partir de géneros textuais do
cotidiano, articulando leitura, escrita e andlise linguistica de forma reflexiva” (Bolsista 1,
2026).



Diante do relato, podemos compreender as evidéncias do desenvolvimento das
atividades de planejamento de aulas, solidificando que as praticas contextualizadas totalizam
maior aproximacdo do ensino as vivéncias dos alunos. Tal aspecto torna-se especialmente
relevante no contexto da Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), uma vez que essa
modalidade é marcada por diferentes trajetorias, por isso a importancia de aulas
contextualizadas a fim de estabelecer relagdes com os contetdos escolares e a sua realidade
social. Ainda nesta contribui¢do, outro bolsista destaca que o “planejamento de aula foi a
competéncia que mais desenvolvi durante o projeto” (Bolsista 3, 2026), corroborando que o
planejamento de aulas proporcionada pelo PIBID, d& a oportunidade aos bolsistas de atuarem
conjuntamente com o professor supervisor, sendo um elemento de grande contribuicdo para a
seguranca pedagogica dos bolsistas. Essas recorréncias se asseguram em autores como Paniago
e Sarmento (2017), no que diz respeito as contribuicdes do PIBID, quando indicam que se
potencializam a partir do reconhecimento da realidade escolar, visando aprimoramento das
praticas utilizadas, favorecendo maior compreensdo das especificidades do publico com o qual
0 bolsista esta conectado, respeitando sua realidade social.

E, no que diz respeito a compreensao sobre o que significa ensinar Lingua Portuguesa,
as respostas revelam mudancas significativas para esta compreensdo, 0 que antes era Vvisto
somente como decodificacdo de regras gramaticais passou a ser percebido de maneira mais
ampla, buscando proporcionar contextos que envolvam dialogo, interacdo e construgdo de
sentidos. Diante do exposto, essa visdo € ampliada na recorréncia das respostas dos
entrevistados, com destaque ao trecho em que um dos bolsistas enfatiza que, ao ingressar no

programa, o seu pensamento mudou sobre a disciplina:

Sim, o PIBID modificou profundamente minha compreensao sobre o que significa
ensinar Lingua Portuguesa. Antes do programa, eu tinha uma visdo mais tradicional,
centrada na transmissdo de regras gramaticais e na corre¢do de “erros”, como se
meu papel fosse apenas vigiar a norma culta. Durante a experiéncia na escola
publica, percebi que ensinar Portugués é muito maior do que isso: é criar pontes
entre a linguagem que o aluno j& domina e a variedades exigidas em diferentes
contextos sociais. (Bolsista 2, 2026).

E nesse entendimento é possivel dialogar com as ideias do autor Paulo Freire (1996) ao
defender uma educacdo baseada no diélogo, na escuta e na valorizacdo das experiéncias dos
educandos. Com isso, € notorio que, ao ingressar no programa, os bolsistas tendem a olhar o
ensino com uma visdo menos mecanizada, e vé-lo voltado para a contemplacdo de praticas
significativas.

Ainda buscando a ampla compreensao do PIBID e suas contribui¢Ges para a formacéo

docente e para as competéncias pedagogicas e o desenvolvimento de habilidades de cunho



emocional importantes para a pratica docente, o entrevistado destaca aspectos como empatia,

comunicacéo e trabalho em equipe, visando que tais valores resultam na construcéo do aluno:

O PIBID me ensinou a olhar para o aluno além do conteido: desenvolvi empatia ao
perceber que o siléncio ou a agitacdo na aula muitas vezes vinham de problemas fora
da escola. (Bolsista 1, 2026).

Compreende-se a necessidade de reconhecer que algumas das dificuldades apresentadas
pelos alunos da EJAI advém de questBes externas ao ambiente escolar. Assim, pela 6tica do
entrevistado, o programa possibilita os bolsistas a tecer um olhar mais sensivel para a docéncia,
essa percepcao € importante na Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), considerando
gue os estudantes conciliam seus estudos com outras atividades, exigindo do professor uma

postura acolhedora e comprometida com as especificidades desse publico:

Além dos conhecimentos especificos da graduacéo, o PIBID contribui muito para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais importantes para a formagéo
docente. O contato direto com os alunos, professores e colegas ajudou a desenvolver
mais empatia, paciéncia e capacidade de comunicacdo. (Bolsista 2, 2026).

Outro ponto é como o programa é visto. A partir da perspectiva de um dos entrevistados,
é possivel notar que ele destaca que o programa foi “um potencializador” no desenvolvimento
da comunicacdo e da capacidade de trabalhar em conjunto. Nota-se que as experiéncias
vivenciadas dentro do programa podem ser vistas de forma explicita que a formacdo do
profissional de Letras Lingua Portuguesa ndo pode ser vista apenas para a reproducdo de
conhecimentos especificos da area, pois vai além dos conteldos programaticos e requer um

olhar sensivel as relacdes humana tornando o ambiente escolar mais propicio e acolhedor.

O trabalho coletivo desenvolvido no PIBID se apresenta como um tecido fundamental
na formacao profissional dos futuros professores, é ressaltado que as reunides de planejamento,
as trocas dialdgicas entre os bolsistas e 0s momentos de co-docéncia contribuiram para ampliar
0s conhecimentos pedagdgicos e fortalecer a pratica reflexiva:

O PIBID proporciona essa aproximagé@o com o outro, onde é necessario a escuta, o
trabalho em equipe, o0 entendimento com os colegas e professores. Tudo isso faz parte
de um crescimento pessoal e profissional, onde vamos aprimorando nossa

autoestima, nos ajuda na construcdo de maior seguranca na pratica das atividades
em sala. (Bolsista 4, 2026).

Ainda no cerne dessa proposta, um dos bolsistas destaca que o “trabalho coletivo no
PIBID me mostrou que o professor nao precisa trabalhar sozinho”. Essa afirmagao assegura que
a docéncia é uma grande tecedura, integrando varios fios que se entrelagcam dentro da pratica

colaborativa. Podemos compreender que essa perspectiva se aproxima das discussdes de



Antonio Noévoa (2017), ao afirmar que a profissdo docente se fortalece na partilha de
experiéncias e na construcao coletiva.

Nesse Vviés interpretativo, ao longo dos relatos colhidos, é demonstrado que o programa
desempenhou na formacdo dos futuros professores o desenvolvimento de competéncias
pedagogicas que possibilita uma postura mais reflexiva e humana diante da docéncia, essas
questdes evidenciam que o profissional molda seu perfil a partir das experiéncias obtidas.

4.3 - Construcdo da Identidade Docente e Profissionalizagio

Quadro 3: Sintese das categorias identificadas no eixo 3

Categoria Evidéncias encontradas Sintese interpretativa

Construcdo da identidade | Mudancas na percepcdo | O PIBID contribui para a

docente sobre a profissdo; | ressignificacdo da docéncia
valorizagdo do trabalho | para os licenciandos e para a
coletivo. consolidacdo da identidade

profissional.

Compreensdo do papel do | Superacdo de concepgbes | Os licenciandos passam a

professor tradicionais de ensino. compreender 0 ensino como
uma pratica social, critica e
dialogica.

Fonte: Elaborado pela autora (2026)

No Eixo 3: Construcédo da Identidade Docente e Profissionalizagéo, as respostas obtidas
atuam como um grande tecido que representa a formacéao dos bolsistas. As evidéncias mostram
que a identidade docente é construida no dia a dia, nas experiéncias e situagdes que os bolsistas
vivenciaram ao longo do percurso dentro do programa. As respostas colhidas mostram o quanto
o PIBID foi um grande contribuinte para moldar a identidade docente, assim, podemos notar

guando é expresso pelo participante em seu relato:

Antes do PIBID, eu via a docéncia como uma profissdo solitaria e hierarquica,
centrada no professor que transmite contetdos e corrige erros sozinho. Acreditava
que bastava dominar gramética e a literatura para ensinar bem, e que o principal
desafio era “controlar a turma”. [...] Ndo percebia a importancia da escuta, da
negociacdo de sentidos ou do trabalho coletivo entre pares. (Bolsista 3, 2026).

No ponto de vista destacado pelo entrevistado, é possivel notar a mudanca na sua viséo

enquanto o processo de ensino e aprendizado, ele evidencia que sua participacéo no PIBID se



deu como um elemento diferenciador para a sua construcdo docente. A visao que ele tinha era
que a docéncia era focada na transmissdao de contetdos, e depois do PIBID passou a
compreender que o professor € o mediador responsavel por contribuir com o processo formativo
social e humano do alunado.

Ao olhar a docéncia de forma mais ampla, o bolsista entrelaga as mudangas na formacao
e suas percepgOes estdo atreladas diretamente com as contribui¢cdes de Pimenta (2002), ao
defender que a identidade profissional ndo é algo pronto, mas construida continuamente por
meio das experiéncias e reflexdes vividas no exercicio da docéncia. Essa transformacdo também
se aproxima das reflexdes de Marcoccia e Ducati-Silva (2025), ao compreenderem que a
identidade docente € uma construgdo biografica e social, tecida nas interagdes cotidianas e na
articulacdo entre saberes académicos e experienciais. As autoras defendem que o professor
constréi sua profissionalidade a partir de reflexdo critica sobre a pratica, aspecto claramente
observado na resposta do participante.

Destacamos assim que outro bolsista relata que antes do PIBID “acreditava que a
docéncia ndo era pra mim” (Bolsista 2, 2026). A partir desse relato percebe-se que por muitas
vezes 0 graduando tem medo do contato direto com a escola, e é nesse seguimento que damos
destaque a grande contribuicdo do programa para a formacéo profissional, Moura (2013),
defende a necessidade de melhor qualidade nos cursos de formacéo de professores, se fazendo
necessario para que os novos profissionais possam estar preparados para os desafios reais das
escolas. De tal modo, para que isso possa se tornar eficaz é necessario o investimento de forma
continua na preparacao dos professores desde o comeco da faculdade.

As respostas também demonstram que a visdo sobre ser professor perpassa por
mudancas a partir do momento que se compreende que o ser professor ndo é apenas um
transmissor de conteido. Esse didlogo se concretiza pelo relato do bolsista que acentua da
seguinte forma: “hoje, vejo ser professor como um ato de escuta, adapta¢do e construcao

coletiva”. Outros respondentes também asseguram que:

(..) ser professor é se empenhar a uma profissdo no qual o conhecimento é mediado
e tido como agente de transformacdo que inspira, ensina e forma cidad&os
conscientes. (Bolsista 2, 2026).

Hoje, minha visdo sobre ser professor ¢ mais ampla e consciente. Com as
experiéncias vividas no PIBID, percebi que o professor ndo atua apenas ensinando
contetdos, mas também orientando, acolhendo, incentivando e contribuindo para a
formacao humana dos alunos. (Bolsista 4, 2026).

Esses relatos dos bolsistas estdo ligados a compreenséo de Freire (1996), ao defender

que a pratica docente deve estar fundamentada no dialogo, na escuta e na construgdo conjunta

do conhecimento. Podemos entdo evidenciar que as falas dos bolsistas demonstram que a



pratica docente deve ser baseada na interacdo e na participacdo de todos os sujeitos inseridos
dentro do processo educativo. Bem como dialoga com Névoa (1997), ao destacar que a
profissdo docente é construida a partir das experiéncias e das relacfes vivenciadas dentro do
cotidiano escolar, permitindo uma reflexdo constante sobre a prética.

O PIBID, mostra-se um pilar essencial para a formacéao de profissionais, ao permitir que
o discente conheca a realidade escolar antes do término da graduacdo e que eles possam
aprender com 0s supervisores a reconhecer e se afirmar como educador. Assim, os bolsistas
enfatizam que sua participacdo dentro do programa Ihe permitiu maior entendimento sobre a

atuacdo docente. Como podemos observar nos seguintes relatos.

O PIBID me mostrou que a docéncia ndo é romantica, é resisténcia cotidiana. Mas
também me mostrou que pequenas vitorias, um olhar de compreensdo, uma pergunta
inesperada, um texto sincero recompde o sentido de estar ali. Hoje sigo a carreira
nao apesar da rotina escolar, mas por causa dela: porque foi nela que me senti vivo
e util. (Bolsista 2, 2026).

Minha relacé&o com os alunos da educagao basica foi muito importante para a minha
formacéo durante o PIBID. O contato direto com a turma ajudou a desenvolver mais
comunicacdo, empatia e seguranca para atuar em sala de aula. (Bolsista 3, 2026).

Os relatos permitem compreender a grande significancia do programa, que atua como
uma fonte fundamental entre a teoria aprendida na faculdade e a pratica da sala de aula. Nos,
os futuros professores, percebemos que educar € um exercicio diario e que o contato permitido
pelo programa com a educacéo basica molda a nossa formacéo transformando ao ato de ensinar
em um exercicio de escuta e trocas de experiéncias.

Assim, compreende-se que a construcao docente perpassa por diversas questdes que irdo
tecer a identidade profissional, e que cada contribui¢do ganha forca quando o discente se depara
com questdes que vao além do universo académico. Nesse contexto, a complexidade de ser e
tornar-se professor se evidencia, demonstrando que a formacao percorre as teorias aprendidas
se edificando na realidade do ambito escolar, vivenciado a partir das singularidades de cada
aluno.

A identidade profissional ndo nasce pronta, € um processo continuo tecida diariamente
com as mais variadas questdes que emergem da educac&o brasileira. E ao ser inserido nessas
maltiplas facetas que o docente em formagdo se descobre ao compreender que o perfil
profissional € tecido dentro de sua capacidade de ouvir e aprender com a realidade e cada aluno

inserido dentro do sistema educacional.

5 Consideracoes Finais



Mais do que uma pesquisa académica, este trabalho é fruto dos saberes construidos e
das experiéncias vivenciadas no contexto escolar onde o licenciando foi possibilitado a
mergulhar nas préaticas escolares. Com isso, foi possivel compreender que o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, desempenha um papel fundamental na
formacéo inicial dos futuros professores de Lingua Portuguesa, constituindo-se como um
espaco de aprendizagem, reflexdo e construcdo da identidade docente.

A partir das analises realizadas, constatou-se que as vivéncias proporcionadas pelo
programa contribuem significativamente para a articulacdo entre teoria e pratica, possibilitando
aos licenciandos compreenderem os desafios e as potencialidades da docéncia, Além disso,
evidenciou-se que o PIBID favorece o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas, o
fortalecimento da formacéo profissional e a construcao de professores com uma postura mais
critica e reflexiva diante das demandas educacionais da atualidade.

Os relatos dos pibidianos demonstram que a experiéncia proporcionada no programa
promove transformacdes na compreensao sobre a docéncia, contribuindo para a constituigdo da
identidade profissional dos futuros professores de Lingua Portuguesa. Ademais, o PIBID se
consolida como uma importante politica de formacgéo docente, ao proporcionar a aproximacao
da universidade com a escola, e ao valorizar a pratica pedagogica.

No contexto da Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), as contribuicdes do
programa ganham mais significancia, pois possibilita a imersédo dos licenciandos com a
realidade educacional marcada pela diversidade de experiéncias e trajetorias de vida. Dessa
forma, o PIBID fortalece a formacdo de professores capazes de reconhecer e valorizar os
conhecimentos trazidos pelos alunos da EJAI possibilitando a construcdo de praticas
pedagogicas mais sensiveis, contribuindo para uma educacdo mais significativa.

Por fim, espera-se que este estudo contribua para o fortalecimento das discussdes acerca
da formacdo inicial de professores e para a valorizacdo de programas como 0 Programa
Institucional de Iniciagdo a Docéncia, que insere os licenciandos no contexto escolar, os

ajudando a compreender a docéncia desde os primeiros anos da graduacao.
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APENDICE A - QUESTIONARIO APLICADO AOS PARTICIPANTES

FORMULARIO DE PESQUISA — PIBID

Titulo do formulario: Contribui¢6es do PIBID para a Construcéo da lIdentidade Profissional
de Bolsistas de Letras — Lingua Portuguesa

SECAO 1 — APRESENTACAO DA PESQUISA

Texto de abertura
Prezado(a) participante,

Este formulario faz parte de uma pesquisa académica que tem como objetivo analisar as
contribuicdes do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) para a
construcdo da identidade profissional de bolsistas do curso de Letras — Lingua Portuguesa.

Sua participacdo € muito importante. As respostas serdo utilizadas exclusivamente para fins
académicos, preservando-se o sigilo e a confidencialidade das informacoes.

O formulério possui perguntas abertas e reflexivas. Por isso, pedimos que responda com o
méaximo de detalhes possivel, descrevendo experiéncias, situacfes vivenciadas e percepcdes
construidas durante sua participacdo no programa.

Tempo estimado: 20 a 30 minutos.

Pergunta obrigatoria
Vocé concorda em participar desta pesquisa?
()Sim () Néo

SECAO 2 — PERFIL DO PARTICIPANTE

1. Em que periodo do curso vocé estéa atualmente?

2. Ha& quanto tempo vocé participa (ou participou) do PIBID?

3. Em qual escola vocé desenvolveu as atividades do PIBID?

4. Quais atividades vocé mais desenvolveu durante sua participacdo no programa?
(Ex.: observacéo, regéncia, planejamento, oficinas, producéo de materiais didaticos etc.)

5. Antes do PIBID, vocé ja havia tido alguma experiéncia com docéncia?
() Sim () Néo

Se sim, descreva brevemente:

SECAO 3— EIXO 1: ARTICULACAO TEORICO-PRATICA

Texto da secdo



Nesta secdo, buscamos compreender como as experiéncias no PIBID contribuiram para
aproximar os conhecimentos teoricos estudados na universidade da pratica escolar.

6. Quando vocé planejava atividades para o PIBID, de que maneira os conhecimentos estudados
na universidade ajudavam nas decisdes sobre a pratica em sala de aula?

7. Durante sua atuacdo no PIBID, houve alguma situacdo em que a teoria estudada na
universidade pareceu insuficiente para lidar com a realidade da sala de aula?

8. Na sua opinido, qual é o principal diferencial do PIBID em relacdo a formacao tradicional da
graduacao?
Expligue sua resposta.

9. Como a relagdo com o professor supervisor e com o coordenador do PIBID influenciou sua
forma de conectar teoria e pratica?

SECAO 4 — EIXO 2: FORMACAO DE PROFESSORES

Texto da secdo
As perguntas a seguir buscam compreender como o PIBID contribuiu para sua formagao
docente e para o desenvolvimento de competéncias profissionais.

10. Quais competéncias relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa vocé acredita ter
desenvolvido com mais seguranca durante o PIBID?

Vocé pode mencionar experiéncias relacionadas a leitura, escrita, oralidade, literatura, analise
linguistica ou planejamento de aulas.

11. O PIBID modificou sua compreensao sobre o que significa ensinar Lingua Portuguesa?
Explique de que maneira suas experiéncias no programa influenciaram sua visao sobre o ensino
da disciplina.

12. Além dos conhecimentos especificos da graduacdo, como o PIBID contribuiu para o
desenvolvimento de habilidades socioemocionais?
Por exemplo: empatia, comunicacdo, escuta, trabalho em equipe ou mediacdo de conflitos.

13. Como vocé avalia o trabalho coletivo dentro do PIBID — reunides de planejamento, trocas
entre bolsistas e co-docéncia — na sua formagéo docente?
Isso modificou sua maneira de compreender a profisséo?

SECAO 5 — EIXO 3: CONSTRUCAO DA IDENTIDADE PROFISSIONAL

Texto da secao
Nesta secdo, buscamos compreender como as experiéncias no PIBID influenciaram sua
identidade como futuro(a) professor(a).

14. Antes de entrar no PIBID, como vocé enxergava a profissdo docente?
Descreva sua visao naquele periodo.



15. Hoje, como vocé descreve sua visao sobre ser professor?
Expligue quais experiéncias mais contribuiram para essa mudanca (ou permanéncia).

16. Como foi sua relacdo com os alunos da educacéo basica durante o programa?
Houve alguma experiéncia marcante que influenciou sua maneira de se perceber como
professor(a)?

17. De que maneira o contato direto com a rotina escolar influenciou sua deciséo de seguir —
ou ndo — a carreira docente? Explique sua resposta.

18. Atualmente, como vocé define sua identidade como futuro(a) professor(a)?
Quais mudancas vocé percebe entre quem vocé era antes do PIBID e quem vocé é hoje em
relagdo a docéncia?

SECAO 6 — ENCERRAMENTO

Mensagem final
Agradecemos sua participacéo e disponibilidade em contribuir com esta pesquisa.

Suas respostas sdo extremamente importantes para a compreensdo das contribuices do PIBID
na formacao inicial de professores de Lingua Portuguesa.

19. Caso queira acrescentar alguma experiéncia, comentario ou reflexdo que considere
importante, utilize o espaco abaixo:



