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Resumo

Este Estudo, denominado A Formacédo Continuada de Docentes para o uso de Tics:
suas nuances no Ensino Fundamental do Municipio de Castanhal teve como foco
investigar a opinido dos professores dos Anos iniciais do Ensino Fundamental,
SEMED Castanhal/PA, sobre o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacao-
TIC’s, em sala de aula a partir dos conhecimentos adquiridos na formacé&o continuada.
Foi escolhido o Municipio de Castanhal, como locus da pesquisa. Nesse sentido,
buscou-se responder 0 seguinte questionamento: Como s&o organizadas e
desenvolvidas pela SEMED/Castanhal/PA as formacdes continuadas de docentes
para o uso de Tecnologias da Informag&o e Comunicagéo, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ofertadas no periodo de 2010 até 2017? Para a discusséo do referido
tema, articulou-se os tedricos: Almeida (2003; 2011); Valente (1997; 1998); Almeida
(1998; 2016); Rosalen; Mazzilli (2005); Masetto (2000); Kenski (2012); Freire (2011),
dentre outros. Para fins metodoldgicos foi escolhido a abordagem qualitativa, devido
a possibilidade de explorar os dados e afirmacdes fornecidas pelos participantes da
pesquisa. Como técnica de coleta de dados foi utilizado a entrevista semiestruturada
com o representante do Nucleo Tecnolégico Municipal, 6rgdo responsavel pelas
Formagdes continuada. Para os docentes, sujeitos da referida investigagdo foram
aplicados questionario com questfes fechadas que atuam em 7 escolas de anos
iniciais do Ensino Fundamental. A analise interpretativa da entrevista e dos
guestionarios apontaram que nos momentos de formacbes é utilizado o método
pratico, na qual, os docentes podem criar atividades a serem desenvolvidos na sala
de informética nos computadores, concebendo-o ainda como o Unico meio tecnoldégico
da Informacdo e Comunicagcdo. Em contrapartida, as escolas municipais
proporcionam infraestrutura inadequada, recursos tecnolégicos sucateados e sem
acesso a internet. Deste modo, destaca-se urgéncia em adequar a realidade escolar
no municipio as formagdes continuada, no intuito de promover aos alunos um ensino
critico privilegiando outras tecnologias da informacdo e comunicacéo, principalmente,
diante da nova realidade em que sera aplicado o Programa de Inovacao Educacéo
Conectada.

Palavras-chave: Formacao Continuada de Professores. Tecnologias da Informacé&o
e Comunicagéao. Ensino Critico.



ABSTRACT

The study, “The Continuing Education of Teachers for the use of Tics: its nuances in
the Elementary School of the Castanhal Municipal” focus investigate the opinion of the
teachers of the Initial Years of Elementary Education, SEMED Castanhal / PA, on the
use of Information and Communication Technologies - ICTs, in the classroom based
on the knowledge acquired in continuing education. It was chosen the Castanhal
Municipal, as locus of the research. In this sense, we tried to answer the following
question: How are the continuing trainings of teachers for the use of Information and
Communication Technologies in the initial years of Elementary Education organized
and developed by SEMED / Castanhal / PA offered in the period of 2010 2017? The
Study was based on the theoretical work of authors such as: Almeida (2003; 2011);
Valente (1997; 1998); Almeida (1998; 2016); Rosalen; Mazzilli (2005); Masetto (2000);
Kenski (2012); Freire (2011). For methodological purposes the qualitative approach
was chosen, due to the possibility of exploring the data and statements provided by
the research participants. As an instrument of application, the semi-structured
interview was used with the representative Technological Municipal Nucleus,
responsible for the Continuing Formations. For the teachers, subjects of this
investigation were applied questionnaire with closed questions that work in 7 schools
of initial years of Elementary School. The interpretative analysis of the interview and
the questionnaires pointed out that in the formative moments the practical method is
used, in which, the teachers can create activities to be developed in the computer
room, conceiving it as the only technological medium of Information and
Communication. However, municipal schools provide inadequate infrastructure,
scrapped technological resources and no internet access. The study concluded, it is
important to emphasize the need to adapt reality of the school to the continuing
education, in order to promote critical education teaching students privileging other
information and communication technologies, especially in view of the new reality in
which the Education Innovation Program Connected

Keywords: Continuing Teacher Training. Information and Communication
Technologies. Critical Education
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INTRODUCAO

O uso de recursos Tecnoldgicos da Informacéo e Comunicacdo na Educacéo
surgiu no Brasil, na década de 1980. Inicialmente, as ferramentas eram utilizadas na
secretaria da escola para fazer os documentos da instituicdo. A partir da década de
90, o governo Federal elaborou estratégias para inserir a informatica na educacéao
(ALMEIDA; VALENTE, 1997). Nesse momento, surgiu a necessidade de oferecer aos
docentes de 1° e 2° graus?, as formagGes continuadas para que esses profissionais
tivessem os conhecimentos necessarios para sua utilizacdo. Data-se que o primeiro
curso de formacao aconteceu no ano de 1987, com duragao de dois meses e com 0
objetivo de oferecer cursos de Especializacdo para a Informatica na Educacéo
(ALMEIDA; VALENTE, 1997).

No inicio, acreditava-se que as maquinas por si sé trariam melhorias a
educacdo, esquecendo que professores ainda ndo sabiam lidar com os recursos
(ROSALEN; MAZZILLIN, 2005) e que agora se viam diante dessa nova ferramenta
qgue seria utilizada nas escolas brasileiras. Com os passar dos anos, houve a
necessidade de melhorar as préaticas pedagogicas e por consequéncia 0 ensino-
aprendizagem dos alunos, pois o docente € o mediador do conhecimento nas salas
de aula. Assim, mediar o uso dessas Tecnologias de forma responsavel, autbnoma a
fim de estimular o discente para 0 pensamento critico seria a nova missdo da
educacao.

Diante dessa breve observacéo, pensamos relacionar a formacao continuada
de professores e 0 uso das tecnologias na educagdo como ponto central de nossa

pesquisa.

A) Interesses pela pesquisa

Diante das questdes jA mencionadas, apontamos 0S primeiros passos para
compreensao acerca dos direcionamentos para escolha do tema da pesquisa, quais
sejam: 1. Pesquisar o que as producdes tedricas vém apontando a respeito do uso
adequado desse instrumento nas escolas; 2. A existéncia ou ndo de programas de
formacdo continuada na area de estudo e, 3. A insercdo de docentes nesses

programas, e se ainda encontram dificuldades na pratica com o uso das diversas

I Terminologia usada a partir de 1971 referente a Educacdo Basica (VICENTINI, 2009).
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ferramentas tecnoldgicas a disposicao da educacdo. Sao questdes relevantes e que
possibilitam uma reflex&o critica para este estudo.

O interesse pelo tema desta pesquisa surgiu a partir de algumas vivéncias em
ambito académico tais como: oficinas Letramento digital e empoderamento na
educacdo de jovens, adultos e idosos: didlogos e apropriacdes, no VII Férum
Internacional de Pedagogia, em Imperatriz/MA no ano de 2016. Durante o evento, um
conjunto de reflexbes estimulou o pensamento sobre um possivel problema de
pesquisa para examinar ao longo desse estudo. Na oficina a ministrante ressaltou a
importancia de incluir tecnologicamente as pessoas das diferentes esferas sociais e
em diferentes lugares.

Outra oficina por nome J Clic2 chamou nossa atencao por utilizar o aplicativo
JClic Java objetivava criar atividades pedagdégicas diferenciada. Entretanto, foi o
contato com uma professora da rede Municipal de ensino de Castanhal/PA que atuava
no laboratorio de informética que nos aproximou do tema deste estudo. Apds algumas
conversas, a docente destacou que participava de formac¢des continuadas e, inclusive,
tinha aprendido a usar alguns jogos pedagdgicos entre outros ensinamentos
problematizados nessas formagdes.

Apbs as oficinas e o contato com a professora da rede municipal, a leitura de
referéncias bibliograficas se fez necessaria, e na busca encontrou-se autores como:
Almeida (2011); Valente (1997; 1998); Almeida (1998; 2016); Rosalen; Mazzilli (2005)
que discutem os temas apontados nessa pesquisa: a formacdo continuada de
professores e 0 uso das tecnologias da informacéo e comunicacéo — TIC.

Partindo da contribuicdo desses estudiosos, realizamos a seguinte reflexao o
professor exerce um grande papel dentro da sala de aula: o de mediar os
conhecimentos que os alunos ja trazem de suas vivéncias e possibilitar a abertura
para novos saberes e experiéncias. Quando se trata de Laboratério de informatica ou
insercao de TIC, ndo é diferente. Ele precisa mediar esses novos conhecimentos para
o discente, dai a necessidade do professor em participar de formacfes que sejam
direcionadas para este fim.

Assim, a pesquisa pautou-se na seguinte pergunta: Como séo organizadas e

desenvolvidas pela SEMED/Castanhal/PA as formacdes continuadas de docentes

2Ferramenta moderna utilizada para pratica de ensino. Através dela professores e até mesmo pais sdo
capazes de desenvolver materiais de estudos, teste e até provas voltadas para o ensino escolar. Disponivel
no link: http://mww.techtudo.com.br/tudo-sobre/jclic.html.
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para o uso de Tecnologias da Informacéo e Comunicac¢éo, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ofertadas no periodo de 2010 até 20177

As principais questdes que nortearam esta pesquisa foram: Quais programas e
projetos de formacdo continuada dos docentes para o uso das TICs contribuem no
processo de ensino e aprendizagem nos anos inicias de escolarizagdo? Quais as
dificuldades que os professores encontram para colocar em pratica o0 conhecimento
adquirido nos cursos de formacao continuada sobre as TICs?

Com base na leitura dos estudiosos desse campo de pesquisa foi possivel
realizar a seguinte hipétese: Os professores que fazem formacao continuada em TICs
encontram muita dificuldade para inserir em sua pratica pedagogica os conhecimentos
adquiridos nos cursos de formacdo continuada e o uso das tecnologias, porque as
escolas ndo estao estruturadas e organizadas com recursos materiais e tecnologicos
suficientes para superacéo dos desafios do mundo globalizado informacional.

Desta feita, temos como objetivo geral: analisar a opinido dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, SEMED/Castanhal/PA, sobre o uso das
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TIC, na sala de aula a partir dos
conhecimentos da Formacao Continuada. Tendo como objetivos especificos:

& Verificar como se configura as formacdes continuada de professores para o
uso das TICs, nos anos iniciais do ensino fundamental, no municipio de
Castanhal/PA;

R Refletir sobre a importancia do uso das TICs durante as aulas;

& Identificar as possiveis dificuldades encontradas pelos professores no uso das

TICs de ensino e aprendizagem.

B) Metodologia

No intuito de responder as questdes norteadoras, contribuir na discusséo da
referida tematica e alcancar os objetivos dessa pesquisa, houve a necessidade de
selecionar de forma adequada os procedimentos metodoldgicos. Tendo em vista que
o campo de estudo foi sugestivo nessa importante etapa (GONCALVES, 2005).

A pesquisa se constituiu em uma abordagem Qualitativa, pois se baseia nas
opinides dos participantes, na qual, somam os resultados das proprias experiéncias,
a fim de compreender e explicar as acdes humanas (SANTOS FILHO, 2007).
Apresenta como vantagens, a possibilidade de explorar os dados e afirmacdes
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fornecidas pelos participantes da pesquisa, haja vista que exprimem o0s
conhecimentos das suas proprias interpretacdes sobre os fatos do cotidiano. Destaca-
se na pesquisa foram utilizados dados quantitativos para melhor compreensédo do
fenbmeno.

Nesse sentido, Gongalves (2005, p.101) afirma que “na quantitativa, coletam-
se quantificam-se dados e opinibes mediante o emprego de recursos e técnicas
estatisticas, partindo das mais simples, como porcentagem, média e desvio-padréo,
até aquelas mais complexas [...]”. Os dados quantitativos apresentados nessa
pesquisa expressam a opinido dos professores sobre ouso de TICs na Educacéo.

Assim, os sujeitos da referida investigacdo sdo docentes que atuam nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, da rede municipal de Educacéo, e para obtencédo das
informacBes recorremos a Pesquisa de Campo, no municipio de Castanhal/PA,
localizado no Nordeste do Estado do Pard. Por essas caracteristicas, esse tipo de
Pesquisa é a mais adequada aos objetivos desse estudo, haja vista que sera
analisado o uso da Tecnologia na Educacdo a partir das Formacfes Continuadas
ofertadas aos Professores pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED),
Castanhal/PA.

Antes de partir para a Pesquisa de Campo foi realizado um levantamento
bibliografico na biblioteca Cientifica Eletronica em online (SCIELO) e na Associacao
Nacional de Pds-graduacédo e Pesquisa em Educacédo (ANPED), a fim de conhecer as
producdes na area de estudo da Formacéao continuada e o uso de TICs na Educacao,
a partir do ano de 2010 até 2017. Porém, foram encontrados artigos nos anos de 1997,
2005 e 2008 com relevantes contribuicdes nesse campo de pesquisa.

Nesse sentido Gongalves (2005) afirma, “[...] sua finalidade é conhecer as
diferentes contribuigbes cientificas sobre o assunto que se pretende estudar. O
objetivo € também revisar a literatura existente e néo repetir o tema de estudo ou
experimentagdo” (GONCALVES, 2005, p. 58). Ao longo desse levantamento
bibliografico para o estudo tedrico foram encontrados periddicos como a Revista
Tecnoldgica Educacional 2016, 2017; e livros de autores da area: Almeida (2003;
2011); Valente (1997; 1998); Almeida (1998; 2016); Rosalen; Mazzilli (2005); Masetto
(2000); Kenski (2012); Freire (2011), dentre outros.

A Pesquisa de Campo “é de acordo com a natureza da pesquisa, deve-se
determinar as técnicas que serdo empregadas na coleta de dados e na determinacéo
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da amostra que devera ser representativa e suficiente para apoiar as conclusdes”
(MARCONI; LAKATOS, 2003, p.186). Partindo dessa rica contribuicdo, a escolha dos
instrumentos para coleta deu-se de acordo com o objeto de pesquisa e a realidade
dos sujeitos envolvidos.

Deste modo, foi escolhida respectivamente, a entrevista ndo estruturada e o
questionario fechado. Compreende-se a entrevista “no encontro entre duas pessoas
a fim de que uma delas obtenha informacdes a respeito de um determinado assunto,
mediante uma conversacado de natureza profissional” (MARCONI; LAKATOS, 2003,
p.195). De modo que, esse contato propicie informacgdes relevantes sobre o objeto de
pesquisa em questao.

Assim, a entrevista semiestruturada foi aplicado no Nudcleo Tecnoldgico
Municipal/SEMED que organiza e executa as Formacdes Continuadas para 0s
docentes. Essa técnica envolve no seu roteiro de entrevista perguntas que
possibilitam ao entrevistado amplos argumentos, bem como, ao entrevistador
elaboracao de outras perguntas a partir das respostas. Sobre esse exemplo de coleta

de informacdes Marconi; Lakatos (2003) destacam,

[...] o entrevistador tem liberdade para desenvolver cada situagdo em
qualquer direcdo que considere adequada. E uma forma de poder explorar
mais amplamente uma questdo. Em geral, as perguntas sdo abertas e podem
ser respondidas dentro de uma conversacdo informal. (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p.195)

Por esse meio é possivel obter vastas informacdes. Inclusive o entrevistado
pode exprimir sua prépria opinido e compreensdo dos fatos. Vale ressaltar que é
preciso estar atento as respostas e intervir com perguntas quando achar que o assunto
pode ser mais bem abordado.

No que se refere ao questionario misto foi aplicado com os professores de 7
escolas urbanas da rede municipal de ensino, turno da manha. Severino (2007) atribui

a técnica o seguinte conceito,

Conjunto de questdes, sistematicamente articuladas, que se destinam a
levantar informac@es escritas por parte dos sujeitos pesquisados, com vistas
a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em estudo. As questdes
devem ser pertinentes ao objeto e claramente formuladas, de modo a serem
bem compreendidas pelos sujeitos. (SEVERINO,2007, p.125)

Na contribuicdo do autor deixa claro alguns passos que devem ser seguidos
em vista de uma coleta relevante ao campo cientifico. As questdes ndo podem abrir
possibilidades para ambiguidade nas respostas ou interpretacdes, caso contrario,

coloca-se em risco a pesquisa. Atenta a boa abordagem aos participantes e do tempo
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que eles dispdem para responder, foi escolhido perguntas do tipo fechadas. Uma vez
que, “as respostas serao escolhidas dentre as op¢des pré-definidas pelo pesquisador”
(SEVERINO, 2007, p.125). As questbes s6 puderam ser pré-definidas a partir da
leitura de tedricos da tematica e entrevista ao Coordenador do Nucleo Tecnoldgico
Municipal.

Ap0s coletados os dados, foi necessario realizar uma Analise Interpretativa do
conjunto de ideias expostas no referido trabalho, resultados da Pesquisa de Campo.
E importante ressaltar que é uma etapa delicada como Severino (2007) destaca ao
dizer que:

[...] consiste em situar o pensamento desenvolvido na unidade na esfera mais
ampla do pensamento geral do autor, e em verificar como as ideias expostas
na unidade se relacionam com as posi¢des gerais do pensamento tedrico do
autor, tal como é conhecido por outras fontes (SEVERINO, 2007, p. 59).

Deste modo, é formular uma consideracgéo critico-analitico sobre tudo o que
foi identificado ao longo da pesquisa, assim como, se as hipoteses foram
comprovadas, refutadas ou se surgiram novas. Nessa perspectiva, o contexto dessa
pesquisa se configura em um tema atual e propde uma discussdo pautada em
percepcdes pedagdgicas que sdo enriquecedores a Pesquisa em Educacdo e que
podem contribuir para no campo estudado, bem como formar novas horizontes da
propria pesquisa.

Assim, o presente trabalho esta organizado em: Introducéo, trés capitulos
tedrico-discursivos e as Conclusdes. Na Introducao, indicamos as motivacdes
para escolha do tema e a metodologia selecionada para consecucao dos objetivos
levantados para este estudo, partindo do levantamento bibliografico e pesquisa de
campo, com o uso de ferramenta de coleta de dados (questionario e entrevista) e a
interpretacdo dos dados a luz da abordagem qualitativas com dados quantitativos.

No Capitulo | - Formagdo Continuada de Professores: aportes teéricos;
discute-se o estado da arte sobre a formacdo continuada de professores, 0s
percursos, desafios e horizontes na caminhada docente.

No Capitulo Il - As Tecnologias da Informacdo Comunicagdo — TICs da
Educacdo; aborda-se a questdo do uso das TICs na sala de aula, breve historico de
sua insercdo na Educacado, conceitos, fundamentos e formas de utilizacdo na
educacao.

Ja no ultimo, Capitulo Ill, alude-se os Resultados e Discusséao, sendo
expostos os achados de nossa investida na pesquisa de campo. O espelho da
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entrevista realizada com a coordenagcdo da formacdo continuada, os graficos
elaborados a partir do questionario aplicado no municipio escolhido para este estudo,
bem como nossa impressdo sobre o que os autores base escolhidos no estado da
arte dialogam e os achados obtidos na interpretacdo dos resultados.

Por fim, a Conclusao apresenta uma visdo geral sobre o objeto estudado

nesta pesquisa e as indicagdes de novos horizontes no uso das TICs na educacéao.
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|. FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES: APORTES TEORICOS

1.1. Breve histérico da formacgao docente

Esta secdo registra um breve histérico da Formacao de professores no Brasil
a partir de 1950 — ja que a literatura pesquisada revela movimentos mais significativos
a partir desse ponto, bem como, das ac¢des governamentais que visavam a
atualizacdo dos saberes pedagodgicos e melhorias nas praticas pedagdgicas nos
ambientes educacionais.

Destaca-se que a criacdo de Programas de formacdes foram frutos de
constantes reivindicagdes dos profissionais da Educagao, revelando “[...] que cada
forma educativa corresponde e adequa-se a caracteristicas da sociedade em seu
momento histérico [...] a mudanca historica € sempre fruto de conflitos entre grupos
sociais envolvidos no processo” (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 29).

Deste modo, o padrdo de educacéo no inicio de 1950 era formado por um
modelo de “Escola Normal™ dividido em dois ciclos, legitimado pela Lei Organica N°
8.530/1946 que trouxe uma configuracdo Nacional a Formacao dos Professores.
Data-se que até aquele momento a ‘preocupagao’ era como capacitar esses sujeitos
para atuarem na sala de aula.

Quanto aos ciclos o primeiro durava 4 anos e tinha como objetivo a formacéo
de regentes para 0 ensino primario com atuacdo nas Escolas Normais Regionais. O
segundo durava 3 anos e formava o Professor Primério afim de atuarem nas Escolas
Normais e nos Institutos de Educagéo (VICENTINI; LUGLI, 2009). O objetivo geral da
Formacdo era preparar os docentes para que esses pudessem atuassem em
diferentes niveis de ensino (Idem, 2009). Entretanto, pouco se falou da atualizacao
desses conhecimentos ou cursos de aperfeicoamento que de fato melhorassem a
pratica docente.

Ainda no inicio de 1950, houve um significativo aumento nas matriculas do
Ensino Normal, “de 150% entre os anos de 1951 e 1960” (VICENTINI; LUGLI, 2009,
p.45). Segundo os autores, esses numeros expressivos ocorreram de forma

acentuada nas redes particulares de ensino (Idem, 2009).

3.Projeto de Formacédo docente centrado nas Escolas Normais, estas sim encarregadas de garantir a
perfeita aplicacdo do método de ensino e o suficiente preparo dos professores para suas tarefas

(VICENTINI, 20009).
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Com a ditadura militar a partir de 1964, o cenario brasileiro estava carregado
de novas legislacdes e néao foi diferente no ambito Educacional. Com a promulgacgao
da Lein®5.692, de 1971, o Ensino Primario e o Ginasio passaram a compor o 1° grau,
com duracao de oito anos. A partir dela, houve a remodelagem do colegial, que passou
a ser chamado de 2° grau, e que contemplavam cursos profissionalizantes. Essa
decisdo desencadeou na extingdo do ensino normal primario ou complementar que
em algumas cidades brasileiras era a opcdo para a Formacdo de Professores
(VICENTINI; LUGLI, 2009).

Nesse sentido, Saviani (2009) corrobora que o curriculo era o mesmo em todo
pais. O 1° e 0 2° grau era Formacédo Geral, tendo uma parte voltada para a formacéao
especial. Assim, a pessoas que quisesse atuar na docéncia faziam um curso
Habilitacdo Especifico do Magistério — HEM no 2° grau, que |Ihes dava o titulo de
Habilitado ao Magistério para o 1° grau.

Diante dessas mudancas, a formacao inicial dos professores foi “avaliada
como desestruturada do preparo profissional” (VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 49).
Pressionando o governo a criar em 1982 o Projeto dos Centros Especificos de
Formacdo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM), no intuito de consolidar os
métodos nas escolas de Formacao docente a fim “de preparar adequadamente novos
docentes em nivel médio, que atuariam no ensino pré-escolar e nas séries iniciais”
(Idem, p. 51). Constituindo assim, em um curso de nivel superior.

A carga horéria era maior para as disciplinas de Habilitacdo Especifica para o
Magistério cerca de 30 horas-aula, havia disciplinas para complementar o curriculo
minimo que envolvia atividades praticas e atividades diversificadas (VICENTINI;
LUGLI, 2009). O CEFAM trouxe consideraveis modificagbes na formacgdo de

professores, Saviani (2009) afirma que,

Ao curso de Pedagogia, além da formacédo de professores para habilitacdo
especifica de Magistério (HEM), conferiu-se a atribuicdo de formar os
especialistas em Educacdo, ai compreendidos os diretores de escola,
orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores de ensino
(SAVIANI, 2009, p. 147).

Apesar disso, devido mudanca na gestdo do Ministério da Educacéo as acdes
do CEFAM foram interrompidas em 1989. Foi durante esse periodo que comecaram
a articular estratégias de Formacgdes Continuada para os professores. Como afirma

Araujo; Araudjo e Silva (2015, p.15) ao revelar que “desde a década de 1980, ela se



23

tornou uma das questdes centrais do campo educacional” haja vista, a necessidade
da qualidade na formacao docente.

Recebendo énfase em 1990, ja que havia fortes discussdes de profissionais
da area, estava em debate a Lei de Diretrizes e Bases para Educacéao (N° 9.394)
sendo promulgada em 1996, como ja apontam os estudos de Araujo; Araujo e Silva
(2015). Apés as constantes reformulacdes nos curriculos dos cursos de Formacao de
Professores, viu-se a necessidade de organizar cronologicamente momentos que
provocassem no profissional ja no exercicio da profissao, a reflexdo critica de suas

praticas pedagogicas. Nesse sentido,

[...] defender que a formacéo inicial, mesmo em nivel superior, embora
necessaria, nédo seria uma condicdo suficiente para garantir o
desenvolvimento profissional dos docentes. Assim sendo, a formacéo
permanente dos professores emerge, simultaneamente, como uma
necessidade intrinseca dos sistemas de ensino e um direito de todos os
professores (ARAUJO; ARAUJO; SILVA, 2015, p. 59).

De tal forma que, foi elaborado pelo Ministério da Educacéo (MEC), por meio
da Secretaria de Ensino Fundamental, os referenciais para a Formacdo de
Professores (1999) com o objetivo de organizar acdes tematicas a serem
desenvolvidas ao longo das Formacgdes para promover nos docentes a reflexao critica
dos saberes docente, bem como, as atualizacdes das praticas pedagogicas. Assim,

destaca-se que,

A formacgdo continuada deve propiciar atualizagbes, aprofundamento das
teméticas educacionais e apoéia-se numa reflexo sobre a prética educativa,
promovendo um processo constante de auto-avaliagdo que oriente a
construgdo continua de competéncias profissionais. Porém, um processo
reflexivo exige predisposicdo a um questionamento critico da intervencao
educativa e uma analise da pratica na perspectiva de seus pressupostos. Isso
supde que a formacgdo continuada estenda-se as capacidades e atitudes e
problematize os valores e as concepc¢bes de cada professor e da equipe.
(BRASIL, 1999, p. 70)

Ressalta-se que essas novas orientacdes foram frutos de constantes dialogos

e esforcos dessa classe de profissionais, tedricos e pesquisadores que reuniam-se

em varios estados brasileiros por meio de Congressos e reunifes, tendo como

exemplo, a Fundac&o da Associacdo Nacional pela Formagao dos Profissionais em
Educacdo (ANFOPE). Desta feita, Araujo; Araujo; Silva (2015) afirmam que:

[...] nos ultimos anos vém buscando reinventar, a partir de estudos, pesquisas

e praticas institucionais, uma maneira mais pertinente de formar

continuamente os professores, jA que o modelo convencional, liberal-

conservador, estava sendo bastante questionado, principalmente, pela sua
ineficacia. (ARAUJO; ARAUJO; SILVA, 2015, p. 60).
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Deste modo, nas décadas que seguem os docentes dos estados brasileiros
ainda recebem formacdes continuada por meio das Secretarias de Educacao a fim de
promover, cada vez mais, mudancas nos espacos escolares. Ressalta-se a
importancia do envolvimento das Secretarias de Educacao, tanto municipal quanto
estadual, na formacé&o docente, na valorizagéo profissional e no aumento da qualidade

do ensino no Brasil.

1.2. Aformacao continuada de professores em servi¢co: da sala de aula para a
atualizacdo dos saberes docentes

Esta subsecdo anuncia a necessidade da Formacdo continuada para os
professores, tendo em vista que 0s mesmos constroem um arcabouco de saberes
docentes ao longo da Formacdo Inicial e experiéncias, pds-academia, no cotidiano da
sala de aula. Diante disso, € indispensavel que esse profissional esteja em constante
pesquisa, investigacdo da propria pratica e disponibilidade para reformular suas
reflexdes profissionais, com vistas a pratica docente significativa, tdo necessaria para
o desenvolvimento critico-profissional.

O profissional docente ao terminar a Formacéao inicial carrega um gama de
conhecimentos que lhe possibilita o exercicio da profissdo, somados aqueles
construidos ao longo de seu desenvolvimento humano. Sobre os conhecimentos
adquiridos na academia, Imbernén (2011, p. 30) identifica o “conhecimento
pedagogico especifico, um compromisso ético e moral e a necessidade de dividir a
responsabilidade com os outros agentes sociais”. Entretanto, essa formacgéo nao se
restringe em métodos ou teorias, pois esses conhecimentos ndo estdo prontos e
acabados, ja que o homem esta em constante evolucéo de suas proprias praticas.

O autor destaca também que o conhecimento pedagdgico especializado
“unido & acéo e, portanto, € um conhecimento pratico” (IMBERNC)N, 2011, p. 31), de
forma que sédo aqueles conhecimentos gerados ao longo da pratica, na emisséo de
juizos e na reflexdo, que somados aos elaborados na formagéo académica permitem
aos profissionais o pleno desenvolvimento de suas fungbes sociais, contribuindo
assim, para um processo educacional que valoriza o conhecimento estabelecido na
sociedade.

Como dito, o ser humano estd em constante producdo de conhecimento,

aprendendo o que ainda néo sabe, criando estratégias e elaborando projetos. Quando



25

se fala no profissional docente nao € diferente, pois como grupo social vive de relacdes
com seus pares e outros individuos que circundam o campo educacional. Um exemplo
dessas relacbes sdo 0s eventos anuais ou bianuais realizados na Secretarias de
Educacdo ou Associacdo de Professores para Pesquisa em Educacdo que
movimentam docentes universitarios, da Educacdo Bésica, Gestores e
Coordenadores que socializam suas perspectivas e experiéncias escolares em grupos
tematicos, possibilitando com isso, novos olhares e perspectivas para uma atuacao
efetiva e significativa junto ao seu alunado.

Nessa discusséo, cabe a posicdo de Tardif (2002, p. 36) ao afirmar que o
saber docente forma um conjunto de outros saberes, ao ponto que esses podem ser
divididos em: “saberes da Formacao Profissional e de saberes disciplinares;
curriculares e experienciais”. Os saberes da Formacé&o Profissional sdo transmitidos
pelas Faculdades do curso de Formacao de Professores e Licenciaturas constituidos
por estudos e teorias comprovadas cientificamente. O elo entre esses conhecimentos
e a pratica docente tem como exemplo concreto a Formacéo inicial e continuada de
professores (TARDIF, 2002).

Sobre os Saberes disciplinares, Tardif (2002, p. 38) corrobora ao afirmar que
os “saberes sociais sdo definidos e selecionados pela Instituicdo universitaria.
Constituido das disciplinas que emanam de diferentes areas do conhecimento que
compdem o desenho curricular organizadas no Plano Pedagodgico do curso”.

No que se refere aos saberes curriculares, o autor elucida que sao os
conhecimentos que os docentes se apoderam ao longo do exercicio da profissao.
Durante o exercicio da docéncia, ao desenvolver os conhecimentos construidos ao
longo da sua formagdo, os docentes ganham experiéncias. Formando assim
“experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades de saber-fazer
e de saber-ser’ (TARDIF, 2002, p. 39).

Ao longo desse exercicio tedrico-pratico o professor € capaz de reformular
suas estratégias, repensar criticamente nos métodos de ensino a partir das
observacdes e tomar decisbes. Entretanto, Nadal (2005) denuncia que em muitos
casos esses profissionais ndo séo preparados ou estimulados ainda na academia para
uma pratica reflexiva, impossibilitando-os de avancar na pratica pedagogica e 0s

reduzindo ao exercicio de técnicas.
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Diante das constantes modificacbes na educacao, as relagcdes econdmicas
sociais e politica, o docente precisa acompanhar a atualidade, o que sé é possivel
com a aprendizagem de novos conhecimentos. Por consequéncia, esse sujeito
precisa ter predisposicdo para analisar em sua pratica as fragilidades que precisam
ser vencidos; seus potenciais e objetivos que ainda nao foram alcancados; como
melhorar os métodos de avaliagéo a partir da necessidade da turma? Concebendo um
novo método de avaliacéo, na qual, o teste trimestral ndo seja a Unica forma de avaliar
a aprendizagem. Sao ideias que flutuam no pensar docente, pois ndo basta construir
conhecimentos é preciso saber atuar a partir deles e com eles.

Assim, Imbernoén (2011) ressalta que,

Um fator importante na capacitacéo profissional é a atitude do professor ao
planejar sua tarefa docente ndo apenas como técnico infalivel, mas como
facilitador de aprendizagem, um prético reflexivo, capaz de provocar a
cooperagao e participacdo dos alunos (IMBERNON 2011, p. 40-41)

Sendo assim, nas formacdes é importante destacar a maneira pela qual o
professor pode executar 0os seus planejamentos; como percebe seu aluno e suas
dificuldades; estimula para uma aprendizagem critica; comunica e organiza as
informacdes de forma légica e contribui nas tomadas de decisdes e que facilite o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos, finalidade ultima da prética docente.

Ja Nadal (2005, p. 124) explica que, “a formagao continuada € um processo
gue visa capacitar os professores no proprio local de trabalho, a escola, cujo nucleo
de acdo esta na pratica pedagoégica de cada docente e da instituicdo como um todo
coletivo”. Nessa analise, os docentes precisam ter autonomia enquanto sujeitos
participativos para articular na escola que atuam, atitudes que visam melhorar a
realidade do trabalho individualmente j& que, cada professor precisa fazer a sua parte
e contribuir coletivamente, pois em rodas de conversas podem socializar suas
experiéncias, vivéncias e praticas e permitir a abertura de novos horizontes do préprio
saber entre os colegas de profissao.

Nessa perspectiva, Nadal (2005) afirma que,

A formacéo de professores, assim como todas as atividades que se realizam
na escola, sdo um reflexo da cultura organizacional da Instituicdo, ou seja, do
ambiente em que se travam relacdes interpessoais, da maneira como todos
os profissionais percebem tais relacdes, imprimindo uma caracteristica
prépria a instituicado (NADAL, 2005, p. 139).

Nas escolas € comum a organizacdo de Jornadas pedagodgicas e formacdes

gue sdo ministradas pelos Coordenadores Pedagodgicos e Gestores, bem como, a
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nivel Federal ha os Programas de Formacdes aplicadas pelas Secretarias de
Educacao, tanto estaduais quanto municipais. Dessa forma, Nadal (2005, p. 127)
aponta que para esses professores atuantes dentro dos Programas existem trés
vertentes para Formacgao: “[...] formacédo escolar, formagao clinica ou interativo-
reflexiva” que valorizam diferentes reflexdes no ambito da formacéo continuada
docente.

Logo, cada qual tem o0 seu objetivo e proposta. O autor ainda esclarece que a
Formacéao escolar visa promover um processo formativo dos conhecimentos que séao
imprescindiveis no exercicio do trabalho docente. Na Formacao interativo-reflexivo
discute os problemas do cotidiano da escola e do professor exigindo reflexao e agéo.

Essa necessidade surgiu da representacdo das praticas docentes na
atualidade, na qual, suas acdes tornaram-se meramente tecnicista. Por isso, “os
professores nao precisam ser convencidos a implantar mudancas, mas sim
estimulados a pensar sistematicamente sobre sua pratica, necessidades e
possibilidades de estrutura-la de um modo diferente” (NADAL, 2005, p. 123). A partir
dessa nova proposta rompe-se com 0 conceito que décadas atrds norteavam as
formacdes continuas e instalam-se novas maneiras de contribuir com a formacéo
docente em servigo.

Nesse ambito, Imbernén (2011) elucida que,

A orientacdo para esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da
intervencdo educativa, uma andlise da pratica do ponto de vista dos
pressupostos ideoldgicos e comportamentais subjacentes. Isso supde que a
formagdo permanente deve estender-se ao terreno das capacidades,
habilidades e atitudes e que os valores e as concepc¢des de cada professor e
professora e da equipe como um todo devem ser questionados
permanentemente (IMBERNON, 2011, p. 51).

s

Desta maneira, € preciso ressaltar que as Formacdes continuadas de
professores estao estreitamente ligadas a compreensao que se tem desse profissional
no exercicio de suas funcdes, seus limites, possibilidades, experiéncias e outras
vivéncias em ambito profissional que possibilitam o revitalizar de suas préticas e o

melhoramento do processo de ensino-aprendizagem de seus alunos.
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ll. AS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E COMUNICACAO - TICs NA
EDUCACAO

2.1. Aimportancia das TICs na formacéao de professores

O homem sempre fez uso de tecnologias, em uma explicagao simples Kenski
(2012) afirma a Tecnologia é envolvida por um conjunto de conhecimentos,
experimentacdo prévia em laboratério que inseridos em projetos melhoram as
atividades do homem, ou seja, sédo ferramentas que melhoram nosso dia a dia como:
talheres, 6culos, canetas esferograficas e outros.

Partindo dessa compreenséo, a presente secao expde o conceito das TICs
(Tecnologias da Informacdo e Comunica¢ao), bem como, suas caracteristicas a partir
dos exemplos do cotidiano. Entendo a necessidade dos professores estarem
envolvido nesse contexto das novas tecnologias, € relevante que essa tematica seja
discutida de forma continua nas Formacgfes Docentes.

Com as constantes melhorias nos meios de comunicacdo, maior acesso a
internet, o grande fluxo de informacfes e produtos. As novas tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo a cada dia fazem parte da nossa rotina, por exemplo, a
televisdo com telenovelas; programas de entrevistas; reality shows e as Smart TV que
acessam internet permitindo a busca por filmes, séries, videos e musicas.

Ainda tem os computadores e notebooks com softwares* com recursos de
editor de textos, gréficos, planilhas e fotos; os smartphones com aplicativos que
podem solicitar refeicéo e taxi; as redes sociais que difundem marcas, fotos, realizam

chamadas de video e voz. Nesse sentido, Kenski (2012, p. 25-26) afirma que:

As novas tecnologias da informac&do e da comunicagdo (NTICs) articulam
varias formas eletrbnicas de armazenamento, tratamento e difusdo da
informacdo. Tornam-se “midiaticas” apés a unido da informatica com as
telecomunicacfes e o audiovisual. Geram produtos que tém como algumas
de suas caracteristicas e possibilidade de interacdo comunicativa e a

linguagem digital.
Desta feita, o autor destaca que no século XXI ndo sédo apenas as tecnologias
e sim, equipamentos que evoluiram e possibilitaram um fluxo maior de informacdes

alterando as relagdes sociais pois ndo ha barreiras na comunicagado para quem estar

em outro pais. E relevante destacar que em algumas localidades brasileiras,

4, Conjunto de componentes loégicos de um computador ou sistema de processamento de dados.
Disponivel em: https://mundoeducacao.bol.uol.com.br/informatica/hardware-software.htm
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principalmente, as mais longinquas, muitas pessoas ainda ndo tém acesso seja por
falta do produto, dificuldade de acesso a internet ou baixa condi¢des financeiras para
aguisicdo do mesmo.

Ao reproduzir, entretanto, a midia a partir dessas tecnologias contemporaneas
possibilita seu uso no campo educacional, tornando-a mais atrativa e estimuladora

para os alunos. Nesse sentido, Vieira (org) (2003, p. 11) conceitua as TICs como,

Instrumentos potencializadores de transformacéo na pratica [...] assume o
papel de ferramenta de comunicacéo e busca de informacdes e, sobretudo,
de instrumento que induz a nova relagdo com o conhecimento devido a suas
caracteristicas de registro, recuperacdo e atualizacdo instantanea de
informacdes, acesso a base de dados multimediaticos disponiveis na internet,
comunicacdo multidirecional, representa¢do do conhecimento em textos ou
hipertextos e desenvolvimento de produg¢des colaborativas.

O uso dessas tecnologias trouxe mais praticidade e modificacbes em
diferentes espacos como empresas, em casa, supermercados entre outros. As
atividades rotineiras passaram a ser elaboradas com mais rapidez a partir dos
softwares com opc¢les de criacdo de textos. Devido a internet ha possibilidade de
verificar a veracidade de uma informacao, armazenamento em nuvem?® dos arquivos
extremamente importantes, bem como, compartilh&-los por correio eletrénico (e-mail).
Quando se trata da escola pode ser utilizada como ferramenta pedagdégica a fim de
colaborar com o ensino, permitindo que Coordenadores, gestores e professores
repensem seu planejamento.

E importante destacar, as citagdes acima trazem semelhancas nos conceitos
e exemplos acerca das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo com
Tecnologias da Informag&o e Comunicagao. Autores como Almeida; Monteiro; Silva
(2016) em publicacdo recente fez uso da sigla “TIC” para as Tecnologias
Educacionais. Despertando duvidas ao longo do levantamento de bibliografia,
pressionando constantes leituras e revisdo da escrita.

Em suma, é possivel afirmar que essas tecnologias configuram um novo
padréo de troca de informacdes, conhecimentos e interagdo social devido as midias
digitais. Ao usar o termo novas refere-se apropriacdo das referidas midias formando
uma relagdo “[...] o interagente-usuario-operador-participante experimenta uma

grande evolucdo. No lugar de receber a informacédo, ele tem a experiéncia da

5> Colocar dados em uma rede de servidores ligados via internet. Possibilitando o acesso de qualquer
lugar. Informacdo disponivel em: https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-funciona-o-
armazenamento-em-nuvem/
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participagdo na elaboracdo do conteldo da comunicagdo e na criacdo de
conhecimento” (FREIRE, 2011, p. 91).

Esse novo cenario exige a humanidade adaptacédo, capacidade de estar em
constantes atualizacdes, agindo com autonomia, reflexdo critica e responsabilidade.
Nesse sentido, Oliveira Netto (2005, p. 127) corrobora com a discussao quando afirma
que,

O desenvolvimento das novas tecnologias de informacdes e comunicacao
permite que a aprendizagem ocorra em diferentes lugares e por diferentes
meios. Portanto, cada vez mais as capacidades para criar, inovar, imaginar,
questiqnar, encontrar solucdes e tomar decisdes com autonomia assumem
|mportanC|a.

Para fazer uso dessas tecnologias contemporaneas viabilizando a
aprendizagem dos conhecimentos, desenvolvendo as capacidades criativas,
cognitivas em uma perspectiva critica encontra-se, entretanto, alguns desafios, uma
vez que a utilizacdo desses recursos tecnolégicos ndo deve ser meramente de mais
um equipamento, por isso € necessario a elaboracdo de Politica Educacionais
voltadas fornecimento de equipamentos e sua manutencéo, infraestrutura, bem como,
formacgdes para os docentes.

Desta feita, temos os estudiosos como Almeida (2003). Oliveira Netto (2005).
Almeida; Prado (2011) trazem contribuicdes destacando a relevancia em ofertar aos
profissionais da educacdo formacfes para as tecnologias da contemporaneidade,
visto que, em um breve histérico Valente; Almeida (1997), esclarecem que as
primeiras formacdes ofertadas aos professores iniciaram em 1980, pelo Ministério da
Educacao.

Segundo Valente; Almeida (1997) foi realizado pela Universidade de Brasilia
(UNB) e Universidade Federal da Bahia (UFBA), respectivamente, o | e Il Seminario
Nacional de Informéatica em Educacdo. As discussdes realizadas nesses eventos
deram origem ao Programa EDUCOM, composto por uma proposta pedagogica que
incluia a construcdo de software educativo e intensificava o uso de computadores.

Os referidos autores (1997) detalham que deste modo iniciou-se as formacodes
continuada de professores do 1° e 2° grau, com objetivo de prepara-los para o uso de
informatica nas escolas. Registra-se que o primeiro e segundo curso ocorreram,
respectivamente, em 1987 e 1989, com o nome de FORMAR | e FORMAR I,
organizado pela Universidade de Campinas (UNICAMP), com duracéo de 2 meses.

Ainda de acordo com os autores supracitados (1997, p. 17),
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Os cursos eram constituidos de aulas teoricas, praticas, seminarios e
conferéncias. Os alunos foram divididos em duas turmas de modo que
enquanto uma turma assistia aula teérica a outra turma realizava aula pratica
usando o computador de forma individual.

Ao longo dos anos com o aumento no fluxo de informacdes, o surgimento de
novas tecnologias da comunicacdo, 0 aumento no acesso a internet provocou
reajustes no conceito de uso e apropriacdo das tecnologias. Logo, modificaram o0s
objetivos dos cursos de formagéao continuada. Nesse sentido, Almeida (2003) defende
a necessidade de inserir as TICs nas formacdes, estabelecendo uma relacdo entre o
dominio dessas com as praticas docentes. Sem ignorar o cotidiano escolar.

A autora ressalta ainda, que essas tecnologias proporcionam aos educadores
ampla percepcéo das adversidades que ocorrem na escola, na estrutura educacional
e na sociedade a fim de encontrar solucdes e melhorar a atuacéo desses profissionais.
E importante destacar, que em muitas escolas ainda ha grandes dificuldades como:
infraestrutura, recursos tecnoldgicos em pouca quantidade, barreiras impostas pelos
gestores e até mesmo professores com dificuldades em trabalhar com as NTICs.

Essa dificuldade em aceitar o uso de tais tecnologias, principalmente, dos
docentes com mais ano de servico pode estar vinculada ao medo de quebrar, digitar
errado ou ndo saber manusear o mouse. Assim, afirma Oliveira Netto (2005, p. 130),
“é preciso compreender que a maioria dos professores envolvidos, como grande parte
da nossa sociedade, ndo havia tido experiéncias com computadores em sua historia
de vida”.

Ha necessidade, entretanto, de pensar em preparar na academia 0S novos
professores para atuarem com as novas tecnologias com criticidade, relacionando os
conhecimentos de mundo com as vantagens dos softwares, jogos e aplicativos. Os
professores precisam estar abertos a aprendizagem dos novos conhecimentos para
refletir suas praticas de ensino. O uso das NTICs ndo pode ser considerado como
mais um equipamento para as aulas, e sim, recursos que podem concretizar 0 ensino
e aprendizagem dos alunos.

Nesse sentido, Oliveira Netto (2005, p. 130) reconhece que,

A tecnologia educacional ndo pode ser encarada como a didatica ou
tecnologa da educagéo, pois, apesar de ser um conjunto de instrumentos
auxiliadores do processo, ndo traduz como aplicar tais métodos; apesar
disso, ela faz emergir a reflexado do ‘como fazer’ [...].

E importante destacar, para o uso adequado das NTICs o professor ndo pode

ser visto um mero detentor ou transmissor dos novos conhecimentos. Ele precisa ser
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elo entre os novos conhecimentos e os educandos, dando-o0s autonomia, estimulando
a criatividade e potencialidades deles. Sendo necessario, aos professores a
participacdo constante em Formacfes que lhes permitam aproximar desses novos
conhecimentos.

Por isso, Almeida, 2004; Prado, 2003; Valente, 1999 (apud ALMEIDA;
PRADO, 2011, p. 36) confirmam a necessidade de discutir nas formacdes temas que
aproximem da realidade vivida por esses professores, com o0 objetivo de
experimentarem em sala de aula ensinamentos que séao realmente significativos aos
alunos. Para tanto, deve-se pensar em formacdes que abranja outros profissionais da
Educacdo como: gestores, coordenadores pedagdgicos, servidores que atuam nas
secretarias municipais e estaduais.

Almeida (2011, p. 37) corrobora com esse entendimento ao afirmar que,

Tendo em conta que a formacdo contextualizada deve atender as
necessidades emergentes do locus de atuagéo desses profissionais, 0 que
refor¢a a necessidade do didlogo para a compreenséo das especificidades
do trabalho educativo.

Entendo que a escola é um espaco gerador de conhecimento, com questées
politica/ sociais e com organizacdo propria. Faz-se necessario integrar as
necessidades dos alunos, com a contextualizagdo dos conhecimentos a partir da
releitura de sua pratica docente.

2.2. O uso das TICs na educacao: limites e desafios da pratica pedagogica

Nessa subsecédo sera enunciado um breve historico do processo de insercao
dos recursos tecnologicos na Educacdo a partir das ideias aventadas por autores
como: Valente; Almeida (1997) Oliveira Netto (2005); D’ Ambrésio (2011); Valente
(2011); Almeida, Prado (2011); bem como, barreiras e os desafios encontrado nas
escolas para a insercao das tecnologias a partir da analise dos estudiosos Almeida
(2003); Valente, Almeida (2011); Freire (2011); Kenski (2012) e as relacdes que
estabelecem no bojo da pratica pedagdgica docente.

Segundo D’Ambrésio (2011), os primeiros registros de insercédo de tecnologia
na educacgé&o no Brasil ocorreram a partir de 1970, quando os estudantes podiam levar
a pesada calculadora que realiza as 4 operacdes basicas, em casos raros, a raiz
quadrada. Em 1975 os educadores Seymour Papert e Marvim Minsky visitaram a
Unicamp e la difundiram as ideias de Alan Kay que “cada crianga teria o seu
computador” (VALENTE, 2011, p. 20).
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Naquele momento, Alan Kay referia-se aos Dynabook® produto desenvolvido
por ele em parceria com um grupo de pesquisa. Os microcomputadores ainda
estavam sendo introduzidos na sociedade. Desta forma, D’Ambrosio (2011, p. 8)
afirma que apds a visita,

[...] disseminou para outras universidades, entre as quais a Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, PUC-SP, no Programa de Pés-
Graduacdo em Educacao: Curriculo, cujo trabalho na linha de pesquisa de
Novas Tecnologias na Educacdo reflete os resultados desse inicio tdo
promissor.

Ja Valente e Almeida (1997) ressaltam que, anteriormente, em 1974 o
Instituto de Matematica, Estatistica e Ciéncia da Computacdo elaborou um
software (CAl) para o acesso dos discentes do curso de Pés-graduacdo UNICAMP
a programacao simples (BASIC). Nesse sentido, dentro das Universidades iniciou-
se a insercdo de tecnologia na educacao, em varias areas do conhecimento, por
exemplo, Quimica e Fisica.

Valente; Almeida (1997, p. 13) apontam, assim, as primeiras iniciativas do
Governo Federal “foi produzido o documento ‘Introducédo de Computadores no Ensino
do 2° Grau’, financiado pelo Programa de Reformulagéo do Ensino (PREMEN/MEC)*.
Porém, medidas significativas para o uso de informética na Educacédo s6 ocorreram
na década de 80, apds discussdes e pressao por partes de estudiosos dessa tematica
como foi destacado na secdo anterior, revelando que essas decisdes nao estavam
centradas tdo somente no Ministério da Educacao.

Desde de 1980 até a atualidade as Politicas Educacionais tentam viabilizar a
implementacgdo das Tecnologias da Informacdo e Comunicacgdo. Por um periodo, tinha
como iniciativa o uso de computadores portateis. Como foi revelado em 2007, no
Projeto Um Computador por aluno - UCA/MEC’ e afirmado por Almeida; Prado (2011,
p. 35) em “os laptops ficavam disponiveis para os professores e alunos utilizarem na
propria sala de aula” o que incentivaria sobremaneira, o uso das TICs em escala maior

no ambito das salas de aula.

¢ Pode ser considerado o precursor dos laptops atuais (VALENTE, 2011, p. 22).

7 Projeto de acdo conjunta da Presidéncia da Republica e do Ministério da Educacdo — MEC, como
estratégia para proporcionar a inclusédo digital do aluno oriundo das classes populares por intermédio
da escola e a utilizacdo dessa tecnologia nos processos de ensino, aprendizagem e desenvolvimento
do curriculo (ALMEIDA; PRADO, 2011, p. 14).
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Atualmente, as Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo na
Educacédo, permitem aos seus usuarios mdultiplas possibilidades como destaca
Oliveira Netto (2005, p. 127),

Oferecem alternativas de educacéo a distancia, o que possibilita a formacao
continua, trabalhos cooperativos e interativos. Podem ser ferramentas
importantes para desenvolver trabalhos cooperativos que permitem as
atualizacdes, a socializacao de experiéncias e a aprendizagem permanente.

Porém, € preciso destacar alguns desafios como: a necessidade de criar
mecanismos pedagogicos dindmicos envolvendo outros sujeitos da organizacdo
educacional; aliar Tecnologia ao curriculo; articular as NTICs com
ensino/aprendizagem dos alunos, bem como proporcionar meios de reflexdo dos
novos conhecimentos.

Nesse sentido, Almeida (2003) propdem o uso de ambientes virtuais para
compartilhar informagdes, experiéncias e conhecimentos. Esse circuito teria como
componentes a comunidade interna (alunos, gestor, Coordenadores, professores,
funcionéarios), bem como a comunidade externa (representantes da secretaria de
Educacao, pais de alunos, moradores do entorno escola e outros) para que 0S
usuérios tivessem mais acesso ao uso das TICs.

Conforme afirma Almeida (2003, p. 127),

A rede de informacdes e conhecimentos tecida no coletivo da escola deixa
de representar apenas um recurso tecnoldgico e passa a constituir um
organismo vivo, cujo sistema tem uma capilaridade que se realimenta do
préprio contexto e do que é gerado no ambiente externo [...].

Para a autora, tal pratica proporciona as pessoas oportunidades de contribuir
com seus conhecimentos e trocar ideias, que podem inovar e estimular a criatividade
dos atores sociais elevando suas potencialidades, pois o ser humano estd em
constante formacéo.

Quanto a Tecnologia atrelada ao Curriculo, Valente; Almeida (2011) afirma
gue o uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacao (TDIC) precisa ser
incorporado ao curriculo, uma vez que é preciso orientar 0s alunos para que ao lerem
as mensagens midiaticas, saibam compreendé-las de forma critica. Pensasse dessa
forma ja o ato de ler necessita de cuidados e visdo ampliada, para retirar a informacao
central e relaciona-la no seu dia a dia, posicionando-se de forma critico-reflexivo
diante no uso das tecnologias, aprendendo de forma significativa.

A visdo de Valente; Almeida (2011, p. 27) parte do paralelo “que o curriculo

tem como uma de suas metas basicas o dominio da leitura e da escrita para emprega-
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las no desenvolvimento pessoal e profissional, na convivéncia no contexto socio-
cultural e no pleno exercicio da cidadania [...]. Deste modo, deve-se oferecer aos
alunos o letramento das novas midias e recursos digitais em diferente faixa etaria,
aplicando amplas formas de linguagem e comunicacdo (VALENTE; ALMEIDA, 2011).

Nesse sentido, Kenski (2012) afirma que ao utilizar as novas tecnologias da
contemporaneidade h4 mudanca na dinamica da sala de aula, proporcionando aos
alunos atividades que os envolvam estimulem neles suas capacidades cognitivas,
dando espaco para que eles sejam os proprios atores da formulacdo dos novos
conhecimentos. Assim, mudam-se 0s processos de ensino e aprendizagem, ja que “0
professor assume o papel de negociador e o0 ensino se da por meio da ‘discussédo’ do
conteudo” (KENSKI, 2012, p. 47), o que transforma o ambiente de ensino em um lugar
de troca de conhecimento e saberes propriamente dito.

Ao assumir esse papel, o professor desenvolve uma relacao de parceiros, pois
ambos aprendem ao fazer e aprendem um com outro, trocando conhecimentos, e
fazendo uso das tecnologias de maneira mais pratica com a finalidade do aprender a
aprender. Nessa Gtica, o processo de avaliacdo também é reconstruido, como aponta
Freire (2011, p. 77) ao dizer que “a midia-educacéo deve ser incorporada a pratica
pedagdégica com o proposito de formar continuadamente individuos éticos,
construtores criticos da sociedade, que utilizem midia na perspectiva da TE?, sem se
distanciar da condicdo humana” com propaésito do ato de educar para vida.

Nesse sentido, é importante reconhecer os limites na pratica pedagogica que
Kenski (2012) afirma existir, qual seja 0 acesso aos recursos fisicos e tecnologicos,
bem como o material fornecido aos professores ndo sdo adequadas as suas
necessidades. O uso das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicagao tornou-
se mais mediatica com 0 acesso a internet, deste modo proporciona aos seus USUarios
a informacdes de forma instantanea, mas que precisa de tratamento adequado para
0 uso correto, sendo aproveitada de forma mais consciente na educagao.

Deste modo, é necessario que a Secretaria de Educacdo organize a
infraestrutura das escolas no sentido de possuir acesso a internet; quantidade de
microcomputadores adequada ao quantitativo de alunos; datashow; notebooks;
televisdo; caixa de som, entre outros. No entanto, o que se encontra em muitas

escolas brasileiras, essencialmente as publicas, sdo espacos com 0 minimo de

8Tecnologia Educacional (FREIRE, 2011)
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estrutura fisica, equipamentos sucateados, quando ndo quebrados e sem acesso a
internet, o que dificulta a formag&o dos atores sociais na era da tecnologia e do uso
das TICs.

Na avaliacdo de Kenski (2012, p.71) “em termos realisticos, essa questao é
motivo de preocupacao quando se sabe que muitas escolas no pais ndo possuem as
minimas condi¢des de infraestrutura para a realizagao das suas atividades de ensino”.
Apesar das escolas brasileiras receberem do Governo Federal equipamentos com
softwares, mobiliario adequado para organizacao das salas e o fornecimento de cabos
de rede, parece que ndo séo suficientes para suprir as necessidades em muitos
municipios brasileiros, restringindo sobremaneira as poucas escolas da zona urbana
das capitais do pais.

No que diz respeito aos programas computacionais, Kenski (2012, p.49)
afirma que ha “baixa qualidade didatica de muitos programas que sdo comercializados
e introduzidos como pacotes pedagdgicos nas escolas de diversos niveis de ensino”.
E importante destacar ainda, que esses softwares ndo s&o elaborados por um
conjunto de professores ou especialistas da area da educacao, e sim por profissionais
da area da tecnologia e que pouco ou nada sabem das reais necessidades de uma
sala de aula. Com isso, os professores encontram limitacdes para aprender a
manusear e inserir as TICs em suas aulas.

Como possivel solugdo, a autora sugere “a possibilidade de educadores
também participarem das equipes produtoras dessas novas tecnologias educativas.
Para isso é preciso que os cursos de formacgéo de professores se preocupem em lhes
garantir essas novas competéncias” (KENSKI, 2012, p. 49). Nesse sentido, essa
proposta viria garantir aos professores o pleno exercicio de seus conhecimentos
pedagogicos e influenciaria positivamente a qualidade das aulas e o aproveitamento

maximo do processo de ensino-aprendizagem dos alunos
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IIl. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. A visdo do Nucleo Tecnolégico Municipal para formacdo continuada de

professores e 0 uso das TICs

O municipio de Castanhal/PA® fica localizado a 65 quildmetros de capital
Belém- Parg, e esta entre as cinco principais cidades do Estado e figura como uma
espécie de metropole da regido Nordeste do Para. Em relacdo as escolas, segundo o
Censo Escolar 2017, o municipio possui 57 escolas de Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, das quais 26 estdo localizadas na zona urbana. Desse universo,
exploramos aproximadamente 25% do total das escolas urbanas.

Em especial neste item, sera apresentado o resultado da entrevista com a
Coordenacédo do Nuacleo Tecnolégico Municipal — NTM, que realiza a formacéo
continuada do municipio na area da tecnologia. Pelo sigilo que a pesquisa cientifica
exige, chamaremos de Coordenador de Tecnologia — CT, o profissional que participou
de nosso estudo e contribuiu com a discusséo aqui apresentada.

Inicialmente, o roteiro de entrevista semiestruturado constava de 9 questdes
abertas acerca da formacéo continuada para uso das tecnologias, de modo que ao
longo da entrevista, devido a abrangéncia do assunto, foram incluidas mais 3
questdes. Na questéo inicial, gostariamos de saber os objetivos da coordenacéo, haja
vista que esse espaco disponibiliza os recursos tecnologicos para sala de informética
como para uso administrativo da escola, o conserto e as Formacdes Continuada
Docente de forma que, eles possam utilizar pedagogicamente as TICs. Nesse sentido,

0 entrevistado destaca:

O Nucleo é responsavel pela manutengdo dos equipamentos das escolas de
informética, laboratério e Formacdo continuada de professores. Que na
versdo antiga até 2017 era para os professores que atuavam no Laboratério
de Informética e a partir desse ano (2018) sera para os professores regente
gue vao usar a tecnologia na sala de informética ou tecnolégica(CT).

A mudanca enunciada pelo CT foi sancionada pelo Decreto!! N° 9.204 de 23
de novembro de 2017 e institui o Programa de Inovacdo Educac¢do Conectada. Cujo

9 Informacdo atualizada no site da prefeitura do municipio disponivel em:
http://www.castanhal.pa.gov.br/institucional/#SobreCastanhal

10 Informacéo disponivel em: https://www.gedu.org.br/busca/114-para/3187-castanhal

11 Informacdo disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=
download&alias=77511-decreto-n9-204-de-23-de-nobembro-de-2017
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objetivo é fortalecer nas escolas brasileiras de Educa¢do Basica 0 acesso a internet
de qualidade, bem como, promover a utilizacdo de tecnologias digitais de cunho
pedagogico (BRASIL, 2017). Desta feita, no municipio houve a necessidade de
realocar os profissionais que atuavam nos Laboratoérios de Informatica que até o ano
de 2017 era o publico que recebia as formacdes.

Ao ser interrogado sobre a oferta pela Secretaria Municipal de Educacéao
(SEMED) das formacdes continuada para o uso de TICs na Educacéo e o publico a
gue se destinava, o pesquisado afirmou que o nucleo surgiu para esse objetivo ha
mais de uma década. Entretanto, ndo foi o espaco a ofertar essas formacdes, tendo
em vista que, o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educacédo Béasica
(PARFOR)*? ofertava formacdes para o uso de Tecnologia. Assim, revela o trecho a
seqguir:

O Ndcleo tem 10 anos e ele surgiu para esse fim. Pode-se dizer essas
formacdes surgiram bem antes disso. Bem antes porque os incentivos de Lei
federal como o Parfor. Deram vérias formagfes para 0 uso de tecnologia.
Porque ja temos varios professores no municipio que fizeram Parfor e que
tém formacgéo em Informética Educativa. (CT)

E importante destacar, que o Parfor foi criado pelo Decreto 6.755 de 25 de
janeiro 2009, logo, durante 9 anos o Plano Nacional de Formacédo de Professores
objetivou a oferta de cursos de nivel superior aos docentes em exercicio ha Educacao
publica. Deste modo, € incoerente a afirmacdo do entrevistado quando o mesmo
afirmar que o Parfor fornecia formacdes para Informatica inclusiva.

Quanto ao publico que recebiam essas formacgdes, o entrevistado afirmou que
nao se restringia aos professores que atuavam na sala de informatica, mas os
servidores com interesse em expandir seus conhecimentos em informatica poderiam

se inscrever nos cursos, conforme a fala:

No formato até 2017, as formagdes eram para os Professores que estavam
atuando na sala de informatica (isso formagdo continuada). [...] tinha
Formacao Tecnoldgica para todos os servidores que tinham dificuldade em
informética béasica. (CT)

Na perspectiva de Almeida (2003) essas oportunidades contribuem na
aprendizagem dos outros sujeitos do ambiente escolar que por sua vez, irdo

compartilhar conhecimentos, enriquecendo a rede de conhecimentos da escola.

12Acdo da Capes que visa induzir e fomentar a oferta de educacéo superior, gratuita e de qualidade,
para profissionais do magistério que estejam no exercicio da docéncia na rede publica de educacédo
basica e que ndo possuem a formacao especifica na area em que atuam em sala de aula. Disponivel
em: http://www.capes.gov.br/educacao-basica/parfor



39

No intuito de compreender a organizacédo das formacodes, o entrevistado foi
indagado quanto a periodicidade que elas ocorriam. O mesmo explicou que, 0S
encontros eram mensais, nos horarios em que os professores estariam na sala de

aula e com certificacdo no final do ano, como revela a transcricao:

[...] as formagdes eram mensais. Aconteciam no NTM com certificag&o Unica
no final do ano. [...]. As formagdes aconteciam no horario em que eles
estavam atuando para nédo ter problema e era repassado aos gestores com
antecedéncia (CT)

E importante destacar que as formacdes estavam ocorrendo até o ano de
2017. Porém, s6 a afirmacao de que elas ocorriam durante o ano ndo comprova que
apos os encontros os professores tinham nas suas escolas infraestrutura adequada,
equipamentos com acesso a internet e tdo pouco em quantidade estimada para uma

turma. Nesse sentido, Beira; Nakamoto; Palis, (2017, 10) afirmam que:
A solucdo para a capacitacdo adequada do professor e a gradativa
incorporagdo das tecnologias educacionais em sua préatica docente néo esta
na aquisicdo de um diploma em informatica, mas sim, depende de inUmeras
outras variaveis e outros inimeros fatores que permeiam esta situagéo.

Os autores trazem a tona a dificuldade que os professores tém na adaptacéo
e exploracdo das Tecnologias digitais nha Educacéo, pois os inUmeros fatores que
surgem envolvem também a realidade de atuacdo que o profissional esta inserido.
Assim, a questado seguinte abordava o espacgo que esses professores atuavam, se
todas as escolas tinham seu proprio Laboratorio de Informatica.

O entrevistado afirmou que esses espacos estdo sucateados e ressalta que
essa realidade dificulta o trabalho dos professores que nao dispde de um quantitativo
minimo de maquinas em bom estado para o seu trabalho. O Nucleo tem a
responsabilidade de fazer a manutencdo dos computadores, entretanto, ndo sdo mais

fabricadas as pecas das maquinas antigas, como demonstra a fala abaixo:

Fazendo uma avaliagdo bem critica quanto a todos os laboratérios de
informatica das Escolas municipais estdo em um estado sucateados, séo
maquinas de 10 anos ou 12 anos. Imagine 30 alunos com 3 computadores
sucateados [...] por exemplo, computadores de 10 anos, as pecgas ja pararam
de ser fabricadas. Quando vamos consertar pegamos a fonte de um e
colocamos em outro. Vai aproveitando as pecas de uma maquina em outra e
assim vai diminuindo. O professor tentando dar aula e nds enquanto técnicos
ter que ajeitar essas maquinas. Nao existe laboratério! (CT)

Percebe-se que na fala do entrevistado que o contato com Tecnologia da
Informacédo e Comunicacao limita-se ao uso de computadores. O que € compreensivo
devido a facilidade que esse recurso oferece na execucdo de softwares, jogos

educativos, acesso a internet, recursos de som e video. Porém, ao longo da
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construcdo do estado da arte deste estudo, é possivel apontar que o uso de TIC ndo
restringe a esse equipamento. Por conseguinte, o entrevistado afirma que as escolas
rednem recursos tecnolégicos super sucateado, impossibilitando o trabalho
pedagogico dos professores.

Nessa perspectiva Kenski (2012, p. 71) afirma,

[...] para que a escola possa estar conectada ao ambiente tecnoldgico das
redes €& preciso, antes de tudo, possuir infraestrutura adequada:
computadores em numero suficiente, de acordo com a demanda prevista para
sua utilizagéo; modens e formas diversificadas e velozes de conexao.

A autora destaca que ha necessidade de equipamentos em bom
funcionamento e com bom acesso a internet para que a escola esteja inserida em um
espaco de tecnologia. Compreendendo essa importancia alguns gestores no
municipio de Castanhal buscam alternativas com a comunidade para o financiamento

dos recursos. Isso fica licido na fala do entrevistado:

Podemos dizer que temos algumas escolas com laboratérios excelentes,
funcionando, mas com iniciativa dos préprios gestores que realizaram um

bazar e o dinheiro arrecadado foi para comprar maquina. (CT)

A posicéo do CT expressa a situagao critica de muitas escolas, ndo somente
em manter o laboratério de informética, mas de outros espacos escolar. Costa (2003)
alega que essas barreiras podem ser transpostas quando 0s gestores criam canais
com a comunidade no entrono da escola, que se disponibilizam em tornar o acesso a
tecnologia mais préximo. E importante destacar, que existem Politicas Educacionais
para a insercdo de recursos tecnoldgicos nas escolas. Entretanto, em muitos casos
esses investimentos ndo sao repassados a escolas na frequéncia e quantidade que
deveria.

Sobre a organizacdo da equipe que atua frente as formacgdes de professores
e o desenvolvimento dos trabalhos do Nucleo, o entrevistado afirmou que conta no
momento com 7 funcionarios (3 Técnicos/ 3 Pedagogos/1 apoio). Sendo que alguns
funcionarios estao realizando Pos-graduacgéo por isso estédo de licenca para Mestrado
e Doutorado.

Na verdade, o coordenador percebe o interesse da Secretaria em liberar seus
funcionarios para a Formacéao continuada afim de que possam melhorar as atividades
gue sdo desenvolvidas no Nucleo, aliado ao interesse dos proprios funcionarios em
adquirir novos conhecimentos e investir na prépria carreira. Destaca-se a incluséo de

Pedagogos no Planejamento e execucao das Formacdes continuadas na tentativa de
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romper com parte das dificuldades que os professores tém em usar um software ou
aplicativos pelo fato de n&o serem apropriados a realidade da escola, dos alunos e
aos conhecimentos dos professores.

Configurando um desafio aos organizadores dos cursos de formacdo em
promover medidas em que o professor ocupe o lugar de criador, manipulador e usuario
criticos das NTIC a partir do paralelo entre os “conhecimentos cientifico e saber
pedagogico” (KENSKI, 2012, p. 49). O conhecimento cientifico citado pela autora &
oriundo dos cursos da area de programacdo e desenvolvimento de softwares
enquanto o saber pedagogico voltados para a aprendizagem significativa e critica dos
alunos.

Diante da questdo que se referia como eram escolhidos os temas para as
formacdes de professores, o entrevistado falou em dois momentos. O primeiro, até
2017 que eram escolhidos a partir da sugestédo dos professores em consonancia com
o interesse do Nucleo. E segundo, como vai ocorrer no ano vigente coma implantacéo
do Programa de Inovacdo Educacdo Conectada que traz uma nova metodologia e

objetivo, e assim relata:

Até 2017, os professores que escolhiam tema a partir do que eles tinham
interesse em trabalhar. A partir do que eles tinham necessidade de aprender
e nds quanto Nucleo sempre ficamos antenado para saber o que podemos
oferecer para eles. Os professores vém com sugestédo do que eles ja viram e
guerem reforcar e nés o que temos de novo para mostrar. (CT)

Dar aos professores a possibilidade de escolherem os temas que serao
abordados nas formacfes estimula-os a participar cada vez mais desse processo,
instiga neles a curiosidade e dar espaco para que eles sejam os autores desse
processo Kenski (2012). A partir do 2° semestre de 2018, as formacdes terdo um
formato novo. Os professores regentes das turmas de 1° ao 5° Ano receberao
formacdes tecnoldgicas e serdo de acordo com a area de interesse deles, vejamos na

fala do entrevistado:

Programa de Inovacdo chamado Educacédo conectada, que comecou final do
ano de 2017 e vai até 2024. Que vai levar estrutura, Formacao e Tecnologia
de acesso a internet. Para todas as escolas internet seja cabo ou via satélite.
Nesse nivel ndo vamos ter cursos de formacdo e sim de interesse, por
exemplo, vamos ter o curso de Robética informativa, o professor que tiver
interesse/vontade para vim vem. E inerente aos conhecimentos dos
professores. As formagdes vao iniciar em agosto [...] langcamos no nosso site
uma pesquisa de proficiéncia para saber qual o conhecimento que o professor
tem independente se atua em sala de aula ou ndo (Coordenador, Gestor,
Pedagogos). (CT)
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Para Masetto (2000) fazer uso das novas tecnologias na Educacdo nao se
resume em substituir o quadro pelo datashow. Primeiramente, é preciso estabelecer
0 que se quer ensinar aos alunos, entao criar meios que promovam o desenvolvimento
das suas capacidades. Para dinamizar o trabalho dos docentes o MEC criou a
plataformal® online Mec Red, que relne materiais pedagégicos e formacdes de
maneira que o docente pode criar 0s proprios materiais que serdo trabalhados na sala
de aula, bem como compartilhar com outros profissionais.

Ao dar énfase ao professor regente, permite-se explorar e aproximar as
grandes &reas do conhecimento. Em consonancia Almeida; Valente (2011) afirmam
que a incorporac¢éo das novas tecnologias da informacdo e comunicacao ao curriculo
promove consideraveis melhorias para aulas, uma delas seria a possibilidade do aluno
ter acesso ao vasto campo de informacdes e fazer associacdes, ampliando seu
conhecimento de mundo.

Sobre o referencial tedrico utilizado ao longo das formacdes e se esse material
€ disponibilizado aos professores para que eles possam aprofundar seus
conhecimentos a partir de autores que discutem o uso das NTIC na Educacao, o
entrevistado afirmou que fornecer esse material € mais facil. Porém, néo é eficaz, haja
vista que eles precisam ter contato com as ferramentas, podemos observar no trecho

abaixo:

[...] o mais importante é se apropriar de ferramentas de informacdo que ja
existem e eles desconhecem. Por exemplo, o estado disponibiliza espaco
para quem tem interesse por exemplo, o MEC-Red. (CT)

O objetivo do Nucleo em possibilitar a manipulacdo dos equipamentos e
softwares aos professores vem provocar neles a superacdo das barreiras que as
novas Tecnologias e plataformas digitais trazem para as pessoas que tiveram pouco
ou nenhum acesso. Ao criar as plataformas digitas o0s profissionais podem
compartilhar informagdes, criar ambiente de estudo, elaborar materiais pedagdgicos

entre outros. Assim, Kenski (2012, p. 74) alerta que,

As caracteristicas dessas novas formas de ensinar baseiam-se na
consciéncia sobre alteracdes nos papeis dos professores e das escolas no
oferecimento de oportunidades de ensino; na ampliacdo das possibilidades
de aprendizagem em outros espacos, nao escolares [...]

A aprendizagem mencionada pela autora diz tanto sobre dos professores

como dos alunos, pois nesse processo ambos aprendem, o professor torna-se o

13 Informacdo disponivel em: https://plataformaintegrada.mec.gov.br/home
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mediador no uso das novas tecnologias estimulando os seus alunos a refletirem sobre
o uso das TICs e terem atitudes criticas com isso tornando o ambiente escolar também
modifica.

No que se refere a dinamica/metodologia utilizada nas formacdes, o
pesquisado afirmou que prevalece a pratica. Dando espago para 0s proprios
professores manusearem 0S recursos tecnoldgicos, acessarem as plataformas

digitais, elaborar materiais e compartilhar experiéncias, conforme o relato abaixo:

A questdo tedrica é para dar base do basico para poder manipular os
equipamentos e o restante do material para fazer estudo em casa. Pratica,
elaborar e compartilhar experiéncias a partir da sua propria experiéncia.
Entdo, a gente faz uma oficina aqui e compartilha. O método mais eficaz que
a gente percebe € o maker que é o fazer. Tem mais aceitagdo. (CT)

E importante destacar que o método de privilegiar a pratica é mais duradouro
porque evidencia os conhecimentos tedricos aprendidos, bem como, o “saber fazer”
(TARDIF, 2002, p. 39) que o professor pode desempenhar. Na atualidade, existem
congressos e eventos que vem privilegiar esse espaco Maker, que denota o fazer.
Nesse sentido Oliveira Netto (2005) afirma que na Educacao o novo conhecimento é
permitido pelo manuseio das novas tecnologias da informacdo e comunicacgéo,
precisam partir de um exercicio pratico e que desperte o interesse dos alunos por
parte dos professores.

Quanto aos recursos tecnoldgicos que sao utilizados nos cursos de formacéo,
o entrevistado explicou que mesmo na realidade de poucos materiais tecnolégicos, o
Nucleo tinha equipamentos que estavam em bom estado de conservacdo, mas nao
estavam em uso, diga-se de passagem, eram materiais de uUltima geracdo e que em

muitas escolas ainda ndo tém.

Aqui disponibilizamos de um laboratério que era subutilizado. Nesse local
fazemos as formacdes. Temos uma camera de documento que antes
ninguém usava, que a universidade nao tinha. Temos uma lousa digital com
tecnologia de ponta. (CT)

Esses recursos sdo fundamentais nas formagcbes com os professores, pois
sdo equipamentos préprios para sala de aula e que no futuro serdo adquiridos em
grande quantidade a fim de equipa-las. Coadunado com essa perspectiva, Kenski
(2012, p. 72) faz uma critica:

Na grande maioria dos casos os programas de preparacdo didatica dos
professores para 0 uso das novas tecnologias sao falhos. Consideram que
preparar os professores € instrui-los sobre o uso das maquinas — o
conhecimento superficial do hardware e dos softwares industrializados
disponiveis - em cursos para aquisicao de fluéncia digital.
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Fazendo uma breve comparacao entre o pesquisado e a autora, percebe-se
gue a formacao por vezes cai na preparacao de como usar as novas tecnologias. I1sso
nao esta totalmente errado, pois se essas tecnologias vao estar a disposicdo dos
professores € necessario que 0os mesmos saibam manusear e reconheca sua
funcionalidade. O risco estar em sempre fazer uso desse método de abordagem aos
docentes, ignorando as reais potencialidades do professor e do aluno, bem como néo
planejando dos objetivos concretos para o ensino que dependem de cada realidade
escolar.

Na sequéncia da entrevista, foi realizada uma pergunta mais pessoal no intuito
de perceber o seu entendimento sobre por Tecnologia da Informacdo na Formacao
de Professores sua importancia e objetivos. Na atualidade € preciso chamar atencéo
dos alunos, e isso s6 é possivel se o professor for criativo, tiver curiosidade e inovador.
Destaca-se que muitas criancas e adolescentes ja levam para a sala de aula os
préprios celulares e tem se tornado um desafio controlar nas escolas, no entanto,
poderia ser usado como recurso para propria aula. Assim, identificamos no seguinte

trecho:

[...] Falta de curiosidade esta deixando o professor chato, ele precisa ir em
buscar. Se pegarmos a data 11 de setembro € uma data qualquer, mas se eu
relacionar com terrorismo, morte, Nova York...ela passa a ter um sentido.
Entéo, no seu dia a dia o professor conseguir fazer uma relacdo dos assuntos.
[...] E interessante quando o professor passa a trabalhar a informag&o como
uma coisa que faz parte do seu cotidiano, da vida. Entdo, o tratamento da
informacdo para mim €& quando o professor possa relacionar comas
tecnologias, por exemplo, o uso do celular na sala de aula. (CT)

As novas tecnologias estdo mais presentes na sociedade e na escola pela
rapidez na disseminacao das informac¢des. No inicio do século XX, quando ainda nao
havia internet, as pessoas sabiam dos acontecimentos somente por correspondéncia
em alguns casos pelo telefone. Nessa dire¢cao, Oliveira Netto (2005), afirma que na
atualidade as pessoas tém como acessar as informagdes em um click, ndo precisando
gastar tanto tempo para pesquisar uma informacao. Assim, pode-se confirmar que as
informacdes se tornaram midiaticas facilitando aos seus usuarios a sua atualizacao.

Em seguida foi perguntado ao entrevistado se na sua visao, os professores
desenvolvem os conhecimentos adquiridos nas formagdes em seu cotidiano. O
mesmo afirmou que ainda ha muitos professores com resisténcia para usar

tecnologias e isso é mais perceptivel entre os professores mais experientes na
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educacgdo. Porém, um fator que ainda prejudica a educagcdo como um todo é a falta
de remuneracéo e reconhecimento com o trabalho dos docentes. O excerto abaixo

deixa isso bem claro:

De modo geral, todos os professores que chegam com resisténcia saem com
menos. O fato de ndo ser valorizado é maior do que o contetido. Porque o
salério esta atrasado, ou chegar um governante e dizer que o professor tem
monte de regalias sendo que nao tem nenhuma. Essas questdes sdo mais
influenciadoras do que a propria resisténcia a tecnologia. Resisténcia a
tecnologia € o medo ao novo, nem todos os professores sdo assim é mais 0
fato dos professores serem antes da tecnologia. [...] enquanto 0s mais novos
estdo mais sucedidos porque nasceram com a tecnologia. (CT)

Nesse sentido, Oliveira Netto (2005) vem ratificar que essa dificuldade sentida
pelos professores mais experientes esta atrelada o pouco acesso que eles tiveram
aos computadores. E um receio de quebrar ou danificar as pegas. Outro ponto a ser
destacado é a ma remuneracdo dos professores. Alguns ndo veem motivo para
participar das formacdes ou melhorar suas préaticas, pois ndo terdo o devido
reconhecimento. Por isso é tdo importante que as novas praticas pedagogicas estejam
atreladas a um novo espaco escolar, uma gestdo que compreenda e queira melhorar
aprendizagem dos alunos a partir das TICs.

Na ultima pergunta gostariamos de saber se o departamento faz a aplicacao
de jogos educativos, pois na atualidade h& insercdo de games a fim de contribuir na
aprendizagem dos alunos. Desta feita, o entrevistado afirmou que o nucleo ja ofereceu
para os professores a oficina J clic e Scratchem parceria com a UFPA. O objetivo era
que os professores criassem games para serem usados na aula, vejamos na

transcricéo,

Ja oferecemos o J clic e Scratch - monta em formacéo de quebra-cabeca,
UFPA ofereceu esse curso aqui e nos oferecemos para os professores e
aluno. O objetivo era eles criarem um game para ser usado em sala de aula.
(CT)

Ao lancar como objetivo a constru¢cdo de um jogo para ser utilizado em sala
de aula, os professores podem manipular o aplicativo e aliar com a realidade dos
alunos. Tornando mais proximo o uso das tecnologias. Em conformidade Kenski
(2012, p. 48) aponta que:

E preciso que esse profissional tenha tempo e oportunidades de
familiarizacdo, com as novas tecnologias educativas, suas possibilidades e
seus limites, para que, na pratica, faca escolhas conscientes sobre o uso das
formas mais adequadas ao ensino de um determinado tipo de conhecimento,
em um determinado nivel de complexidade, para grupo especifico de alunos
e no tempo disponivel.
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Ao privilegiar nas formacdes que o docente tenha o contato pratico, os
mesmos podem usar a sua criatividade aliada aos conhecimentos tedricos que sdo
repassados como: funcéo do aplicativo, aplicabilidade do aplicativo e outros. A pratica
torna frequente as perguntas, e torna o aprendizado por parte dos professores mais

significativo.

3.2. Professores e TICs: percepcdes e limites da pratica docente

Apos entrevista com o Coordenador do NTM, o mesmo informou o nome das
Escolas Publicas da rede municipal que participaram das Formacdes Continuada até
0 ano de 2017. De posse dessas informacdes, nesses espacos foi realizado a
aplicacdo de 30 questionarios fechados a fim de compreender a percepcdo dos
professores quanto a contribuicdo das Tecnologias para fins didaticos.

Assim, a referida secédo € composta por 16 graficos que corresponde a cada
questao que constituia o questionario fechado. Esse instrumento foi aplicado com os
professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental de 7 escolas da rede publica no
municipio de Castanhal. E importante destacar que, ao visitar esses espacos
escolares para a pesquisa, os docentes que receberam as formacdes nao faziam mais
parte do quadro de funcionarios. Devido a nova legislacdo que reestrutura o uso de
Tecnologias na Educacgéao (mencionado na sec¢do anterior), esses profissionais foram
remanejados.

Diante da nova realidade, decidimos prosseguir com a Pesquisa e aplicar os
guestionarios com os professores titulares das turmas de 1° ao 5 ° ano, do Ensino
fundamental e detectou-se que dentre os 30 professores somente 2 ja participaram
de Formacgdes para o uso de TICs na Educagédo. Portanto, nos graficos abaixo serdo
destacadas as respostas desses profissionais, identificada pelos nomes de flores:
Girassol e Lirio. Vejamos os graficos que seguem:

Percebe-se no grafico 1 que a maioria dos professores, 70% dos atores da
pesquisa incluindo a Professora Girassol, tem mais de 40 anos, o que demonstra certa
maturidade profissional. Deduzimos que apenas 3% dos professores estejam no inicio

de carreira. Enquanto 6%, incluindo a professora Lirio ttm de 36 a 40 anos de idade.
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Gréafico 1 — Faixa etaria
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Fonte: MARINHO, 2018.

No Gréfico 2 percebe-se que dos 30 docentes entrevistados, a maioria
expressiva, 29 professores sdo do sexo feminino (Professores Girassol e Lirio fazem
parte) e o restante do sexo masculino. Ressaltando que ainda no século XXI a

presenca das mulheres na docéncia € significativa.

Gréfico 2 — Sexo dos participantes
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Fonte: MARINHO, 2018.

No Grafico 3, os dados apontam que 60% dos participantes da pesquisa tém
formacao inicial em Licenciatura em Pedagogia (incluindo professores Girassol e
Lirio), como exigido pela Lei de Diretrizes e Base para Educacdo n° 9394/96 para o
exercicio da docéncia para Educacao Basica. Enquanto 40% dividem-se, igualmente,
em Magistério e outras licenciaturas. De modo que, os profissionais com formacao
pelo curso de Magistério a partir de 2009 puderam participar do Plano Nacional de

Formacé&o de professores da Educacéo (PARFOR) exigéncia pela LDB n° 9394/96.
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Gréfico 3 — Formacao Inicial dos pesquisados

20 18

15

10

W Magistério (ensino médio) M Licenciatura em Pedagogia M Outras licenciaturas:

Fonte: MARINHO, 2018.

No Grafico 4, os resultados revelam, atualmente, que ha um percentual de
53% de profissionais com alguma especialidade (incluindo professores Girassol e
Lirio) e 47% com graduacdo apenas. Do quantitativo geral de participantes da
pesquisa, nenhum tinha o titulo de Mestre e/ou Doutor. Nesse sentido Imbernén
(2011) afirma que o docente preciso de novos modelos de trabalho e de novos
fundamentos para a atuacao profissional contribuindo na sua formacgéo, nas praticas

educativas e na construgéo de novas aprendizagens.

Grafico 4 — Formacao atual dos sujeitos pesquisados
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Fonte: MARINHO, 2018

No grafico 5, os dados revelam que aproximadamente 90% dos integrantes
da pesquisa tém mais de 9 anos de exercicio da profissdo docente. Revelando uma
sélida carreira e experiéncia. Somente 10% divide-se no periodo de 1 a 8 anos de

pratica docente.
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Gréfico 5 — Tempo de atividade docente
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No grafico 6, apresenta que cerca de 93% dos participantes ja realizou e/ou
ainda participam de Formacdes continuadas (incluindo professores Girassol e Lirio).
Ressaltando interesse em participar de momentos de construcdo de novos
conhecimentos. Apenas 7 % revelou que nunca participou e/ou participa de
Formacdes. De acordo com Nadal (2005), o exercicio da docéncia faz com que o
professor participe das formacgdes, pois o dia a dia trazem situagdes que precisam ser
resolvidas. Por isso acredita-se que esse momento € um processo de constante a

formacéo.

Grafico 6 — Participagdo em Formacéo Continuada
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Fonte: MARINHO, 2018

Ainda no grafico 6, os participantes da pesquisa puderam citar ao longo da
pesquisa o tipo de Formacéo Continuada que participam e/ou participaram. O grafico
acima apresenta que 70% refere-se ao Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade
Certa (PNAIC) enquanto 30% patrticipa de outras formac¢des como as Tecnologias da

Informacdo e Comunicacao (TICs), Atendimento Educacional e Especializado (AEE)
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e outros. Ressalta-se que apenas os docentes Girassol e Lirio participaram das
formacdes voltada para o uso de Tecnologias na Educagédo que é objeto da referida

pesquisa.

Gréfico 6 — Tipo de Formacédo Continuada
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Fonte: MARINHO, 2018

No grafico 7, percebe-se que 70% dos participantes afirmaram que as
Formacd@es continuadas ocorreram no periodo de 6 meses a 1 ano. Sendo que, 30%
afirmou respectivamente de 3 a 4 meses e de 1 a 2 meses. Reforca-se a ideia de que
as formacdes mais duradoras possibilitam aos professores estabelecerem um paralelo
dos conhecimentos adquiridos com a sala de aula. Destaca-se que 0s docentes

Girassol e Lirio participaram das formacdes no periodo de 3 a 4 meses.

Gréfico 7— Duracdo da Formacao Continuada
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Segundo Kenski (2012), quando o professor entra em contato com as novas
tecnologias para uso pedagdgico, 0 mesmo passa por estadgios que varia de acordo
com a intensidade que o0 mesmo tem de contato com as novas tecnologias. A autora
aponta que na fase “Adaptagao”, o docente passa a identificar um conjunto de
possibilidades para o uso das tecnologias inclusive ja consegue detectar falhas
bésicas no equipamento. Para tanto, sdo necessarias + de 45 horas de treinamento.

No grafico 8, pode-se perceber que 80% dos participantes da pesquisa
(incluindo a professora Girassol) afirmaram que frequentaram formacdes ofertadas
pela Secretaria Municipal de Educacao (SEMED), que é responsavel pela Educacédo
Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental, no municipio. Enquanto 20%
participaram na Universidade Federal do Pard (UFPA). Vale ressaltar, que as
FormacOes estdo para além de reunides para a discussdo de um texto ou adquirir
novos conhecimentos. Assim, a professora Lirio apontou que ja participou de
formacdes tanto pela SEMED como pela UFPA.

Gréfico 8 — Oferta da Formagéo Continuada
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Fonte: MARINHO, 2018

Nesse sentido Imbérnon (2011) corrobora em,

A formacdo permanente do professor deve ajudar a desenvolver um
conhecimento profissional que lhe permita: avaliar a necessidade potencial e
a qualidade da inovacgédo educativa que deve ser introduzida constantemente
nas instituicdes; desenvolver habilidades basicas no ambito das estratégias
de ensino em um contexto determinado, do planejamento, do diagnéstico e
da avaliacdo; proporcionar as competéncias para ser capazes de modificar
as tarefas educativas continuamente, em uma tentativa de adaptacao a
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diversidade e ao contexto dos alunos; comprometer-se com o0 meio social.
(IMBERNON, 2011, p. 72)

Deste modo, a formacéo continuada busca despertar no profissional uma
analise de suas praticas a partir reflexao critica da teoria para explorar continuamente
0 seu préprio ambiente de trabalho. Ao fazer isso, mudam-se as rotinas de trabalho,
planejamento e a avaliacdo dos métodos de ensino.

No grafico 9, percebe-se que 60% dos participantes fazem uso de Tecnologia
diariamente. Essas tecnologias ndo se restringem a uso pedagdgicos. Devido aos
constantes avancos na tecnologia os individuos tém cada vez mais acesso as
diferentes tecnologias. De tal modo, os professores Girassol e Lirio fazem parte desse

guantitativo. Enquanto apenas 40% nédo tem acesso no seu dia a dia.

Gréfico 9 — Uso de Tecnologia no dia a dia
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Fonte: MARINHO, 2018

Destaca-se que no municipio as formacdes dao aos professores a
oportunidade de construirem jogos e games, ou seja, estimular a novos métodos de
ensino e didatica. Entretanto, Almeida; Prado (2011) afirmam que mesmo
desenvolvendo nas formacdes esses principios ndo é garantia que 0s proprios
docentes os assumam na escola.

No grafico 10, percebe-se que aproximadamente 70% dos participantes da
pesquisa afirmaram que tem dificuldade moderada para o uso de Tecnologias, visto
gue, tecnologias sédo todos equipamentos que venham melhorar as atividades dos

individuos. Sendo que menos de 30% afirmaram que tém baixa dificuldade. Vale
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ressaltar, que € preciso dar oportunidades e as ferramentas tecnoldgicas para que

esses profissionais possam manipular e assim fazer a apropriacao delas.

Grafico 10 — Grau de dificuldade no uso das Tecnologias
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E importante destacar, que no grafico 1 em torno de 70% dos professores tém
mais de 40, paralelamente, no grafico acima esse 70% representa os professores que
tém dificuldade moderada exceto a professora Girassol, pois a mesma afirmou baixa
dificuldade no uso das tecnologias. Enquanto 30% da amostra apontaram ter de 20 a
40 anos, paralelamente, essa porcentagem representa os profissionais que tém baixa
dificuldade, incluindo a Professora Lirio.

Nesse sentido, Kenski (2012, p. 78) aponta que “o processo de integragao e
dominio dos meios tecnoldgicos de computagdo é gradual e se da a longo prazo”.
Como foi perceptivel na segcdo anterior as formagdes no municipio de castanhal
utilizam computadores nas formacdes e a partir do 2° semestre de 2018 essas
formacdes ocorrerdo para os professores regentes. Logo, torna-se imprescindivel
cada vez mais que esses docentes tenham suas duvidas e dificuldades esclarecidas.

No gréafico 11, apresenta os tipos de Tecnologia mais usada no seu dia a dia,
percebe-se que 48% afirmaram que sdo os smartphones. Acredita-se que devido ser
um produto mais acessivel, de uso pessoal e € um meio de comunicagdo. Enquanto
23% utilizam o notebook incluindo a Professora Girassol, e 26% computador. Quanto
a Professora Lirio, apontou que utiliza com maior frequéncia o smartphone, notebook

e computador.
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Gréfico 11 — Tipo de Tecnologia mais usada
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No grafico 12, percebe que 70% dos participantes da pesquisa afirmaram
dedicar de 1 até 6 horas para o uso de tecnologias com fins pessoais. Deduzimos ser
uma quantidade expressiva, haja vista, a corrida rotina dos professores. Apenas 17%
afirmaram utilizar de 6 a 12 horas por dia (incluindo a professora Lirio) e 3% utilizam
por 24h as tecnologias. Registra-se que a Professora Girassol utiliza tecnologias no
seu dia a dia de 12h a 18h, compondo um quantitativo pequeno dentro da amostra
pesquisada.

Grafico 12 — Disponibilidade diaria para o uso de tecnologia
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Segundo Kenski (2012) para que o professor faca a apropriagdo dessas
tecnologias, que se seria 0 dominio dos recursos tecnoldgicos e assim usa-las durante
as aulas. O profissional teria mais de 60 horas de treinamento. Logo, o profissional
passaria a usar mais vezes 0s recursos tecnolégicos na escola.

No grafico 13, compreende-se que quase 100% das escolas visitadas
disponibilizam Tv e Datashow, o que gera a possibilidade de reproduzir filmes, videos
e slides para dinamizar as aulas. Tanto a professora Girassol e Lirio apontaram
também que no seu local de trabalhos dispdem desses mesmos recursos. Apenas em
uma escola afirmou nao existir esses Recursos Tecnoldgicos. Se opondo a essa
realidade, Kenski (2012) afirma que as escolas de ensino privado dispdem das TICs
0 que promove a insercdo de novas aprendizagens tanto para os professores como

para os alunos, em contrapartida, esse ainda € um dos limites das escolas publicas.

Grafico 13 — Disponibilidade de Recursos Tecnoldgicos na escola
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Fonte: MARINHO, 2018

Nessa perspectiva, Kenski (2012, p.72) conclui a “democratizacéo do acesso
ao conhecimento e ao uso das novas tecnologias passa pela necessidade de que as
escolas publicas tenham condi¢bes de oferecer com qualidade essas atividades e
possibilidades tecnologicas a seus alunos”. Sabemos que essa ainda € uma grande
dificuldade para o ensino pubico, uma vez que, 0 que existe em muitas escolas os
materiais estao sucateados. Por isso, a autora usa o termo democratizacao, ou seja,
gue todos tenham acesso aos recursos tecnolégicos e a internet de qualidade.

No grafico 14, infere-se que os participantes da pesquisa afirmaram que 32%

utilizam durante suas aulas TV e Datashow reafirmando a disponibilidade das escolas
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em terem esses materiais. Inclusive a professora Girassol faz parte desse quantitativo.
O aparelho de som representou 26% e apenas 1% utiliza tablet. Enquanto a
Professora Lirio apontou que durante suas aulas utiliza Tv, datashow, Aparelho de
som, Smartphone (pessoal), notebook, tablet e computador. Segundo Oliveira Netto
(2005), a partir do uso das Novas Tecnologias o0 novo conhecimento precisa ser
trabalhado de uma maneira que aproxima.

Gréfico 14 — Uso de Recurso tecnolégico na sala de aula
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Fonte: MARINHO, 2018

No grafico 15, percebe-se que cerca de 80% dos participantes afirmaram que
0 uso de TICs na sala de aula contribui significativamente. Para a professora Lirio o
uso de TICs na sala de aula contribui significativamente. Deduzimos que esses
professores fazem o uso adequado das tecnologias durante as aulas. Cerca de 20%
dividiram opinido entre parcial e pouca contribuicdo. Quanto a professora Girassol, a
mesma nao respondeu a referida pergunta. Nesse sentido, é possivel inferir que a
partir do uso das tecnologias o ensino ndo serd o0 mesmo, 0s alunos buscam nessas
ferramentas novas informacdes e conhecimentos, a relacdo com os professores sera
de troca.
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Nesse sentido, Kenski (2012) aponta que tanto professor como aluno vao usar

das aulas momentos para constru¢céo de novos conhecimentos e as informagdes que

chegam pela internet serdo analisadas de forma critica.

No gréfico 16, percebe-se que 59% dos professores afirmam que a Formacéao

Continuada Docente para o uso de TICs na Educacdo tem uma moderada

contribuicdo. Enquanto 33% da amostra, incluindo a professora Lirio apontou alto nivel

de contribuicdo desses novos conhecimentos para as aulas. Deduzimos que esses

professores entendem que é necessaria tanto as formacbes continuada como

recursos adequados para 0 uso em sala de aula. Apenas 8% afirmaram que ha uma

baixa contribuicdo. Enquanto a Professora Girassol, ndo respondeu a essa pergunta.
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Gréafico 16 — Contribuicdo da Formacgéo Continuada Docente sobre TICs
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Diante dos dados levantados ao longo dessa pesquisa € possivel afirmar o
quanto € relevante a Formacdes continuada para o uso de TICs na Educacdo de
forma. Para tanto, Beira; Nakamoto; Palis (2017) apontam a necessidade de oferecer
aos professores formacdes que privilegiem a relacdo entre tecnologia e Educacéao,

com vistas ao desenvolvimento de praticas educacionais e tecnoldgicas.
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CONCLUSAO

A Formacao continuada de professores a partir de 1950 tinha como objetivo
capacitar os docentes para que eles pudessem atuar na sala de aula. Constituido de
conteldos minimos para esse exercicio, as formag¢des ainda ndo amparavam de
forma concreta as praticas pedagogicas nem os saberes desses profissionais. E
importante ressaltar, que essa proposta minimalista emanava de politicas
educacionais vigente da época. Até aguele momento estava em vigor a concepcao
denominado Escola Nova.

Com a ditadura militar a Escola Normal foi dividida em 1° grau e 2° grau, na
qual, o 2° grau oferecia Cursos Profissionalizantes inclusive o curso que dava o titulo
de habilitacdo ao magistério para o 1° grau. A partir das pressfées de professores e
estudiosos no campo educacional, gradativamente, o Governo passou a dividir
medidas que compreendiam na formacdo Inicial e a Formacdo continuada de
Professores. Tais acfes, culminaram na Lei de Diretrizes e base para a Educacéo Lei
n° 9.394/96 e em Associacbes de nivel para o fomento de pesquisa no campo
educacional, principalmente, de formacao de professores.

Pode-se dizer que as medidas mais significativas no ambito da Formacéo
Continuada de professores datam de 1990. Assim, os estudiosos utilizados para
elaboracdo do estado da arte deste estudo, vém afirmar que as Formacdes
Continuadas devem estar para além do ensino de métodos ou teorias. Os professores
ao longo da graduacédo constroem saberes pedagdgicos, disciplinares, curriculares e
experienciais. A partir dos conhecimentos de mundo e releituras da teoria no cotidiano,
o profissional € capaz desenvolver uma analise critico-reflexiva, constituido o saber-
fazer e o0 saber-ser na pratica docente.

As tecnologias por sua vez, sdo todas as ferramentas ou recursos que venham
melhorar a Vida do ser humano. Com os avanc¢os tecnologicos, a sociedade passou
fazer uso das Novas tecnologias da Informacdo e Comunicacdo que rednem muitas
vantagens a partir do acesso a internet, dentre elas a possibilidade de manter
comunicacdo com quem esta distante, 0 acesso a bibliotecas virtuais, informacdes e
noticiarios de outros paises, recursos que editam textos, imagens entre outros,
constituindo em tecnologias midiaticas.

Na caminhada docente, faz-se necessario apropriacdo dos conhecimentos

acerca das NTIC, que a partir do uso possam promover melhorias na aprendizagem
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dos alunos, alcancar novos objetivos no ensino, estimular nos alunos a criatividade, a
autonomia, principalmente, a criticidade das informacdes que chegam. Nesse sentido,
as formacdes continuadas para o uso de TIC devem privilegiar diferentes aspectos
que circundam essa discussdo como: infraestrutura adequada; acesso a internet;
metodologias aplicadas nas formacdes; a predisposi¢ao dos docentes em lidar com
0S NOVOS recursos; softwares e equipamentos disponiveis para o uso dos professores
e alunos; e a Gestao escolar.

A partir dessa realidade, optou-se por realizar no municipio de Castanhal/PA
duas etapas da Pesquisa de Campo. A primeira etapa, no Nucleo Tecnolégico
municipal a fim de compreender a concepcao de NTIC, as metodologias e praticas
desenvolvidas durante as formacdes, utilizando como instrumento de coleta entrevista
semiestruturada. A segunda etapa, com os professores de 7 escolas dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, que objetivou compreender a concepcédo de TICs, a
disponibilidade desses recursos nas escolas e o grau de dificuldade desses
profissionais para 0 manuseio.

Destaca-se que nessa etapa, 0s questionarios seriam aplicados apenas para
com professores que participaram das formacdes. Porém, ao visitar as escolas
elencadas, com base nas fichas de cadastros do Nucleo Tecnolégico percebeu-se que
apenas 2 docentes ainda estavam nessas escolas. Diante dessa realidade e baseada
nas leituras abordadas ao longo dessa pesquisa, optou-se por aplicar 0s questionarios
com os professores regentes, das turmas dos anos iniciais de Ensino Fundamental.

A partir da entrevista semi-estruturada foi possivel detectar que o
departamento ainda tem visdo de que as Novas Tecnologias estao reduzidas no uso
de computadores e a aplicacdo de softwares. Devido a facilidade que existe na
aquisicdo dos computadores e possibilidade desse instrumento reunir games e
programas, constituindo uma metodologia de trabalho que visa apenas adaptacao
desse profissional aos computadores. Em contrapartida, os dados do questionario
apontam que 32% dos professores pesquisados fazem uso de outras Tecnologias
como TV, datashow e 26% do aparelho de som, ou seja, os docentes nao detém seus
meétodos de ensino ao uso exclusivo do computador e tém uma concepg¢ao maior das
NTIC. Vale ressaltar, apenas 12% afirmaram utilizar os computadores em suas aulas.

Outro aspecto apontado na entrevista refere-se ao docente que ainda
apresentar dificuldades e resisténcia para usar as tecnologias da informagéo e
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comunicacdo. Em sua maioria a queixa vem de professores mais experientes que néao
tinham acesso a esses recursos. Data-se em 1980 que os computadores eram
utilizados apenas para atividades administrativa na escola. Com base nos
guestionarios deste estudo, cerca de 70% afirmou ter uma moderada dificuldade no
uso das tecnologias. Destaca-se também que a baixa remunerac¢do aos docentes, 0
excesso de trabalho e a falta de investimento nas escolas sdo desestimulantes ao
bom exercicio das atividades.

Ainda sobre a entrevista, as formacdes visam aproximar dos professores o
que ha de novo quanto aplicativos e jogos aliado ao interesse dos proprios
professores. Nesse sentido, j& houve momentos em que 0s proprios professores
criaram um jogo para ser aplicado em uma turma. Entretanto, lhes coube apenas a
criacdo de uma atividade no jogo e ndo a elaboracdo do aplicativo, para isso seria
necessario no minimo mais anos de experiéncia e acompanhamento técnico. Com
base nos questionéarios, do total de 30, apenas 2 realizaram Formacao Continuada
para o uso de TICs na sala de aula. Entretanto, 80% afirmaram que as TICs tém uma
contribuicdo significativa na sala de aula.

Vale ressaltar, que até 2017 as formac6es eram somente para 0s professores
gue atuavam na sala de Informatica devido a implementacéo da Lei n°® 9.204/17, agora
todos os professores titulares das turmas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
receberdo formacdes para usar as TIC’s em favor da aprendizagem dos seus alunos.

Diante dos achados no decorrer desta pesquisa, percebe-se que as limitacdes
apontadas pela literatura tém fundamentacdo com o cotidiano das escolas e
formacdes continuada no municipio de Castanhal/PA. Entretanto, espera-se que a
implementagdo do Programa de Inovagdo Educagdo Conectada venha melhorar o
acesso as TIC’s nas escolas com equipamentos de qualidade e com formagbes
continuadas aos professores e que lhes assegurem, até a invencao de novas
ferramentas de ensino que superem as dificuldades das escolas publicas; reconstitua
a relagdo entre professor-aluno, haja visto que o docente ndo é o Unico a deter o
conhecimento; que desperte no aluno a criatividade, e acima de tudo a criticidade para

lidar e refletir sobre as informacgdes do cotidiano.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

FORMAGAO CONTINUADA DE DOCENTES PARA O USO DE TIC’S: SUAS NUANCES
NO ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE CASTANHAL/PA

Nome do entrevistado:

12) Quais séo os objetivos desse departamento?

2%) Quando a Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED) comecou a ofertar as
formacdes continuada para o uso de TICs na Educacéo? Quem pode participar das
formacdes?

3%) Qual a periodicidade em que séo realizadas essas formacdes? Vocé tem o
guantitativo de pessoas que participam dessas formacdes?

4%) Quanto aos laboratérios de informatica, todas as escolas tém?

52) A equipe é formada por quantas pessoas?

6%) Como sédo escolhidos os temas das formacdes?

7%) Qual referencial tedrico é disponibilizado aos professores a fim de que eles possam
melhorar suas préaticas a partir do uso de Tecnologia de forma critica? Vocés
disponibilizam um acervo com os tedricos discutem nessa area?

82) Qual é a dindmica/metodologia utilizado nas formacbes?

92) Que recursos tecnoldgicos sdo utilizados nos cursos de formacéo?

10%) O que vocé entende por Tecnologia da Informacéo na Formacéo de Professores?
Qual a importancia e objetivos?

11%) Na sua visao, os professores desenvolvem os conhecimentos no seu cotidiano?
122) Na atualidade ha insercéo de games (jogos) para o ensino nas escolas a fim de
contribuir na aprendizagem dos alunos. Esse departamento faz a aplicacdo desses

jogos nas escolas municipais?
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APENDICE B - QUESTIONARIO

-

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

FORMACAO CONTINUADA DE DOCENTES PARA O USO DE TIC’S: SUAS NUANCES
NO ENSINO FUNDAMENTAL DO MUNICIPIO DE CASTANHAL/PA

A presente pesquisa tem o objetivo de analisar a opinido dos professores dos Anos iniciais do
Ensino Fundamental, SEMED Castanhal/PA, sobre 0 uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacado — TIC, na sala de aula a partir dos conhecimentos da Formag&do Continuada.
Ressaltamos a importancia de sua participacdo e desde ja agradecemos a sua contribuigao.

1) Qual sua faixa etaria?
( )20a25

( )26a30
()31a35
( )36a40
() mais de 40

2) Qual seu sexo?
() Masculino

() Feminino

3) Qual suaformacéo inicial?
() Magistério (ensino médio)
() Licenciatura em Pedagogia
() Outras licenciaturas:

4) Qual nivel de escolaridade na

atualidade?
() Graduado

() Especialista
() Mestrado
() Doutorado

5. Qual seu tempo de atividade docente?
( )1aZ2anos
( )3a4anos
( )5a6anos

( )7a8anos
() mais de 9 anos

6. Vocé participa/participou de algum
programa de formagao continuada? Qual
() Sim

( ) Nao

7. Em caso de positivo na pergunta
anterior. Por quanto tempo?

( )1a2meses

) 3 a4 meses

) 5 a6 meses

) 6 meses a 1 ano

—~ ~

. Ofertada pela?
) SEMED
) UFPA
) IFPA
) UFRA
) UEPA

~NAASNN~

9. Vocé faz uso de tecnologias no seu dia
adia?

() Sempre



() Quase sempre
() Nunca

10. Qual seu grau de dificuldade no uso
das Tecnologias de Informacéao e
Comunicacéao?

() Alto

() Moderado

( ) Baixo

11. Qual meio tecnholdgico mais utilizado
por vocé no dia a dia?

() Smartfone (celular)

() Tablet

() Notebook

() Computador

12. Qual tempo de utilizac&o da
tecnologia no seu dia a dia?

( )lhaéh

( )6halz2h

( )12ha18h

( ) 24h

13. Na escola em que vocé trabalha ha
recursos tecnolégicos para uso do
professor em sala de aula? Qual(ais):
() Tv e Datashow

() Aparelho de som

68

() Smartfone (celular)

() Tablet

() Notebook

() Computador

() Nenhuma das anteriores

14. Vocé utiliza algum recurso
tecnoldgico na sala de aula? Qual(ais):
) Tv e Datashow

) Aparelho de som

) Smartfone (celular)

) Tablet

) Notebook

) Computador

) Nenhuma das anteriores

N e e N N )

15. Qual sua opinido sobre o uso da
tecnologia em sala de aula?

() Contribui significativamente

() Contribui parcialmente

() Contribui pouco

() Nao contribui

16. Em sua opinido, qual o grau de
contribuicdo da formagéo continuada
docente para o0 uso das Tecnologias da
Informac&o e Comunicac¢éo?

() Alto

() Moderado

( ) Baixo
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Estou realizando uma Pesquisa de Campo para subsidiar o meu Trabalho de
Conclusdo do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Para, Campus
Castanhal, que tem como Titulo Formacdo Continuada de Docentes para 0 uso de
TIC’S: suas nuances no Ensino Fundamental do Municipio de Castanhal/PA. Este
trabalho tem como objetivo: Analisar a préatica pedagogica dos professores do
ensino fundamental da SEMED/Castanhal/PA a partir dos conhecimentos
adquiridos nos cursos de Formacédo Continuada para o uso das tecnologias

Para tanto, gostaria de contar com sua colaboracdo, respondendo a este
guestionario. Esclareco que sua participacao é totalmente voluntaria, podendo desistir
a qualguer momento, sem que isso acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa,
e que as informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serao
tratadas em mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

Eu

ter sido informado sobre todos os procedimentos da pesquisa de campo acima

, declaro

citados, da qual fui convidado (a) a participar e aceito contribuir voluntariamente com
essa pesquisa. Por isso assino este termo de consentimento livre, que sera assinado

por mim e pela pesquisadora.

Assinatura do Participante

Data: / /

Assinatura do Pesquisador



