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RESUMO

Este estudo teve como objetivo geral verificar a relagcdo entre as
caracteristicas do brincar, os fatores biopsicossociais e o desenvolvimento
neuropsicomotor de criancas de uma Unidade de Educacao Infantil de Belém. Trata-
se de uma pesquisa com delineamento longitudinal, de carater descritivo-
exploratério, natureza observacional e com abordagem quantitativa dos dados.
Participaram da pesquisa 23 criangas, de ambos os sexos, com idade entre 3 e 4
anos, matriculadas na turma do Maternal Il de uma UEI vinculada a Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém-PA, no ano de 2017. Para tragcar o perfil
biopsicossocial das criangas e suas familias, foi aplicado o Questionario de
Caracteristicas da Crianga; para registro das caracteristicas do brincar das criangas
na escola foi utilizado o Protocolo de Observacdo do Brincar, e para avaliagcido do
desenvolvimento neuropsicomotor foi utilizado o Teste de Triagem do
Desenvolvimento de Denver Il. O estudo revelou que das 23 criangas avaliadas,
56,5% apresentaram suspeita de atraso no desenvolvimento e 43,5%
desenvolvimento normal, no qual o maior percentual de suspeita de atraso foi no
dominio da linguagem (52,2%). As variaveis biopsicossociais que apresentaram
relacédo estatisticamente significativa com o desfecho do Denver I, de acordo com o
Teste Qui-quadrado foram: tempo de aleitamento materno (p=0,04), profissdo da
mae (p=0,04) e renda familiar (p=0,08). As variaveis do brincar que tiveram relagao
estatisticamente significativos e marginalmente significativos a partir do Teste U de
Mann-Whitney foram: interagdo em grupo (p=0,04), sem brinquedos (p=0,07),
brincadeira proposta pelo objeto e ndo brincadeira-exploragcao. O estudo buscou dar
maior visibilidade para a ocupacdo de brincar e para a atuacdo da Terapia
Ocupacional na vigilancia do desenvolvimento no contexto escolar, além de alertar
para a necessidade de se identificar precocemente possiveis atrasos e/ou fatores de
risco no desenvolvimento de criangas inseridas em creches ou pré-escolas publicas,
diminuindo assim os riscos a que estdo expostas, pretendendo contribuir para o
incentivo a implementagao de politicas publicas neste contexto.

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; Brincar; Educacgao infantil.



ABSTRACT

The purpose of this study was to verify the relationship between the
characteristics of play, biopsychosocial factors and the neuropsychomotor
development of children at a Child Education Unit in Belém. This is a longitudinal,
descriptive-exploratory, nature observational and quantitative data approach.
Twenty-three children of both sexes, aged between 3 and 4 years old, enrolled in the
Maternal Il group of a UEI linked to the Municipal Department of Education of Belém-
PA, in the year 2017, participated in the research. To trace the biopsychosocial
profile of children and their families, the Child Characteristics Questionnaire was
applied; to record the characteristics of children's play at school, the Play
Observation Protocol was used, and for the evaluation of neuropsychomotor
development the Denver Developmental Screening Test Il was used. The study
revealed that of the 23 children evaluated, 56.5% had a suspected developmental
delay and 43.5% had normal development, in which the highest percentage of
suspected delays were in the language domain (52.2%). The biopsychosocial
variables that presented a statistically significant relationship with the Denver I
outcome according to the Chi-square test were: breastfeeding time (p = 0.04),
mother's profession (p = 0.04), and family income (p = 0.08). The play variables that
were statistically significant and marginally significant from the Mann-Whitney U test
were: group interaction (p = 0.04), without toys (p = 0.07), play proposed by the
subject and not play-exploration. The study sought to give greater visibility to the
occupation of playing and to the performance of Occupational Therapy in the
developmental surveillance in the school context, besides alerting to the need to
identify early possible delays and / or risk factors in the development of children
enrolled in creches or public pre-schools, thus reducing the risks to which they are
exposed, aiming to contribute to the incentive to the implementation of public policies
in this context.

Keyword: Child development; Play; Child education.
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1 INTRODUGAO

Este estudo faz parte de um projeto maior intitulado “Desenvolvimento
Neuropsicomotor de Criangas das Unidades de Educacao Infantil de
Belém-Para”, o qual é executado pelo Grupo de Estudos em Educacgao Infantil
e Desenvolvimento (GEEID), vinculado ao Laboratério de Ecologia do
Desenvolvimento (LED), do Programa de Pds-graduagdo em Teoria e Pesquisa
do Comportamento (PPGTPC), da Universidade Federal do Para (UFPA), sob
a coordenacao da Prof.2 Dr? Lilia Cavalcante. Desde sua criagdo em 2012, o
GEEID promove reunides periddicas, organiza eventos cientificos, realiza
capacitagdes e pesquisas com énfase no desenvolvimento infantii e sua
relagdo com o ambiente ecoldgico, principalmente o escolar e familiar.

Nessa perspectiva, o LED realiza pesquisas acerca do desenvolvimento
humano em regides da Amazobnia, nas areas urbana e rural, em locais como
comunidades ribeirinhas, Unidades de Educagao Infantil (UEI), Instituicbes de
Acolhimento, entre outros. As pesquisas sdo executadas por académicos de
graduacdo, pos-graduacao e profissionais, como psicologos, assistentes
sociais, terapeuta ocupacionais, fisioterapeutas, dentre outros, compondo um
cenario multi e interdisciplinar de abordagens no estudo sobre o
desenvolvimento humano embasado principalmente em teorias ecolégicas e/ou
sistémicas.

O interesse em pesquisar sobre o brincar e o Desenvolvimento
Neuropsicomotor (DNPM) no contexto escolar surgiu a partir da participagao no
projeto de pesquisa citado anteriormente, que se desenvolve em UEI de Belém
— PA por membros do GEEID. Dessa forma, a presente pesquisa busca dar
continuidade a uma sequéncia de trés estudos ja realizados, os quais
investigaram o DNPM de criangas residentes no municipio de Belém
matriculadas em UEI publicas, localizadas em oito Distritos Administrativos e
vinculadas a Secretaria Municipal de Educacéo (SEMEC).

O primeiro estudo foi feito por Guerreiro (2013), o qual objetivou
investigar o DNPM e sua relagdo com as caracteristicas pessoais e fatores
ambientais associados. O segundo, realizado por Costa (2014), objetivou
investigar o desempenho no desenvolvimento linguistico e a sua relagdo com

as caracteristicas pessoais e ambientais do contexto ecolégico das criangas.
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Ja, o trabalho realizado por Silva (2015), buscou verificar a relagédo entre
DNPM de criancas pré-escolares e as diferencas pelo sexo das criancas.
Esses trés estudos utilizaram como instrumento de avaliagdo do DNPM o Teste
de Triagem de Desenvolvimento de Denver Il (Denver ).

Atualmente, novos estudos estao sendo desenvolvidos pelo GEEID, com
diferentes objetivos e delineamentos. Dentre alguns enfoques de investigacao
destacam-se: o DNPM de bebés no ambiente de bercario; a Qualidade dos
ambientes de Educacao Infantil, familiar e de vizinhanga; a relagdo entre o
desempenho nas Atividades de Vida Diaria e o DNPM de criangas em creches,
dentre outros.

Este estudo, em especifico, considera relevante investigar o brincar,
uma vez que o0 mesmo sempre fez parte do cotidiano da maioria das criangas,
sendo reconhecido como um direito em 1959, na Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianga, promulgada na Assembleia Geral das Nagbdes Unidas
(FONSECA; SILVA, 2015). Isto foi reafirmado com a Lei n° 8.069/90 que dispde
sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), que em seu art. 16, inciso
IV, estabelece o direito a “brincar, praticar esportes e divertir-se” (BRASIL,
2015, p.12).

Assim, o brincar € uma das principais ocupacgdes da infancia (ZEN;
OMAIRI, 2009; BRUNELLO; MIETO; SILVA, 2013; FONSECA; SILVA, 2015).
No senso comum, esta atividade é geralmente associada a diversdo ou
entretenimento, porém, tedricos e pesquisadores do desenvolvimento infantil,
assim como profissionais de saude e educagao, como terapeutas ocupacionais,
fisioterapeutas, psicologos, pedagogos, entre outros, entendem e utilizam o
brincar como um potencializador do DNPM (CORDAZZO, WESTPHAL;
TAGLIARI; VIEIRA, 2010), uma vez que favorece habilidades de cognicao, a
linguagem, interacdo social e motricidade (PFEIFER; MITRE, 2007;
CORDAZZO et al., 2010; TEIXEIRA; VOLPINI, 2014; FONSECA,; SILVA, 2015).

Para as criancas que iniciam a vida escolar ainda na primeira infancia, a
UEI € um dos principais ambientes do qual elas participam e passam a maior
parte de seu dia (CUNHA, 2013), principalmente na assisténcia integral. Dessa
maneira, essas instituicbes sao responsaveis por favorecer ou nao o
desenvolvimento de forma global e uma das formas € oportunizar momentos de

brincadeiras, de modo a viabilizar esse desenvolvimento e dinamizar a
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aprendizagem (FRANCA, 2010). Entdo, na Educacéao Infantil € essencial que
as criangas tenham espacgos onde possam manipular brinquedos, interagir com
0s pares, pois o0 brincar € uma importante ferramenta de socializagcdo e
aprendizado (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014).

Por isso, considera-se que esta pesquisa seja de relevancia social pelo
fato de que no contexto da educacao infantil muitas criangcas matriculadas nas
UEI publicas s&o socioeconomicamente desfavorecidas, cujas algumas familias
nao tém recursos financeiros suficientes para comprar brinquedos educativos e
que estimulem os diversos dominios do DNPM (FELICIO et al., 2012; SILVA;
ENGSTRON; MIRANDA, 2015). Entdo, sendo esta a realidade de muitas
criangas que frequentam as UEI de Belém do Par3, identificada pelo estudo de
Costa, Cavalcante e Dell’Aglio (2015), a partir de um instrumento de medicao
do nivel de pobreza familiar, torna-se importante investigar se as oportunidades
de desenvolvimento que as criangas ndo tém no domicilio estdo sendo
supridas pela UEI, quais as caracteristicas do brincar dessas criancas e se isso
interfere no seu DNPM.

Em uma pesquisa realizada por Nobre, Bandeira e Valentini (2016),
foram detectados atrasos motores em criangas desfavorecidas
economicamente, confirmando que as mesmas tém suas habilidades motoras
comprometidas devido a falta ou ma qualidade de oportunidades que Ihe sao
oferecidas. Porém, Bronfembrenner (2011) alerta que relacionar uma
caracteristica do desenvolvimento da pessoa a somente um ambiente em que
ela interage é insuficiente. Assim, €& necessario atentar para os varios
ambientes que a crianga participa, pois, um contexto pode n&o oferecer
oportunidade de desenvolver habilidades, mas outro pode ser mais
estimulante.

Dessa forma, considera-se que os educadores possam estimular as
criangas, agindo como uma variavel de fator de protecdo do ambiente (MAIA;
WILLIAMS, 2005), pois, quando nas UEIl é proporcionada uma vasta
possibilidade de estimulagdo, a mesma funciona como propulsora do DNPM
(PINHEIRO; MARTINEZ; PAMPLIN, 2010). Entretanto, algumas dessas
unidades nem sempre oportunizam o brincar adequadamente por diversos
fatores, dentre eles, a falta de espaco ou estrutura fisica do ambiente, a

caréncia de recursos, a baixa qualificagdo profissional, a desproporgao
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educadora-crianga e cuidados voltados somente para as necessidades basicas
das criancas, como higiene e alimentacéo (FELICIO et al., 2012; TEIXEIRA;
VOLPINI, 2014).

Assim, torna-se relevante investigar os tipos de brinquedos, classificados
por Cordazzo, Westphal, Tagliari, Vieira e Oliveira (2008) como: cognitivo,
social e/ou motor; e de brincadeiras, classificadas como: proposta, construtiva,
faz-de-conta, jogos de regras ou turbulenta, que sdo oferecidos e os de maior
interesse por parte da crianga, além dos tipos de interac&o (solitaria, paralela
ou grupo). A partir disso, pretendeu-se compreender melhor a relacéo entre o
brincar e o DNPM, por exemplo, se criangcas que tendem a executar
brincadeiras do tipo social, interagindo com pares e/ou com brinquedos sociais,
realmente tém seu desenvolvimento, no dominio pessoal-social, adequado a
sua faixa etaria.

E importante ressaltar que inicialmente a atuacdo da Terapia
Ocupacional no contexto da educacgao, era voltada principalmente a educacao
especial e inclusiva, limitando-se a crianca com deficiéncia e com déficit de
aprendizagem. Porém, atualmente ja existem outras areas de atuagdo, ainda
emergentes, com foco de intervencdo voltada para a promogao do
desenvolvimento integral, assistindo todas as criangas inseridas neste contexto
(ALMEIDA, 2013), no entanto, ainda s&o poucos os estudos que abordam este
tipo de atuagao.

Por isso, o interesse desta pesquisa parte ndo somente da afinidade das
pesquisadoras pela area do desenvolvimento infantil e da participacdo no
projeto e grupo de estudos mencionados anteriormente, mas também da
constatacdo da caréncia e necessidade de novos estudos com o enfoque na
promocdo do desenvolvimento de criangas tipicas. Assim, pretende-se
observar as caracteristicas do brincar e do DNPM de criangas pré-escolares,
para verificar a relacdo entre ambos os fendbmenos, identificar precocemente
possiveis atrasos no desenvolvimento e/ou fatores de risco, e entdo, poder
alertar e prestar orientacdes aos pais, professores, SEMEC e contribuir para a
implementacao de politicas publicas. Além de dar visibilidade para a ocupacgao

de brincar, na atuacao da Terapia Ocupacional com criangas tipicas.
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Portanto, este projeto buscou estudar o DNPM e as caracteristicas do
brincar, considerando-se fatores biopsicossociais, por meio de um estudo com
delineamento longitudinal, realizado com criangas no contexto de educagéo
infantil. A partir dos dados coletados, a presente pesquisa visou responder a
seguinte questao: “Ha relacao entre as especificidades do brincar e o DNPM de
criangas matriculadas em uma UEI do Municipio de Belém?”. Considerando
como questdes norteadoras: Quais os tipos de brinquedos e brincadeiras de
preferéncia das criangas no contexto escolar? De que maneira o brincar é
proporcionado na UEI? Quais as formas de interacdo das criangas? Existe
relacdo entre as caracteristicas biopsicossociais, 0 comportamento no brincar e
sua qualidade? O DNPM é influenciado pelo tipo de comportamento nas
brincadeiras?

Para isto, foram utilizados o Denver |l, para a avaliacdo do DNPM
(FRANKENBURG et al., 1990), um Protocolo de Observacao do Brincar (POB)
(CORDAZZO et al., 2008) para caracterizar o comportamento da crianga
durante as brincadeiras, um Questionario de Caracterizagéo da Crianga (QCC),
desenvolvido pelos pesquisadores do GEEID, para verificacdo das
caracteristicas biopsicossociais da crianga e socioeconémicas de sua familia.

Considerando que o sujeito € um ser em que vive em um seguimento
continuo de evolugdo em varios aspectos, é valido o aprofundamento nos
estudos sobre a primeira infancia e de teorias que discutem esse assunto a fim

de melhor compreendermos o processo de desenvolvimento humano.
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2 REFERENCIAL TEORICO
2.1 DESENVOLVIMENTO HUMANO

Ao abordar a tematica do desenvolvimento humano, sdo importantes o
esclarecimento e a diferenciacdo com o termo “crescimento humano”. Alves e
Moulin (2008) definem o crescimento como “um processo global, dinamico e
continuo, que se expressa pelo aumento da massa corporal”. De forma geral,
diz respeito a variaveis quantitativas como os indices antropométricos (peso,
altura, perimetro cefalico, entre outros) (ALVES; MOULIN, 2008; BRASIL,
2002; 2012).

Ja o desenvolvimento € um processo de evolugdo ao longo da vida
humana abrangendo aspectos fisicos, comportamentais, cognitivos e
psicossociais, pensado de acordo com as fases infancia, adolescéncia, adulta e
velhice (UNESCO, 2013). Na infancia ressalta-se que cada crianga tem um
‘tempo’ de desenvolvimento, podendo conquistar as etapas aquisitivas mais
cedo ou mais tarde, sem necessariamente caracterizar uma anormalidade
(MARCONDES; MACHADO; SETIAN; CARRAZZA, 1991; ALVES; MOULIN,
2008; UNESCO, 2013), ou seja, o desenvolvimento humano refere-se a
caracteristicas qualitativas.

Em relacdo ao desenvolvimento infantil, este € um processo que vem
desde a concepcgao, na fase intrauterina, passando pelo nascimento até os
doze anos. Neste periodo a crianga conquista diversas habilidades, como: o
desenvolvimento emocional, intelectual, social e motor como produtor final
responder as necessidades exigidas do meio onde vive (FILGUEIRAS; SOUZA;
RIOS; BENGUIGUI, 2005; BRONFENBRENNER, 2011; VASCONCELLOS,
2012).

O conceito e o pensamento sobre a infancia passaram por diversas
mudancgas no decorrer da histéria. Na antiguidade, ndo havia uma concepg¢ao
de infancia e até a idade medieval as criancas eram consideradas como
“‘pequenos homens”, sendo pessoas sem direitos e com um papel de dualidade
no cristianismo: pecado versus inocéncia. Esta etapa da vida comecga a ser
valorizada a partir do século XVI, porém associada com o moral e social. Na
idade Moderna, a educagao passou a ser valorizada e consequentemente a

infancia, evoluindo do discurso religioso para o filoséfico, cientifico e juridico. A
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crianga passou a ser vista como um ser com necessidades especificas. Na
contemporaneidade, as criangas sao vistas no Brasil como sujeitos de direitos
assegurados juridicamente, porém ainda ha muito a ser executado para que
eles ocorram de fato, visto que ha varias realidades de infancia no Brasil
(FURLANETTO, 2008).

No campo de estudo do desenvolvimento humano, existem varias
teorias e modelos que servem de base para pesquisas. Dentre eles destacam-
se: 0 psicanalista, o da aprendizagem, a comportamental, a humanista e a
contextual ou sistémico. Neste ultimo, destacam-se a Teoria e 0 Modelo de
Urie Bronfenbrenner. Para este tedrico o desenvolvimento humano €& um
processo complexo que vai moldando as caracteristicas biopsicolégicas do
sujeito, isolado ou em grupo, e esse processo € longo e esta diretamente ligado
ao passado, presente e influenciando no futuro das geragdes
(BRONFENBRENNER, 2005).

Assim, €& levado em consideracdo que o ser humano em
desenvolvimento sofre influéncia de varios ambientes que ele participa direta
ou indiretamente. Na Teoria Bioecoldgica o contexto € comparado a um
conjunto de ‘bonecas russas’, sendo estas encaixadas uma na outra
(BRONFENBRENNER, 1996). O Modelo de Bronfenbrenner possui quatro
elementos, a saber, a pessoa, o processo, o contexto e o tempo (PPCT).

A Pessoa € vista no PPCT a partir de suas caracteristicas
biopsicossociais e dos comportamentos elaborados em decorréncia da
interagdo da pessoa com o seu ambiente imediato, sendo a estabilidade e a
mudanca de tais caracteristicas, determinantes para o tipo de desenvolvimento
humano ao longo do tempo. Dentre os grupos de caracteristicas pessoais
citam-se a forca ou as disposicdbes como os elementos que colocam os
processos proximais em movimento e/ou os sustentam. Os recursos
biopsicolégicos sdo as habilidades, experiéncias e conhecimentos envolvidos
para a realizacdo desses processos, € as demandas os aspectos que
estimulam ou desencorajam as reagbes ao ambiente social e o
estabelecimento dos processos proximais (BRONFENBRENNER, 2011).

O autor também ressalta que os processos proximais devem ser vistos
como a forca motriz que desencadeia o desenvolvimento. Entre os processos

proximais mais citados por Bronfenbrenner (2011) estdo a amamentagdo do
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bebé, as brincadeiras entre pais e filhos, as atividades entre as criangas, a
aprendizagem de novas habilidades e a aquisigdo de conhecimentos. Esses
podem ser observados estando na familia, onde os pais atuam como principais
cuidadores e fonte de apoio emocional dos filhos. Contudo, essa é uma
condicdo que tem se alterado progressivamente ao longo dos anos, em
decorréncia do numero de horas cada vez maior que os pais e outros adultos
da familia tém passado fora do ambiente domiciliar em decorréncia de
trabalhos externos, compartilhando, muitas vezes, o cuidado das criangas com
instituicoes infantis voltadas a educagdo (BRONFENBRENNER, 2011).

Ja o Contexto, refere-se ao ambiente onde o individuo se desenvolve.
Sao eles contextos: micro, meso, exo e macrossistemas. O Microssistema é o
ambiente onde o individuo em desenvolvimento interage diretamente no seu
cotidiano, como a casa, a escola, o local de trabalho e o playground. O
Mesossistema € a interagado entre dois ou mais ambientes no qual o individuo
em desenvolvimento esta envolvido no seu cotidiano, por exemplo, vinculos ou
relacbes entre casa-escola, e escola-trabalho, sendo um conjunto de
microssistemas. O Exossistema envolve dois ou mais ambientes que a pessoa
em desenvolvimento nao interage diretamente, mas que o influencia, como o
local de trabalho dos pais. Por fim, o Macrossistema trata-se de um sistema
padréo global de ideologias e organizagao social de uma cultura ou subcultura,
envolvendo o micro, meso e exossistema (BRONFENBRENNER, 2011).

O ultimo elemento do Modelo diz respeito ao Tempo-Cronossistema, o
qual refere-se ao processo histérico de desenvolvimento do individuo, como a
entrada da crianga na escola, nascimento de uma nova crianga na familia, tudo
isso interfere no desenvolvimento. O Cronossistema pode ser analisado por
meio dos efeitos, nogdes e dimensdes de tempo: micro, meso ou macrotempo
(BRONFENBRENNER, 2011).

Desse modo, o ambiente familiar e a Unidade de Educacéo Infantil serao
aqui entendidos como microssistemas que guardam relacdo entre si,
compondo o mesossistema (relacdo familia-UEI), o exossistema (vinculagéo
com outros 6rgaos que atuam na gestdo da politica de educacao infantil
municipal e em esferas mais amplas) e o macrossistema (referéncia aos
valores e crengas subjacentes a qualidade do ambiente familiar e escolar).

Assim, pode-se investigar de forma mais abrangente aspectos pessoais e
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contextuais envolvidos no brincar e capazes de aumentar o potencial do
ambiente de educacdo e cuidado infantil como promotor do desenvolvimento
humano, bem como do DNPM, que € outro conceito explorado na pesquisa que

assim como o primeiro também & influenciado por fatores externos.
2.2 DESENVOLVIMENTO NEUROPSICOMOTOR

Silva, Silva e Barbosa (2010) define o DNPM como um processo de
evolugdo nos marcos neurodesenvolvimentais do sujeito em relagédo a sua
idade cronoldgica e aos dominios motor, cognitivo e social. Ao nascer, o
recém-nascido € completamente dependente de um cuidador, pois seu sistema
nervoso central ainda ndo esta totalmente desenvolvido. Ja no primeiro ano de
vida acontecem as mais importantes evolugdes do DNPM, por meio de
respostas a estimulos externos e reflexos involuntarios (VELEDA, 2006).
Assim, aos poucos a crianga com o auxilio e a estimulacdo dos pais em casa
e/ou dos educadores na creche ou pré-escola vai conquistando ou aprimorando
suas habilidades.

Ha na literatura cientifica diversos testes e protocolos de avaliagdo do
DNPM como visto em uma revisao literaria feita por Silva (2011) sendo
identificados 11 instrumentos, sdo eles: Teste de Gesell; Escala de
Desenvolvimento Infantii de Bayley (BSID); Teste de Triagem do
Desenvolvimento de Denver |l (Denver Il); Teste de Triagem sobre o
Desenvolvimento de Milani-Comparetti; Grafico do Desenvolvimento Motor de
Zdanska-Brincken; Escala de Avaliacdo do Comportamento do Neonato
(NBAS); Avaliagdo dos Movimentos das Criangas (MAI); Avaliagdo Neurologica
de Bebés Prematuros e a termo; Peabody Developmental Motor Scale (Escala
PDMS); Test of Infant Motor Performance (TIMP) e Alberta Infant Motor Scale
(AIMS).

A maioria desses instrumentos divide o DNPM didaticamente baseando-
se nos dominios e marcos de aquisi¢des desenvolvimentais, por exemplo, o
Denver Il subdivide em quatro dominios, a saber, pessoal-social, motricidade
fina-adaptativa, linguagem e motricidade ampla, a fim de facilitar o
acompanhamento do desenvolvimento de criangas entre 0 e 6 anos de idade
(FRANKENBURG et al., 1990).
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O dominio pessoal-social corresponde as caracteristicas da
personalidade como emocgdes, temperamento e habilidades de interacao social.
As primeiras experiéncias sociais acontecem na familia principalmente com a
mae e o pai que apresentam papéis fundamentais no cuidado. Mais tarde se
estabelece a conquista da confianga, lagos afetivos, apego, ansiedade ante o
estranho, ansiedade de separagao, comunicagao emocional, referencial social,
identidade, autonomia, consciéncia, socializacdo etc. (PAPALIA; FELDMAN,
2013).

No Denver Il, o dominio Pessoal-social avalia tarefas como: olhar uma
face, sorrir, remover roupas, alimentar uma boneca, escovar os dentes com e
sem supervisao, lavar e secar as maos, nomear um amigo, vestir-se com e
sem ajuda, preparar lanche simples, entre outros. Sendo todas essas etapas
conquistadas ao longo dos seis primeiros anos de vida (FRANKENBURG et al.,
1990).

Quanto a linguagem, o bebé, comunica-se primeiramente através de
sons como choro, arrulhos e balbucios, evoluindo para fase pré-linguistica:
imitacdo acidental e deliberada, conquistando posteriormente o entendimento
de sons de fala e aprendizagem de desempenhar gestos significativos,
finalmente desenvolvendo a fala. Sua primeira palavra acontece, geralmente,
no fim do primeiro ano de vida e, assim, aos poucos alcanga o vocabulario
(PAPALIA; FELDMAN, 2013).

O dominio da Linguagem avalia tarefas como responder ao sino,
vocalizar “ooo/aah”, rir, gritar, apontar figuras, combinar palavras, nomear
figuras e partes do corpo, falar, conhecer agbes, conhecer adjetivos, nomear
cores, uso de objetos, contar bloco, compreender preposi¢cdes, definir palavras,
saber sinbnimos, ente outras. Sendo todas essas etapas conquistadas ao
longo dos seis primeiros anos de vida (FRANKENBURG et al., 1990).

Em relagdo ao dominio Motor, este € didaticamente dividido em etapas,
indo das menos as mais complexas, vale ressaltar que o bebé necessita de
habilidades menores para conquistar as maiores (PAPALIA; FELDMAN, 2013).
Por exemplo, na motricidade fina, primeiramente a crianca agarra o objeto com
toda a mao, para depois conquistar movimentos finos como a pinga, agarrar
com destreza o objeto entre polegar e indicador (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Ja, na motricidade ampla, primeiramente a crianga conquista o controle de
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seus bragos e pernas para depois conquistar os primeiros passos e assim
evoluir para andar, pular, equilibrar-se etc. (PAPALIA; FELDMAN, 2013).

O dominio Motor Fino-Adaptativo avalia tarefas como: seguir a cabeca
até a linha média, depois ultrapassando a linha média, agarrar um chocalho,
montar uma torre de cubos, imitar uma linha vertical, movimentar o polegar,
copiar um circulo, desenhar uma pessoa, copiar uma cruz, indicar a linha
maior, copiar um quadrado com e sem demonstracdo, entre outras. Sendo
todas essas etapas conquistadas ao longo dos seis primeiros anos de vida
(FRANKENBURG et al., 1990).

Na area motricidade ampla sédo avaliadas tarefas como: movimentar-se
simetricamente, levantar a cabecga, sustentar a cabeca a 45° e 90°, chutar uma
bola para frente, pular, jogar uma bola de cima para baixo, saltar amplamente,
equilibrar-se em cada pé, pular com um pé so, marchar calcanhar-pé, sendo
todas essas etapas conquistadas ao longo dos seis primeiros anos de vida
(FRANKENBURG et al., 1990).

E importante avaliar o DNPM nas creches e pré-escolas, a fim de
verificar se estas e o educador estdo proporcionando um ambiente pedagdgico
de cuidado e estimulante para que a crianga alcance o seu total potencial de
desenvolvimento e autonomia. Entretanto, é necessario também identificar
desvios ou atrasos no desenvolvimento, alertar os pais e se necessario
encaminha-lo para uma equipe de saude e reabilitacdo (SILVA; SILVA;
BARBOSA, 2010).

Dentre os diversos instrumentos de avaliagdo o Denver Il tem sido
utilizado em diversos estudos empiricos nacionais e internacionais, por ser um
teste de baixo custo, com aplicacido rapida, que pode ser aplicado por varios
profissionais, com baixo valor progndstico, porém abrange uma longa faixa
etaria podendo acompanhar o desenvolvimento de criangas entre 0-6 anos.

Dentre os estudos nacionais que utilizaram o Denver |l destaca-se o de
Freitas, Costa e Formiga (2011), o qual avaliou 66 criangas em 4 creches
municipais da cidade de Goiania em Goias (Centro-Oeste). Este apresentou
como resultado, maior risco de desenvolvimento na linguagem (35%), seguido
da motricidade fina (20%), motricidade ampla (12%) e no pessoal-social (6%).
No geral, 38% das criangas apresentaram suspeita de atraso no

desenvolvimento. Felicio et al. (2012) avaliaram 44 criancas em 5 creches
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publicas do municipio do Vale do Jequitinhonha em Minas Gerais (Sudeste),
apresentou como resultado, em todas as creches as criangas tiveram mais
percentuais de suspeita de atraso no desenvolvimento do que de normalidade,
e a area da linguagem foi a mais afetada.

Qoous, Santos, Oliveira, Angonesi Chiquetti e Santos (2012) avaliaram
44 criangas em uma creche da cidade Uruguaiana no Rio Grande do Sul (Sul),
os resultados mostraram que a maioria (72,7%) das criangas apresentou
desenvolvimento normal, 13,6% desenvolvimento questionavel e 13,6%
desenvolvimento alterado. Guerreiro (2013) avaliou 319 criangas em 19
Unidades de Educacéo Infantil publicas no municipio de Belém do Para (Norte).
Dessas, 71 criangas, 22,2% apresentaram o desenvolvimento normal e 248,
77,7%, apresentaram suspeita de atraso no DNPM. Com este mesmo publico,
Costa (2014) identificou que 59,2% das criangas apresentavam suspeita de
atraso na linguagem. Silva, Engstron e Miranda (2015) avaliaram 112 criangas
em 10 creches publicas do municipio de Jodo Pessoa na Paraiba (Nordeste),
as criancas obtiveram como resultado, maior suspeita de atraso na area da
linguagem (19,6%), seguida da pessoal-social, motor amplo e motor fino
adaptativo.

Afonso, Bento, Mota, Martins e Leitdo (2016) realizou uma revisao
sistematica da literatura sobre a importancia do rastreio psicomotor para
identificacdo precoce de atrasos no desenvolvimento. Entre os 22 artigos
selecionados, um dos instrumentos mais estudados para esse rastreio s&o os
testes, destacando o Denver Il, que foi 0 mais utilizado, estando envolvido em
pesquisas de diversos paises como Brasil, Sri Lanka, Ira, Turquia, Taiwan-
China e Turquia, tendo uma boa qualidade psicométrica. Porém, ndo esta
adaptado e traduzido para todos os paises e conclui, discutindo a falta de
testes especificos para a populacdo portuguesa. Todavia, o Denver Il € um
teste bastante utilizado e que possibilita 0 acompanhamento do DNPM infantil
em busca de possiveis atrasos, afim da criagdo de programas que visem a
prevencao de disturbios, promovendo o desenvolvimento saudavel e, assim,
contribuindo com o desenvolvimento infantii (MORAES; WEBER; SANTOS;
ALMEIDA, 2010).

Como o foco do estudo é a influéncia do brincar para o DNPM no

contexto de Educacéo Infantil, levando-se em consideragdo também o contexto
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biopsicossocial e familiar, torna-se necessario promover a discussao sobre o
brincar como propulsor desse desenvolvimento, bem como a importancia

desses diferentes contextos no mesmo.

2.3 O BRINCAR E O DESENVOLVIMENTO INFANTIL NA PERSPECTIVA DA
TERAPIA OCUPACIONAL

Conceituar o termo “brincar” é uma tarefa um tanto complexa. Para o
dicionario da Lingua Portuguesa Aurélio, o brincar é definido como “1. Divertir-
se infantilmente. 2. Divertir-se, entreter-se [...]” (FERREIRA, 2010, p. 116). Na
Terapia Ocupacional, o brincar € conceituado como “qualquer atividade
espontanea e organizada que oferega satisfagdo, entretenimento, diverséo e
alegria” (PARHAM; FAZIO, 1997, p. 252 apud AOTA, 2015, p. 22).

Pfeifer e Mitre (2007) formularam um conceito ainda mais abrangente
sobre o brincar, como sendo uma atividade livre e prazerosa, que oportuniza a
descoberta, o mistério, a criatividade e a autoexpressdo, o que promove o
desenvolvimento da motricidade, da cognigcdo, da linguagem e das interagdes
sociais, contribuindo, assim, com o DNPM. Teixeira e Volpini (2014)
corroboram com essa ideia, pois afirmam que o brincar € uma atividade que
colabora para a formagdo enquanto sujeito e interagdo social, além de
desenvolver habilidades psicomotoras, cognitivas, afetivas e emocionais.
Também, para Fonséca e Silva (2015), a brincadeira é essencial ao
desenvolvimento infantil por trazer beneficios a curto e longo prazo, nos
aspectos cognitivo, social, afetivo e fisico.

Essa premissa também é enfatizada na teoria de Vygotski, na qual o
brincar € a atividade que predomina nos primeiros anos de vida e representa
fonte de desenvolvimento ao formar zonas de desenvolvimento proximal,
tornando-se um meio de avangcar para um grau mais elevado de
desenvolvimento (KISHIMOTO, 2013). Assim, ao possibilitar uma situagéo
simbdlica por meio do brincar livre, a crianga desenvolve a iniciativa, expressa
seus desejos e internaliza as regras sociais (KISHIMOTO, 2013).

Com isso, fica evidente que o brincar nao tem apenas o viés de divertir e
entreter a crianga, mas também de educar, socializar e desenvolver suas
habilidades (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014). Por isso, de acordo com Ferland

(2006) nd&o ha necessidade de superestimular uma crianga com
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desenvolvimento tipico, nem de incita-la a aprendizagens formais precoces,
pois para a crianga, o brincar € o meio real de aprendizagem, promovendo-a de
maneira mais natural.

Nunes, Figueiredo, Barba e Emmel (2013) afirmam que por meio da
diversidade de brincadeiras, o desenvolvimento vai se processando, sendo
moldado conforme a qualidade das interagbes envolvidas nas trocas sociais e
por suas ocupacgodes cotidianas, que proporcionarao potencialidades singulares
a cada crianga. Assim, compreender o brincar viabiliza a obtencdo de
conhecimentos a respeito do desempenho ocupacional, desenvolvimento geral
e relacional do individuo (NUNES et al., 2013).

Segundo Coelho e Rezende (2014), os principais instrumentos de
avaliacdo do desempenho da crianga no brincar sédo: Histérico Ludico; Escala
Ludica Pré-Escolar Modificada de Knox; Teste de Entretenimento; Escala de
Brincar da Crianga; e Simbolic and Imaginative Play Developmental Checklist.
No entanto, Cordazzo et al. (2008) identificaram a necessidade da criagao de
um instrumento que caracterizasse o comportamento das criangas nas
situagbes de brincadeiras (tipos de interagdo, brinquedos e brincadeiras) no
contexto escolar. Assim, formularam o POB, a fim de auxiliar professores e
profissionais da saude a observarem as criangas de maneira estruturada,
elaborada e precisa.

No ambito da Terapia Ocupacional, a American Occupational Therapy
Association — AOTA (2015) classifica a ocupagédo brincar em ‘brincar
exploratorio’ e ‘participacdo no brincar’, sendo uma das principais areas de
atuacao da Terapia Ocupacional Pediatrica. Deste modo, € essencial que o
terapeuta atribua a devida importancia ao papel de brincante da crianga e seja
capaz de identificar por meio do brincar, todo o contexto e fatores favoraveis ou
ndo ao seu desenvolvimento e, assim, intervir em busca de um
desenvolvimento saudavel e de forma integral (REIS; REZENDE, 2014).

Para Cavalcanti (2014) na avaliagdo do brincar terapeutas ocupacionais
tém preferéncia pelo método de observacao direta e entrevista com os pais.
Assim, é possivel detectar atrasos no DNPM através de observagdes
detalhadas no comportamento da crianga em seu ambiente de
desenvolvimento (COELHO; REZENDE, 2014). Entdo, este profissional € apto

a atuar na vigilancia do desenvolvimento infantil e no desempenho ocupacional
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da crianga, tanto com o brincar, quanto nas Atividades de Vida Diaria (AVD) e
Educacdo, contando sempre com a participagdo da familia e da escola,
principalmente quando ha atrasos no desenvolvimento (COELHO; REZENDE,
2014).

Na década de 1970 surgiram pesquisas de terapeutas ocupacionais com
enfoque no brincar na pratica clinica, com objetivos de desenvolver habilidades
e competéncias funcionais na crianga e assegurar um bom desempenho na
vida adulta (GUNN, 1975 apud BRUNELLO; MIETO; SILVA, 2013).
Atualmente, isso pode ser ratificado em pesquisas como a de Brunello, Mieto e
Silva (2013) em relacdo ao emprego da atividade ludica na pratica da terapia
ocupacional. Os pesquisadores identificaram que a maioria dos terapeutas
relaciona essa atividade ao papel terapéutico de conseguir determinados
propdsitos como o de favorecer a socializagado e o aprendizado, proporcionar o
DNPM, treinar habilidades e competéncias para o futuro, entre outros.

Também, Silva e Pontes (2013) em um estudo sobre a utilizagdo do
brincar na pratica de terapeutas ocupacionais da regido metropolitana da
Baixada Santista, identificaram que a maioria dos profissionais utiliza o brincar
como um recurso terapéutico, a fim de estimular habilidades com objetivos pré-
estabelecidos. Ja, outros o utilizam como um meio de facilitar o processo
terapéutico, e em menor proporgcao estao os profissionais que usam o brincar
como um fim em si mesmo.

Com resultados bastante semelhantes, a pesquisa realizada por
Fonseca e Silva (2015), cujo objetivo foi verificar as concepg¢des e usos do
brincar na pratica clinica dos terapeutas ocupacionais do municipio de Joao
Pessoa-PB, constataram que a maioria considera o brincar benéfico, por
promover o desenvolvimento de habilidades sociais e melhorar o DNPM.
Também, a maior parte dos profissionais utiliza o brincar nas terapias como um
meio para treinar habilidades, seguido do uso para facilitar o vinculo terapeuta-
paciente e pouco mais da metade utiliza o brincar como fim em si mesmo.

Com isso, pode-se dizer que o brincar esta sendo bastante valorizado na
pratica clinica dos terapeutas ocupacionais, na maioria das vezes, como um
meio para se chegar ao objetivo da intervencdo que € o de estimular
habilidades neuropsicomotoras, a fim de potencializar o desenvolvimento

infantil e melhorar o desempenho ocupacional. Entretanto, novos contextos
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necessitam ser investigados, para além da clinica, no ambito das pesquisas
empiricas, como o contexto educacional. Assim, para compreender como 0s
contextos (biopsicossocial, familiar, educacional) sdo influentes no processo de

desenvolvimento, os mesmos serao abordados sob essa perspectiva.

2.4 A INFLUENCIA DOS AMBIENTES E FATORES BIOPSICOSSOCIAIS NO
DESENVOLVIMENTO INFANTIL

O primeiro e o principal ambiente que a crianga interage socialmente é o
ambiente familiar (microssistema), por isso 0 mesmo exerce grande influéncia
sobre o seu desenvolvimento. No entanto, esse ambiente também sofre
interferéncia de outros contextos, como da vizinhanga, comunidade e da
sociedade em que esta inserido (BRONFENBRENNER, 2011; PAPALIA;
FELDMAN, 2013).

Assim, uma das questdes relacionada a esse ambiente, que interfere no
desenvolvimento € a condigdo socioecondémica e a pobreza familiar, mais
precisamente a falta de oportunidades (saude, educagao, moradia etc.) que
sao ofertadas a crianga. Além disso, o impacto da pobreza no desenvolvimento
da crianca vai depender muito de como os pais lidam e mediam essa situacao,
0 quanto isso afeta o seu estado emocional e como isso se reflete nas praticas
educativas e no ambiente doméstico criado por eles (PAPALIA; FELDMAN,
2013).

Bee e Boyd (2011) relatam que foi encontrado em pesquisas cientificas
um efeito positivo pequeno, mas significativo, nas habilidades cognitivas e de
linguagem das criangas que recebem um cuidado familiar de alta qualidade.
Além disso, filhos de pais responsivos tendem a adquirir mais rapidamente a
linguagem e apresentam os maiores coeficientes de inteligéncia (BORNSTEIN,
1989; VAN DEN BOOM, 1994; KOCHANSKA, 1997; apud BEE; BOYD, 2011).
Bruner (1978) e Kishimoto (2013) persistiam na ideia de que o desenvolvimento
cognitivo era fruto das trocas interativas entre a mae e a criangca e, apds
pesquisas, confirmaram que o brincar do bebé em conjunto com a mae
coopera para a compreensao de regras, aquisicao da linguagem e contribui
com o desenvolvimento cognitivo.

Assim sendo, 0s pais sd0 0s principais responsaveis por oferecerem

espacos e estimulos aos filhos que favorecam seu desenvolvimento
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(TEIXEIRA, 2012; MORAIS, 2013). No entanto, de acordo com Teixeira (2012),
esse espaco e essa interagao estdo ficando cada vez mais restritos, seja por
questdo econdmica e/ou por indisponibilidade dos pais. Sobre isso, Borges
(2008) e Morais (2013) afirmam que uma alternativa bastante valiosa para
promover ou melhorar a interacao entre pais e filhos € a promocgao de
brincadeiras e atividades livres que irdo favorecer a atividade ludica, a
adequacao desta na rotina, e a disponibilizacdo de recursos materiais
(brinquedos, livros, entre outros) por mais tempo. Por isso, criangas em
desvantagem econdmica podem estar mais vulneraveis a atrasos nos varios
dominios do desenvolvimento (ZICK, 2010; FELICIO et al., 2012).

O estudo feito por Martins e Szymanski (2004) apresenta como a
abordagem de Bronfenbrenner contribui para os estudos com criangas e
familias e através de entrevista e observagdes sobre brincadeiras em diversos
contextos (familiar e extrafamiliar), concluem que a brincadeira influencia de
forma positiva para o desenvolvimento da crianga, o brinquedo age como
facilitador de processos proximais do desenvolvimento e assim o brincar age
de certa forma como um estimulo positivo para construcdo de diades, triades,
etc.

Em uma pesquisa realizada por Teixeira (2012) sobre o tempo e o
espaco do brincar em casa, revelou que 50% dos pais brincam com os filhos de
4 a 6 vezes por semana. Com um percentual bem proximo, 46% estdo os que
afirmam brincar de 1 a 3 vezes por semana e 4% relatam nao ter tempo para
brincar com os filhos, devido ter que dedicar muito tempo ao trabalho. Segundo
a autora, esta cada vez mais comum os pais abdicarem o tempo de estar com
os filhos para se dedicarem ao trabalho.

Com a entrada da mulher no mercado de trabalho e sua maior
participacdo no suprimento das despesas familiares, as criangas passaram a
ingressar cada vez mais cedo no ambiente escolar como creches ou pré-
escolas e a passar mais tempo nessas instituicbes (4 a 12 horas diarias)
(PACHECO; DUPRET, 2004). Por isso, de acordo com Felicio et al. (2012),
cada vez mais novos estudos precisam investigar a relagédo entre os ambientes
educacionais e o desenvolvimento infantil.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei

9394/96), a Educacéo Infantil deve ser oferecida em creches para criangas de
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0 a 3 anos de idade e em pré-escolas para criangas de 4 a 6 anos (BRASIL,
1996; 2005). Segundo Kappel, Carvalho e Kramer (2001), essas instituicdes
também podem se diferenciar em termos de funcionamento e servico prestado,
a creche se caracteriza por “horario integral” e de carater mais “assistencial” e
a pré-escola por “meio periodo” ou turno e de “carater educativo”.

Sendo a Educacgao Infantil a primeira etapa da Educagdo Basica, a
mesma nao tem o objetivo de repassar conteudo ou conhecimento formal, mas
utiliza a interacdo e a brincadeira para que as criangcas aprendam a se
relacionar em sociedade e promover o desenvolvimento integral (CORDAZZO,
2008; FRANCA, 2010; TEIXEIRA; VOLPINI, 2014). Para Kishimoto (2013) o
brincar tem como caracteristica a liberdade, entretanto, no contexto
educacional, o brinquedo n&o exerce apenas o seu papel ludico, com um fim
em si mesmo, mas também é um recurso pedagdgico, servindo como auxiliar
na agao educativa, sempre em busca de aprendizagens e desenvolvimento de
habilidades, perdendo assim, o carater livre.

Porém, a autora ressalta que embora varios autores enfatizem a
liberdade como principal caracteristica do brincar, na area da educag¢ao busca-
se adequar essa liberdade natural das brincadeiras com a orientagao
especifica de processos educativos. Assim, ndo deve haver conflito entre a
acao voluntaria da crianga e a agao pedagogica intencional do professor, essa
ultima deve revelar-se na selegao dos brinquedos, organizagédo do espaco e na
interagdo com as criangas (KISHIMOTO, 2013).

Ha anos que a relevancia do brincar no contexto educacional é
reconhecida. Muitos filésofos (Platdo, Aristoteles, Rousseau, entre outros)
ressaltaram a funcdo e importdncia dessa atividade na educacao, mas foi
Friedrich Froebel, pedagogo alem&o, em 1837, que criou o primeiro “jardim de
infancia” e, assim, o brincar passou a ser central nos curriculos de educagao
infantil. Desde entdo, as criancas passaram a brincar na escola, manusear
brinquedos para assimilar conceitos e desenvolver habilidades (KISHIMOTO,
2013).

Assim, atualmente no contexto escolar, as criangas realizam diversas
atividades, relacbes e papéis, que segundo Bronfembrenner (1996), séo
elementos que compde o microssistema. A atividade de brincar, é classificada

por esse autor como atividade molar, pois € uma atividade significativa,
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intencional e continua, que acompanha o individuo ao longo da vida,
principalmente na infancia (OLIVEIRA, 2014). Para haver relagao € necessaria
uma diade (duas pessoas), a mesma ocorre quando uma pessoa observa as
atividades da outra (interagao paralela) ou participam de atividade em conjunto
(interagao de grupo), mas nao necessariamente da mesma atividade, apenas
se complementam (OLIVEIRA, 2014), o que pode ser bastante observado entre
as criancas na UEIL Quanto aos papéis, estes sao conceituados por
Bronfembrenner (1996) como sendo o conjunto de atividades e relagbes que se
espera que uma pessoa desempenhe e que outras desempenhem em relag&o
a ela, conforme padrdes sociais de uma determinada cultura, por exemplo, no
caso da crianga, na UEI a expectativa é de que exerca seu papel de brincante
e se relacione com seus pares e que os professores sejam facilitadores desse
processo.

Com isso, muitos estudos vém sendo realizados acerca do papel do
brincar na Educacado Infanti. A maioria destes optam por utilizar como
instrumentos de coleta de dados o questionario para professores e pais e o
método observacional para as criangas. Veiga e Casteleins (2006) realizaram
uma pesquisa em uma pré-escola, aplicando um questionario aos professores,
a diretora e a coordenadora, para saber o conhecimento, posicionamento e
aceitagcdo de cada um em relagdo a importancia dos jogos na Educacéo
Infantil. Os resultados demonstraram que eles reconhecem e valorizam o
trabalho por meio de jogos e a maioria o utilizam como ferramenta de apoio em
sua pratica diaria.

Veiga e Casteleins (2006) também observaram a ag¢ao de brincar de
criangas na faixa etaria de 3 a 4 anos, em atividades dirigidas por eles préprios.
Foi verificado que o jogo contribuiu para o desenvolvimento motor, visto que as
criangas obtiveram gradativamente melhoras significativas na coordenacéao
motora. As criangas também tiveram ganhos nos aspectos cognitivos e
afetivos, pois desenvolveram certa maturidade para realizar algumas atividades
propostas. Quanto a socializacao, foi notéria a percepgcao das criancas sobre a
importancia de brincar em grupo, visto que relataram conseguir realizar as
atividades melhor do que sozinhas, admitindo assim, a relevancia dos jogos

para o desenvolvimento integral da criancga.

29



No estudo de Franca (2010) sobre a importancia do brincar para o
desenvolvimento infantil, aplicou-se um questionario a professoras de uma
escola privada, constatando-se que 3 das 5 participantes utilizam diariamente o
brincar em suas atividades e 2 o utilizam as vezes. A partir das respostas, os
pesquisadores consideraram que o brincar realmente € importante e é de
interesse dos alunos, porém a indisponibilidade dos pais, a falta do espago
fisico adequado e o avancgo da tecnologia, sdo alguns aspectos que atrapalham
esta atividade.

Teixeira (2012) buscou conhecer de que forma os pais e os professores
consideram o brincar na Educacdo Infanti e observar como este é
proporcionado nas salas de aula de uma escola particular em Santana do
Ipanema — Alagoas. A autora aplicou questionarios aos pais e professores e
utilizou um roteiro de observagao, no que concluiu por meio das respostas que
a maioria das professoras e dos pais dos alunos obtinha certo conhecimento
sobre a importancia do brincar na educacéao infantil. No entanto, por meio da
observacao notou-se que muitas vezes o brincar é pouco proporcionado, ou
seja, muitas atividades desempenhadas pelas criangas se limitam a processos
pedagodgicos.

Cole e Cole (2004) constataram que os estudos que utilizam o método
observacional sdo uma referéncia na pesquisa com criangas e uma fonte
essencial de informacbdes sobre o desenvolvimento infantil. Além disso,
Cordazzo et al. (2008) afirmam que observar as criangas durante as
brincadeiras na escola pode auxiliar os profissionais da educagao e da saude a
obterem conhecimento e entendimento sobre as caracteristicas do
desenvolvimento infantil.

Cordazzo (2008) realizou um estudo comparativo e observacional em
escolas do Brasil e de Portugal com criangas do ensino fundamental, utilizando
o POB, confeccionado pela propria autora e colaboradores. O objetivo foi
investigar a influéncia da insercdo de um espago para brincadeiras livres na
escola sobre o desempenho motor, cognitivo e social das criangas. Constatou-
se que essa pratica € um recurso, que ao ser utilizado nas escolas, possibilita
avangos no desempenho das habilidades das criangas de ambos os paises.

Também, em outro estudo de Cordazzo et al. (2010) com criangas do

ensino fundamental de uma escola de Floriandpolis (SC), utilizando-se o
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mesmo protocolo de observacdo, foi possivel verificar que as criangas
preferiam brincar em grupo e com criangas do mesmo sexo. Além disso, os
meninos optavam por brinquedos motores e cognitivos e as meninas o0s
brinquedos sociais. Quanto as brincadeiras, os meninos preferiam as propostas
pelo objeto e turbulentas e as meninas preferiam o faz-de-conta.

Teixeira e Volpini (2014) destacam que o ambiente escolar deve
comportar lugar de muita exploragdo, ser arejado, acessivel e seguro. No
entanto, Felicio et al. (2012) afirmam que varios estudos em creches e pré-
escolas publicas brasileiras apresentaram problemas quanto a estrutura fisica,
qualificagéo profissional, recursos, entre outros.

Em um estudo piloto realizado por Felicio et al. (2012), que utilizou a
Infant/toddler Environment Rating Scale Revised Edition — ITERS-R e o Denver
Il, observaram niveis insatisfatérios de qualidade das creches e atraso no
desenvolvimento, principalmente na linguagem. Porém, a partir da analise de
Spearman houve uma relagdo negativa, fraca/moderada entre qualidade de
creches e dominio pessoal-social. Por isso, os autores sugerem que as
creches devem conter profissionais especializados em educagao infantil,
dispostos a realizar os cuidados com as criancas, que reconhecam a
criatividade das mesmas e empreguem recursos (materiais, brinquedos, livros)
de acordo com a sua faixa etaria e em quantidade e variedade suficientes
(TEIXEIRA; VOLPINI, 2014).

Além disso, Pinheiro, Martinez e Pamplin (2010) ressaltam que é
essencial que os educadores conhegcam os marcos do desenvolvimento infantil,
tenham uma ampla capacidade de observagcdo e sejam responsivos com a
crianga, para que estejam atentos aos possiveis atrasos no desenvolvimento e
realizem os encaminhamentos necessarios, tornando-se, assim, parceiros na

vigilancia do desenvolvimento.
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3 OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GERAL
Verificar a relacdo entre as caracteristicas do brincar, os fatores
biopsicossociais e 0 desenvolvimento neuropsicomotor de criangcas de uma Unidade

de Educacéo Infantil de Belém.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS
a) Tracar o perfil biopsicossocial das criangas;
b) Observar os tipos de brinquedos, brincadeiras e as formas de interagao social
em periodos de brincadeiras na sala de aula e no ambiente externo
(playground) da UEL,

c) Avaliar o desenvolvimento neuropsicomotor das criangas.
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4 METODOLOGIA
4.1 TIPO DE ESTUDO

Trata-se de uma pesquisa com delineamento longitudinal, de carater
descritivo-exploratorio, natureza observacional e com abordagem quantitativa
dos dados.

Hochman, Nahas, Oliveira Filho e Ferreira (2005), dizem que a pesquisa
longitudinal é um estudo com seguimento, que busca investigar a relagao entre
a exposicao a determinado fator e o surgimento do fato evolutivo, ou seja,
mudangas durante um processo ao longo do tempo. Papalia e Feldman (2013)
afirmam que o estudo com delineamento longitudinal é feito a partir de coletas
de dados com as mesmas pessoas ao longo de um tempo, assim podendo
apresentar as transformacdes existentes ao decorrer da idade.

A pesquisa descritiva pretende registrar, analisar e descrever fatos
observados, sem interferéncias por parte dos pesquisadores. Esse tipo de
estudo visa descobrir e descrever as caracteristicas do fendbmeno estudado,
suas causalidades e relacées entre variaveis. Para a coleta dos dados, utiliza-
se de técnicas padronizadas como a entrevista, questionarios, formularios,
testes, além da propria observacdo (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Ja a pesquisa exploratédria, de acordo com Prodanov e Freitas (2013),
possibilita obter um maior conhecimento sobre o problema a ser investigado,
podendo por meio de um levantamento bibliografico, por exemplo, coletar
previamente o maximo de informacdes a respeito do assunto para favorecer a
definicdo do tema, objetivos, hipoteses e encontrar um novo enfoque de
pesquisa.

No estudo de natureza observacional o pesquisador néo interfere no
grupo observado, apenas o observa em seu ambiente natural da pesquisa.
Sendo um dos mais utilizados nas ciéncias sociais o método observacional
pode ser considerado um dos mais primitivos e por isso impreciso, mas por
outro lado pode ser considerado o mais moderno por dar possibilidade a um
grau elevado de preciséo nas ciéncias sociais (GIL, 2008).

A pesquisa tem uma abordagem quantitativa, que segundo Reichard e
Cook (1986) o método quantitativo é influenciado por um paradigma positivista

e apresenta interesse pelas causas dos fendbmenos sociais de forma a controlar
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0 sujeito, objetivo e dedutivo, procura se posicionar distante do objeto de
estudo, estatico e focado em resultados apresentando caracteristica

generalista.
4.2 PARTICIPANTES E TIPO DE AMOSTRA

Participaram da pesquisa 23 criancas, sendo 13 do sexo masculino e 10
do sexo feminino, com idade entre 3 e 4 anos, matriculadas na turma do
Maternal Il de uma UEI de Belém-PA, no ano de 2017. Os participantes do
estudo foram selecionados por amostragem ndo probabilistica do tipo
intencional ou julgamento. Para Mattar (2006), a amostra ndo probabilistica &
aquela em que a selegao dos elementos da populagdo para compor a amostra
¢ feita de forma nao-aleatdria, justificadamente ou ndo. Dessa forma, a escolha
dos sujeitos € intencional, considerando as caracteristicas particulares do
grupo em estudo ou ainda o conhecimento que o pesquisador tem daquilo que
esta investigando.

Nas amostras intencionais enquadram-se os diversos casos em que o
pesquisador deliberadamente escolhe certos elementos para pertencer a
amostra, por julga-los representativos a populagdo. Assim, o pesquisador
seleciona os membros do grupo, organizagdo ou comunidade que julgar mais
adequados para fornecer repostas ao problema proposto. Um exemplo pratico
deste tipo de amostragem € almejar investigar variaveis inerentes de um grupo
por meio da aplicagdo de instrumentos, nao apenas por considerar que estas
informagdes sdo generalizaveis para totalidade da populagéo, mas que possam
proporcionar os elementos necessarios para identificagdo da dindmica do
fendbmeno (MASSUKADO-NAKATANI, 2009).

Dessa forma, os critérios de inclusdo serdo: criangas com
comportamento tipico e autorizadas pelos pais ou responsaveis a participar da
pesquisa. Foram excluidas criangas que apresentaram comportamento atipico,
disturbios que afetem a expressao da fala, alteragdes sensoriais, auditivas e/ou
visuais, sequelas ou comprometimento do sistema nervoso central ou qualquer
outro tipo de patologia, sindrome genética ou malformagdes congénitas que
possam interferir no processo de DNPM infantil ou cujos pais ndo autorizaram a

participacao.
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4.3 LOCAL DA PESQUISA

O local da pesquisa foi a UElI da Rua Caripunas localizada no bairro
Batista Campos, em Belém do Para. Esta faz parte de uma das 36 UEI
pertencentes a SEMEC do municipio. Esta UEI recebe anualmente cerca de 70
criangas, sendo divididas em trés turmas, a saber, Maternal | (2 a 3 anos
idade), Maternal Il (3 a 4 anos de idade) e Jardim | (4 a 5 anos de idade). O
quadro de funcionarios conta com 10 professoras, sendo duas professoras por
turno nas turmas de maternal e uma no jardim. A pesquisa em questao foi
realizada no Maternal Il, que possui em média 20 criangas que frequentam em
periodo integral a instituigdo. A aplicagdo do QCC com os pais/responsaveis e
a avaliacdo do desenvolvimento pelo Denver Il com as criancas foram
realizadas na area de copa da unidade, unico lugar disponivel; ja a observagao
das criancas brincando, utilizando-se o POB, foi realizada dentro da sala de

aula e também no playground da unidade.
4.4 INSTRUMENTOS
4.4.1 Questionario das Caracteristicas das Criangas (QCC)

Para tracar o perfil biopsicossocial das criangas e suas familias, foi
aplicado um questionario especifico, denominado QCC (APENDICE A),
desenvolvido pelos pesquisadores do GEEID, baseado em estudos empiricos
que abordam a tematica do DNPM e fatores associados. O instrumento contém
questdes referentes a assisténcia que a mae e a crianga receberam no pré-
natal, parto e nascimento; estado de saude da crianga; caracteristicas da
composigao familiar, do domicilio e renda; escolaridade e ocupacao dos pais;

além das caracteristicas das brincadeiras realizadas na residéncia.
4.4.2 Protocolo de Observacéao do Brincar (POB)

Para registrar as caracteristicas do brincar das criangas na escola foi
utilizado o POB, o qual foi elaborado e aplicado por Cordazzo et al. (2008;
2010) (ANEXO A). Este formulario € dividido em trés categorias: interagéo
social, brinquedos e atividades. A categoria interagdo social € subdividida em
“ndo interacdo”, que pode ser “solitaria” ou “paralela” e “interagdo de grupo”
(CORDAZZO et al., 2008; 2010).
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Segundo esses autores, na categoria “brinquedos”, os mesmos foram
classificados em 3 subcategorias: cognitivo, social € motor, havendo também a
opgao “sem brinquedo”. Ja, a categoria “atividades”, € classificada em tipos de
brincadeiras e nao brincadeira, as quais sdo subclassificadas de acordo com o
comportamento da crianga focal. Entdo, os tipos de brincadeiras podem ser
subclassificados em: brincadeira construtiva, faz-de-conta, jogos de regras e a
brincadeira turbulenta. Também, é importante que seja registrado se a crianga
utiliza o brinquedo conforme a sugestdo do fabricante ou ndo (CORDAZZO et
al., 2008; 2010).

De acordo com Cordazzo et al. (2008; 2010) a classificacédo de “nao
brincadeira” inclui os seguintes comportamentos: desocupado, observacgao,
exploragdo, conversacao e agressdo. Também, ha outra categoria, chamada
de “transi¢cdo”, a qual deve ser registrada quando a crianga esta mudando de
atividade, onde o pesquisador deve informar a atividade que foi finalizada e a

que foi iniciada no espaco destinado a observagdes complementares.
4.4.3 Teste de Triagem do Desenvolvimento Denver Il — Denver Il

Para avaliar o DNPM foi utilizado o Denver || (ANEXO B), este avalia a
crianca de 0 a 6 anos de idade. Os aspectos avaliados sdo: pessoal-social,
motor fino adaptativo, linguagem e motor grosso. O teste gera os seguintes
resultados: desenvolvimento normal, se apresentar nenhum atraso e no
maximo uma cautela; desenvolvimento suspeito, quando obtém um atraso e/ou
duas ou mais cautelas; e anormal, se ha dois ou mais atrasos
(FRANKENBURG et al., 1990).

4.5 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de informagdes do QCC foi realizada por meio de entrevista
com 0s pais ou responsaveis pela crianga, sendo enfatizado que a participagao
na pesquisa era voluntaria e que s6 poderia ser efetivada apds a assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE (APENDICE B). Isto
ocorreu no momento de entrada e saida das mesmas da Unidade.

Apos isso, foi realizada a observagao do brincar das criancas dentro e
fora da sala de aula (playground), por meio do POB. As criangas foram

observadas em sessodes de brincadeira livre durante 30 minutos, de duas a trés
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vezes por semana e em diferentes turnos. Foram realizadas as técnicas de
observacéao do sujeito focal e a do registro do comportamento por amostragem
de tempo. Dessa maneira, foram registrados os comportamentos emitidos
espontaneamente pelos participantes nos dois ambientes (sala de aula e area
externa), conforme as normas do POB.

Para determinar a fidedignidade da coleta de dados, o primeiro momento
foi de insercédo dos pesquisadores, o qual destinou-se a realizagao do indice de
concordancia do instrumento observacional, assim trés observadores fizeram o
registro das mesmas criangas ao mesmo tempo. Este procedimento foi
repetido, até que todos os pesquisadores ao compararem suas pontuagcdes
alcangcassem pelo menos 95% de concordancia no preenchimento do POB.
ApOs obterem esse percentual, os dados foram registrados por dois
observadores, que registraram independentemente os eventos de brincadeira.

A ordem de observacéao foi aleatoria. As criangas foram observadas, em
forma de rodizio. As pesquisadoras ficaram em uma parte da sala, mantendo-
se, a0 maximo neutras, a fim de néo interferir na dindmica da classe e no
comportamento das criangcas. Assim, observaram cada qual uma crianca
(sujeito 1) durante 5 segundos e logo apods, fizeram o registro no POB. Em
seguida, foi observada outra crianga (sujeito 2) durante mais 5 segundos e
assim por diante. Ao terminar o ciclo de todas as criangas, as pesquisadoras
retornaram para a primeira crianga (sujeito 1) que observaram e continuaram a
sequéncia até que todas as criangas fossem observadas 20 vezes por sessao.
Foram realizadas 24 sessbGes no total. Esses critérios condizem com os
critérios utilizados em estudos anteriores de Cordazzo (2008) e Cordazzo et al.
(2008; 2010), que também fizeram uso desse protocolo.

As avaliagdes das criancas pelo Denver Il foram realizadas em horarios
e dias previamente combinados com as professoras, respeitando-se o0s
horarios de alimentacdo, higiene e sono das criangas, tentando interferir ao
minimo com a rotina da turma. Também foram respeitadas as situagdes de
fadiga, adoecimento ou medo por parte das criangas, adiando sua avaliagao
para outro momento. Cada avaliagdo durou em média de 20 a 30 minutos por
crianga. Apo6s trés meses de observagao do brincar, os pesquisadores fizeram

outra aplicacédo do Denver Il.
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4.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Apds a coleta dos dados, esses foram tabulados em planilhas do
programa estatistico IBM SPSS (Statistical Package for Social Sciences,
versédo 20), compondo dois bancos, um referente a fatores biopsicossociais e
sua relacdo com o Denver Il e o outro referente as caracteristicas do brincar e
relacdo com o Denver Il. Assim, através do software foi possivel realizar analise
estatistica descritiva para apresentar os valores de média, desvio padrao e
frequéncia absoluta e relativa dos instrumentos.

Os dados das observacgdes realizadas para caracterizagao do brincar
foram langados em uma planilha para verificar a existéncia de diferengas
estatisticas no que se refere as diferencas de sexo em relacdo aos tipos de
interacao social, tipos de brinquedos e de brincadeiras e a relagao destas com
a variavel de desfecho pelo Denver Il (normal ou suspeita de atraso).

Para verificar associagdes estatisticamente significativas entre as
variaveis categoricas, foi realizado analises inferenciais entre os instrumentos
(QCC e Denver Il), as quais, foram verificadas por meio do Teste Qui-
quadrado. A comparacdo entre as meédias observadas de meninos e de
meninas foi realizada através do U de Mann-Whitney, a partir da normalidade
da amostra pelo teste Kolmogorov-Smirnov. Todos os testes tiveram nivel de

significancia menor ou igual a 0,05 (95%).
4.7 CUIDADOS ETICOS

O estudo fez parte de um projeto maior intitulado “Desenvolvimento
Neuropsicomotor de criangas e a qualidade do contexto de Unidade de
Educacgao Infantii do municipio de Belém” cujo objetivo geral é estudar o
desenvolvimento infantil em contextos escolares, por isso os dados foram
previamente coletados. Este foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa
com seres humanos do Nucleo de Medicina Tropical da UFPA, CAAE:
61593516.5.0000.5172 de 30 de novembro de 2016.

Além disso, houve a autorizagao por parte da SEMEC para a realizagao
da pesquisa no local e a direcao da escola foi informada sobre a mesma. No

inicio da coleta de dados foi feito uma abordagem aos pais ou responsaveis
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das criangas para explanacao da pesquisa e solicitagdo da assinatura do TCLE
(APENDICE B).

4.8 RISCOS E BENEFICIOS

Os riscos foram considerados minimos, pois a coleta de dados foi feita
respeitando-se a rotina escolar das criancas e os dias e horarios mais
apropriados para os pais. Foram utilizados com os pais apenas papel e caneta,
podendo haver apenas o desconforto psiquico em responder ao questionario.
Com os professores e direcdo da UEI poderia haver o desconforto psiquico
devido as avaliagdes e observacdes em sala de aula, porém foi explicado
previamente todos os procedimentos da pesquisa.

Com as criangas foram utilizados papel, caneta, brinquedos e testes,
podendo haver o desconforto psiquico em nao conseguirem realizar os itens do
Denver Il e o minimo risco fisico como, por exemplo, leves machucados, sendo
quase possivelmente descartada a possibilidade dos outros riscos de acordo
com a classificagdo feita por Brasil (1996; 2012) “os possiveis risco da
pesquisa sao: possibilidades de danos a dimensao fisica, psiquica, moral,
intelectual, social, cultural ou espiritual do ser humano [...]”. Em caso de danos,
0s pais/responsaveis seriam indenizados de acordo com 0s prejuizos.

Os beneficios relacionados aos participantes condizem com os préprios
beneficios da pesquisa que sado ajudar pais e professores a serem mediadores
no processo de brincar e desenvolvimento, tendo proveito indireto e posterior,
contribuindo para que a crianga alcance, como proveito direto e posterior, 0 seu
potencial de DNPM. Para Brasil (1996; 2012) os participantes da pesquisa de
alguma forma devem ser beneficiados, seja direta ou indiretamente,

imediatamente ou posteriormente.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1 CARACTERIZAGCAO DA AMOSTRA E DNPM

5.1.1 Perfil Biopsicossocial

A maioria das familias das criangcas avaliadas apresentaram como
resultado no QCC: recebiam de 2 a 3 salarios minimos, eram beneficiados pelo
programa bolsa familia. Os pais na maior parte eram: os cuidadores principais
dessas criancas, casados. As familias moravam em casa prépria, de alvenaria,
onde residiam em sua maioria de 4 a 5 pessoas e tendo a constituicao familiar
biexpandida’.

Os pais em sua maioria tinham idade maior de 30 anos, possuiam
ensino médio incompleto e trabalhavam como subempregado (volante,
ambulante, pequeno funcionario, trabalhador, operario e rural). Ja as maes em
sua maioria tinham idade entre 20 e 25 anos, possuiam ensino médio completo
e estavam desempregadas.

Quanto ao historico gestacional das criangas, a maioria delas nasceu: de
parto cesareo, a termo, com peso normal e tiveram aleitamento materno
exclusivo, cujas maes em grande parte nao planejaram a gravidez e realizaram
de 6 a 8 consultas pré-natal.

Nesse estudo as variaveis que apresentaram associagao
estatisticamente significativa (Teste Qui-quadrado) com desfecho normal ou
suspeita de atraso no desenvolvimento, obtidos no Denver Il foram: tempo de
aleitamento materno 56,5% (p=0,04; X?*=13,16), tempo de aleitamento -
dominio linguagem 52,2% (p=0,07; X?=11,3), profissao da mae 56,5% (p=0,04;
X?=9,5), profissdo da mae-dominio linguagem 52,2% (p=0,03; X?=10,7) e renda
familiar 56,5% (p=0,008; X?=9,5). Que logo adiante sera discutido.

Freitas, Costa e Formiga (2011) analisaram o perfil do crescimento e
DNPM de criancas que frequentam creches municipais de Goiania e nao
obtiveram resultados significativos nas variaveis: aleitamento materno,
escolaridade e renda familiar e que a idade da mae é inversamente

proporcional ao risco de atrasos na crianca.

! Familia Biexpandida: constituicdo familiar composta por pai, mae, filhos e outros parentes ou

amigos.
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Dessa forma vemos de acordo com a literatura varios fatores
biopsicossocias podem intervir no DNPM da crianca. Sendo de suma
importancia o precoce rastreamento do desenvolvimento a fim de detectar
atrasos e estimular previamente a criangca para obter-se melhores resultados
(FREITAS; COSTA; FORMIGA, 2011).

5.1.2 Aleitamento materno

Observou-se que a variavel “aleitamento materno” apresentou
associacao estatisticamente significativa com o desfecho no teste de Denver I,
sendo que 56,5% (p=0,04; X?=13,16) das criangas que apresentaram suspeita
de atraso no DNPM, mais especificamente na linguagem 52,2% (p=0,07;
X?=11,3) foram criangas que tiveram menor tempo de aleitamento materno. Ja
as criangas que tiveram maior tempo de aleitamento materno obtiveram
resultado, significativamente, normal no DNPM e linguagem (34,8%). Crestani,
Souza, Beltrami e Moraes (2012) em uma pesquisa sobre a associagao entre
tipos de aleitamento e presenca de risco ao desenvolvimento infantil,
comprovaram que as criangas que receberam aleitamento misto (leite materno
e férmula) nos primeiros seis meses de vida apresentaram, significativamente
(p=0,010), maior numero de indices de risco ao desenvolvimento infantil em

relagao as criangas que receberam aleitamento exclusivo nesse periodo.

Tabela 1. Tempo de aleitamento materno e relagdo com o desempenho geral no

Denver I
IDADE N/% DNPM1 Total
NORMAL SUSPEITA
DE
ATRASO
0 N 0 2 2
% 0.0% 8.7% 8.7%
3 meses N 0 2 2
% 0.0% 8.7% 8.7%
2 anos N 0 2 2
% 0.0% 8.7% 8.7%
3 anos N 5 1 6
% 21.7% 4.3% 26.1%
1 ano N 1 5 6
% 4.3% 21.7% 26.1%
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1anoeb6 N 1 0 1

meses % 4.3% 0.0% 4.3%
6 meses N 3 1 4
% 13.0% 43%  17.4%

Total N 10 13 23
% 43.5% 56.5%  100.0%

Tabela 2. Tempo de aleitamento materno e relagdo com o desempenho na

linguagem pelo Denver Il

IDADE  N/% LINGUAGEM Total
NORMAL SUSPEITA
DE
ATRASO

0 N 0 2 2
% 0.0% 8.7% 8.7%
3 N 0 2 2
meses o 0.0% 8.7% 8.7%
2anos N 0 2 2
% 0.0% 8.7% 8.7%
3anos N 5 1 6
% 21.7% 43%  26.1%
1 ano N 2 4 6
% 8.7% 17.4%  26.1%
1anoe N 1 0 1
mezes % 4.3% 00%  4.3%
6 N 3 1 4
meses o, 13.0% 43%  17.4%
Total N 11 12 23
% 47.8% 52.2%  100.0%

Assim, neste estudo, conforme as Tabelas 1 e 2, observou-se que todas
as criangas que tiveram os menores periodos de amamentagao (0 e 3 meses)
apresentaram suspeita de atraso no DNPM, principalmente na linguagem.
Entretanto, um estudo realizado nos Estados Unidos por Jedrychowski et al.
(2012) que objetivou avaliar o efeito da amamentagdo exclusiva no
desenvolvimento neurolégico de criangas ao longo de sete anos, forneceu
evidéncias de que, mesmo uma amamentagado exclusiva de curta duragao (3
meses) promove efeitos benéficos no desenvolvimento cognitivo das criangas,
visto que o aumento de QI relacionado ao aleitamento observado em criangas

com 1 ano de idade foi mantido durante a idade pré-escolar e a diferenca
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referente ao QI entre as criangas amamentadas exclusivamente com leite
materno (independentemente do tempo) e o grupo controle (amamentagao
mista) manteve-se constante durante todo o periodo pré-escolar, confirmando
assim, a hipotese de que o ganho cognitivo de criangas amamentadas nos
primeiros anos de vida, podem beneficiar outros ganhos na trajetoria
desenvolvimental no decorrer da vida.

Diante disso, no presente estudo ndo houve significancia estatistica
quanto ao tempo de amamentagdo apos os seis meses de idade (1 ano, 2
anos, etc.) das criancas e seu desempenho no Denver Il. Contudo, no estudo
de Zajonz, Muller e Valentini (2008) foi observado que quanto maior o tempo de
amamentacdo melhor foram os escores no desenvolvimento motor das
criangas, de acordo com a Alberta Infant Motor Scale (AIMS). Segundo esses
autores o estabelecimento de vinculo entre mée e bebé e o contato fisico entre
ambos estimula a motricidade, mediando as demais habilidades do individuo.
Assim, os autores sugerem que haja um periodo minimo de aleitamento de seis
meses por prevengao de condigbes indesejadas de atrasos e promogédo do
desenvolvimento. A seguir, serdo descritas as demais variaveis que também

revelaram influéncia no DNPM.

5.1.3 Profissdo da mée e renda familiar

A variavel “profissdo da mae” também apresentou associagao
estatisticamente significativa com o desfecho do Denver Il. As criangas filhas
de maes desempregadas foram as que mais apresentaram suspeita de atraso
no DNPM 43,5% (p=0,04), mais especificamente na linguagem 43,5% (p=0,03)
e que estas compunham a maioria da amostra (13). Com resultado similar, no
estudo de Crestani, Mattana, Moraes e Souza (2013) que pretendia investigar
alguns fatores de risco ao desenvolvimento infantil, a variavel socioeconémica
profissdo da mae atuou como fator de protecéo para as criancas cuja mae
possuia tarefa ocupacional fora do lar, em contrapartida maes donas de casa
apresentaram possibilidade trés vezes maior de ter um bebé com risco ao
desenvolvimento infantil na quarta fase (12 a 18 meses) dos indices de Risco
ao Desenvolvimento Infantil.

Andrade et al. (2005) em seu estudo sobre o ambiente familiar e

desenvolvimento cognitivo infantil, utilizando a escala Bayley, encontraram
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efeito positivo significativo na variavel “trabalho materno”, sugerindo que isso
pode estar relacionado ao fato de ser gerador de renda e estar relacionado a
escolarizacido e nivel de instrucdo da mée, o que facilita a disponibilidade de
recursos promotores do desenvolvimento infantil e na interacdo entre mae e
filho. Além disso, o trabalho pode significar uma satisfagdo ocupacional,
elevando a autoestima da mae e motivando-a a experiéncias com seu filho,
enquanto que as maes desempregadas apesar de estarem mais presentes
fisicamente, podem estar sem essa motivagdo extrinseca. Entretanto, essas
variaveis nao foram investigadas neste estudo.

Por fim, a variavel renda familiar, também apresentou associagao
estatisticamente significativa (p=0,008). De acordo com a Tabela 3 pode-se
notar que nao houve familia com renda inferior a 1 salario minimo e a maioria
(43,5%) possuia de 2 a 3 salarios. Observou-se que significativamente todas as
oito criancas cuja familia possuia as menores rendas (1 a 2 salarios minimos)
apresentaram suspeita de atraso no DNPM de acordo com o Denver |l.

Tabela 3. Renda mensal familiar e relagdo com o desempenho geral no Denver
Il

DNPM
SUSPEITA DE

NORMAL ATRASO Total

2a3 n 7 3 10

salarios o 30,4% 13,0% 43,5%

Renda maisde n 3 2 5

Mensal 3 % 13,0% 8,7% 21,7%
salarios

n 0 8 8

1a2 o 0,0% 34,8% 34,8%

salarios

Esse dado também pode ser observado em outros estudos, como o de
Biscegli, Polis, Santos e Vicentin (2007) realizado em uma creche para
avaliacdo do DNPM das criancas e no de Veleda, Soares e Cézar-Vaz (2011)
que avaliou fatores associados ao atraso no desenvolvimento, no que em
ambos as criancas de baixa renda apresentaram o dobro de falhas (50%) no
Denver Il e tiveram duas vezes mais riscos de suspeita de atraso comparadas
as de maior renda mensal.

Também com resultado semelhante, no estudo de Crestani et al. (2013),

encontraram na variavel socioecondmica renda per capita um fator de protecao
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para criangas de familias que usufruiam de uma renda maior que R$ 201,00
por dependente, assim sugeriram que € seis vezes maior a possibilidade de a
crianga que pertence a familias em que a renda per capita € menor de R$
200,00 apresentar risco ao desenvolvimento infantil em relagao ao outro grupo.

De acordo com Zajonz, Muller e Valentini (2008) ha mais incidéncia de
atrasos em criangcas desfavorecidas economicamente, porque estas se
encontram mais vulneraveis a fatores de risco, pois geralmente suas familias
tém menor espaco fisico disponivel, menos brinquedos e tempo de interagir
com elas, além de menor nivel de instrugdo para estimular o desenvolvimento,
0s quais sao possiveis fatores que justificam em grande parte esses
resultados.

Assim, é possivel afirmar que a renda familiar tem relagao direta com as
oportunidades de desenvolvimento e com a qualidade de vida oferecida a
crianga ao passo em que propicia melhores condigbes gerais para a familia
(VELEDA; SOARES; CEZAR-VAZ, 2011). Diante disso, esses mesmos autores
verificaram que é de suma importdncia que sejam intensificados o
acompanhamento das criancas de baixa renda, devido estas se encontrarem
expostas a varios fatores de risco que agregados elevam as chances de um
desfecho desfavoravel de desenvolvimento.

A outra categoria que também foi estudada e analisada nesta pesquisa,
sendo um dos principais focos desse estudo, foi referente as caracteristicas do

brincar das criangas, as quais serao descritas a seguir.

5.2 CARACTERISTICAS DO BRINCAR

Foram realizadas 24 sessGes de brincadeiras livres na escola. Cada
crianga foi observada durante 20 intervalos de cinco segundos em cada
sesséo.

A média de observagbes por crianga foi de 16 sessdes, ou seja, cada
crianga foi observada 16 dias diferentes, o que totalizou um numero médio de
325,91 (DP=128,40) intervalos de cinco segundos por crianga, isto é,
aproximadamente 27 minutos de observacao para cada sujeito focal.

As criangas foram observadas pelas duas pesquisadoras. Mas cada uma
observava um sujeito focal. Deste modo, em cada sesséo, cada observadora

era responsavel por registrar os comportamentos de 6 a 10 criangas,
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dependendo da frequéncia das mesmas. Ressalta-se que ambas as
pesquisadoras foram treinadas antes do inicio do registro das observagdes.
Iniciadas as sessoes, as observadoras dividiam aleatoriamente as criangas que
irlam observar em cada sessao.

Abaixo, serdo abordadas cada categoria do instrumento utilizado para
caracterizagdo do brincar (POB), a saber: interagcdo social, brinquedos,
brincadeiras e nao brincadeira. Os dados foram analisados conforme o sexo

das criangas.

5.2.1 Interacdo Social

A primeira categoria analisada foi relacionada a interacéo social entre as

criancas, conforme Tabela 4.

Tabela 4. Média e Desvio Padrao dos tipos de interagao apresentada pelas criangas

nos intervalos de tempo, divididas por sexo

Desvio-

SEXO N Média padrao
Total nao interagao solitaria Feminino 10 104.5 96.2
Masculino 13 71.5 69.2
Nao Interagao Paralela Feminino 10 682.5 403.5
Masculino 13 543.9 363.6

Total Interagdao em grupo Feminino 10 337.5 1521
Masculino 13 319.7 311.1

Foram observadas nas duas amostras (meninos e meninas) que as
maiores meédias foi de ndo interagédo paralela, ou seja, € quando duas ou mais
criangas brincam com o maximo de um metro de distancia uma da outra, porém
cada uma com sua brincadeira sem interferir na do colega (CORDAZZO et al.,
2008; BEE; BOYD, 2011). Esse resultado deve ter sido pelo fato de que muitas
vezes o brincar da crianga era direcionado na UEI pesquisada, tendo pouco
tempo para o brincar de forma livre.

A segunda maior média nas duas amostras foi de interacdo em grupo,
ou seja, € quando as criangas brincam e interagem entre si na mesma
brincadeira ou até mesmo trocando brinquedos (CORDAZZO et al., 2008;
BEE; BOYD, 2011).
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E por fim a menor média nas duas amostras foi de ndo interacao
solitaria, ou seja, € quando a crianga prefere brincar sozinha, distante das
outras e sem apresentar interesse pelo que as outras criangas estao
executando (CORDAZZO et al., 2008; BEE; BOYD, 2011).

Parten (1932) classificou em seu estudo alguns tipos de interacdo ao
brincar que sdo usadas até hoje sao eles: brincar (solitario, espectador,
paralelo, associativo e cooperativo). Nessa perspectiva, Cordazzo (2008) em
seu estudo com uma amostra de criancas brasileiras e outra de criancas
portuguesas foi possivel observar a maior média entre as duas amostras foi
na categoria interagdo grupal, ficando por segundo nao interagdo solitaria e
por fim a ndo interagcédo paralela. Ja Cordazzo et al. (2010) em estudo com
criancas de uma escola em Florianépolis teve como resultados que em 80%
do tempo de observagéo as criangas estavam engajadas em interagao grupal
nas brincadeiras, 7% em n&o interagao solitaria 11 em nao interagédo paralela.

Especificamente na interagéo social em grupo, que segundo Cordazzo et
al. (2008) é quando a crianga brinca interage com outras criangas de diversas
formas na hora de brincar. A escolha pelo sexo dos parceiros nas
brincadeiras em grupo também foi analisada e pode ser visualizada na Tabela
abaixo.

Tabela 5. Média e Desvio Padrdo de interagbes grupais entre 0s sexos nos

intervalos de tempo

SEXO N Média Desvio-

padrao

Total Interagao parceiros - meninos FEMININO 10 129.5 63.9
MASCULINO 13 315.3 273.8

Total Interagao parceiros - meninas FEMININO 10 249.5 149.9
MASCULINO 13 138.8 130.4

Foi observada a segregacao por sexo, um fendbmeno no qual as criangas
procuram parceiros do mesmo sexo para brincar, sendo comum no mundo todo
e principalmente na faixa etaria de 3 anos, perdurando na idade escolar, na
meninice (BEE; BOYD, 2011; KAY; TASMAN, 2012; PAPALIA; FELDMAN,
2013; MARTORELL, 2014).

O teste Mann-Whitney U para amostras independentes apontou que, em

todos os cruzamentos entre numero e sexo de parceiros nas atividades, foram
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encontradas preferéncias significativas (p=0,04; U=33) por parte das meninas e
marginalmente significativas (p=0,09; U=38) por parte dos meninos para
preferir parceiros do mesmo sexo.

Nos estudos de Cordazzo (2008), Cordazzo et al. (2008) e Cordazzo et
al. (2010) também observou-se como resultados a presenca da segregacao por
sexo entre as criangas observadas na hora do brincar e sendo esse fendmeno
mais visto nas criangas do sexo masculino. Além disso, nos estudos de
Wanderlind, Martins, Hansen, Macarini e Vieira (2006) com criangas
matriculadas em uma creche e em uma escola de Florianépolis obtiveram
resultados significativos quanto a segregacao por sexo no brincar. Por fim, a
pesquisa de Cerqueira-Santos Bourne (2016) encontrou maiores percentuais
de grupos homogéneos no brincar em uma sala de brinquedos de uma creche
no Canada.

Uma das explicagdes para esse resultado de segregagao por sexo esta
relacionada a questdes bioldgicas, culturais e/ou até mesmo a preferéncia pelo
tipo de brincadeira diferentes entre meninos e meninas. Outro fator seria os
rétulos ou esteridtipos de género e/ou sexo formuladas pelos préprios pais e
pela sociedade onde desde cedo divide-se coisas do sexo feminino e coisas do
sexo masculino (CORDAZZO, 2008; BICALHO, 2013; MARTORELL, 2014).

Em contrapartida, sabe-se que a brincadeira em grupo traz resultados
significativos para as criangas envolvidas como: a socializagdo, a
aprendizagem em diversos aspectos como por exemplo a de comportamento
propriamente adequado em diversas situagbes e o0 desenvolvimento
(CORDAZZO, 2008). O brincar em grupo estimula habilidades psicomotoras,
sociais, afetivas, linguagem, cognitivas, etc (DANTAS,2017). Até a propria
brincadeira solitaria traz beneficios para a crianga, uma vez que estimula o
desenvolvimento, a imaginacédo e a linguagem se a crianga brincar de faz de
conta por exemplo (CORDAZZO; VIEIRA, 2007; DANTAS, 2017).

Os brinquedos e brincadeiras motoras favorecem o desenvolvimento das
criancas em diversos aspectos como: escrita, leitura etc. Ja os sociais
contribuem para o ganho de habilidades sociais como aprender diferentes
papéis sociais, limites, etc. E os cognitivos estimulam aspectos essenciais para
0 bom desempenho escolar como processamento, organizagao etc.

(CORDAZZO, 2008). O brincar prepara a crianga para o futuro, tanto no ambito
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fisico, cultural e social, estimula a aprendizagem, a cogni¢cado e o conhecimento,
favorecendo assim o seu desenvolvimento (FANTACHOLI, 2011).

Sendo assim o brincar um eficiente instrumento para estimular déficits e
/ou atrasos no desenvolvimento (CORDAZZO; VIEIRA, 2007; FREITAS, 2017).
Ou seja, o brincar e o desenvolvimento esta diretamente relacionado por isso
deve ser estimulado as criangas de alguma forma, tanto pelos pais em casa
quanto pelos professores e/ou educadores infantis na creche, pré-escola e
escola.

Por isso, as variaveis “brinquedos” e “brincadeiras” também foram

analisadas e serao descritas a seqguir.

5.2.2 Brinquedos e Brincadeiras: diferengas entre meninas e meninos

As situagdes de brincadeiras foram classificadas em cinco tipos,
segundo o POB, as quais se referem a brincadeira proposta pelo objeto, faz-
de-conta, construtiva, turbulenta e jogos de regras. Na brincadeira proposta
pelo objeto a crianga brinca conforme a proposta sugerida pelo fabricante do
objeto, com suas regras e procedimentos. Quando a crianga nao brincava
conforme proposta do objeto, registrou-se o tipo de brincadeira que ela estava
realizando. Na Tabela 6 esta apresentado as médias dos intervalos observados

quanto ao tipo de atividade de brincadeira utilizadas pelas criangas.

Tabela 6. Média e Desvio Padrao dos tipos de brincadeiras observadas nos

intervalos de tempo, divididas por sexo

Brincadeira Sexo N Média Desvio-
padrao
Brincadeira Proposta FEMININO 10 582,0 93,7
MASCULINO 13 498,4 90,8
Brincadeira FEMININO 10 65,5 12,5
Construtiva MASCULINO 13 112,3 42,0
Brincadeira Faz-De- FEMININO 10 300,5 52,4
Conta MASCULINO 13 174,2 42,7
Brincadeira Jogos FEMININO 10 0,0 0,0
Regras MASCULINO 13 0,0 0,0
Brincadeira FEMININO 10 93,5 20,8
Turbulenta MASCULINO 13 125,3 26,2

A Tabela 6 mostra que houve diferengcas nas médias quanto a escolha

do tipo de brincadeira pelo sexo feminino, sendo a brincadeira de faz-de-conta
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(casinha, mae-filha, médico) a mais praticada, apesar de nao ter ocorrido o
mesmo com o sexo masculino, nota-se uma maior preferéncia por parte deste
por brincadeiras turbulentas (correr, pular, combater). Essa diferenga foi
marginalmente significativa pelo Teste U de Mann-Whitney (p=0,07; U=36).
Cordazzo et al. (2010), em seu estudo sobre brincadeira em escola de ensino
fundamental, também encontraram diferenca significativa entre brincadeiras de
meninas com relagdo as de meninos pela brincadeira de faz-de-conta e dos
meninos com relagdo as de meninas pela brincadeira turbulenta.

Resultados semelhantes também podem ser observados no estudo de
Oliveira, Reis, Magalhdes e Pedroso (2015) realizado em uma Instituicado de
Acolhimento em Belém, o qual revelou que meninas brincavam mais de
brincadeiras simbdlicas (faz-de-conta) e meninos de brincadeiras de
contingéncia fisica (turbulentas), mesmo sendo ambientes diferentes de
pesquisa, € importante considerar que as criangas participantes tinham a
mesma faixa etaria e pertenciam ao mesmo contexto cultural. Sobre isso, Alves
e Gnoato (2003) afirmam que as criangas estdo em constante contato, no
decorrer da brincadeira, com simbolismos introduzidos pela cultura em que
vivem e que no brincar ha uma relagao dual, no qual a crianga pode brincar
com os simbolos para transcorrer simbolicamente a assimilagao da cultura, o
que propicia amplo desenvolvimento.

Também, Silva e Baratela (2016) enfatizam que as criangas retratam por
meio das brincadeiras a sua cultura e os papéis sociais aprendidos pela
mesma, enquanto papéis masculinos e femininos. Esses mesmos autores
dizem que as escolhas e discursos da crianga mostram a significancia dos atos
de brincar para sua formacéo e desenvolvimento. Novamente, ressalta-se para
alguns valores sociais que interferem diretamente sobre as escolhas das
criangas em relagao a brinquedos ou brincadeiras, muitas vezes, fazendo-as
seguir padrdes pré-estabelecidos.

Sob essa mesma perspectiva, Silva (2015) afirma que desde o
nascimento meninos e meninas se diferem quanto aos papéis sociais que lhes
sao atribuidos e que sé&o os proprios pais e agentes socializadores
(professores, cuidadores, entre outros) que induzem com frequéncia as
criancas a atividades estereotipadas de ser para meninos ou para meninas,

considerando brinquedos e brincadeiras como femininos ou masculinos.
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Assim, pode-se observar nesta pesquisa, que as meninas geralmente
brincavam de “mae e filha”, “casinha”, “panelinha” e os meninos quando
brincavam de faz-de-conta faziam o papel de “pai”, “trabalhador” ou “super-
heréi”, foram poucas as vezes que alguns destes foram observados brincando
de “panelinha”. Dessa forma, a brincadeira de faz-de-conta € uma ocasiao de
aprendizado, visto que as criangas tém a oportunidade de experimentar os
diversos papéis sociais, estabelecer interagbes que propiciam trocas,
mediacdes e aprendizados, o que fomenta processos de desenvolvimento
humano (CREMONINI, 2012).

Cordazzo e Vieira (2007) afirmam que os fatores simbdlicos de
sociabilidade, a linguagem e aspectos cognitivos sdo estimulados durante este
tipo de brincadeira. Também, para esses mesmos autores, a brincadeira € uma
grande motivadora de comunicagéo, pois até mesmo quando esta brincando
sozinha, pelo faz-de-conta, a crianga conversa, através da imaginagcdo, com
alguém ou com os seus proprios brinquedos. Assim, pode-se dizer que ocorre
o desenvolvimento da linguagem (aumento do vocabulario, formagao de frases,
etc.) (PAPALIA; FELDMAN, 2013), além da cognicao (criatividade, raciocinio) e
do social (interagao, papéis, regras sociais) (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014), os
quais fazem parte do processo de DNPM.

Por isso, no estudo de Fonséca e Silva (2015), que objetivou verificar de
que forma os terapeutas ocupacionais que atuam no municipio de Joao
Pessoa-PB percebem e utilizam o brincar na sua pratica clinica, observou-se
que a maioria desses profissionais relacionava o brincar a promocgdo do
desenvolvimento de habilidades sociais (91,3%) seguido de melhorar o DNPM
(78,3%), onde estava incluso o desenvolvimento da motricidade, linguagem e
cognigao.

As escolhas dos tipos de brinquedos utilizados pelas criangas também

foram analisadas, conforme mostra a Tabela abaixo.

Tabela 7. Média e Desvio Padréao dos tipos de brinquedos utilizados pelas criangas

nos intervalos de tempo, divididos por sexo
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Brinquedos Sexo N Média Desvio-

padrao
Brinquedo FEMININO 10 482,5 250,5
Cognitivo MASCULINO 13 416,5 273,0
Brinquedo Social FEMININO 10 287,5 160,2
MASCULINO 13 218,0 167,2
Brinquedo Motor FEMININO 10 97,5 59,1
MASCULINO 13 113,0 86,0
Sem Brinquedo FEMININO 10 330,0 163,1
MASCULINO 13 409,6 297,0

De modo geral, pela tabela se observa que as criangas tém
preferéncias por atividades que envolvam os brinquedos do que as sem
brinquedos. O tipo de brinquedo mais utilizado pelas criangas, de ambos os
sexos, foi o de classificagdo cognitiva, que envolve intelecto e criatividade
(desenhos, pinturas, massinha, blocos de encaixe, etc.), seguido pelos sociais
(bonecos, telefone, panelinhas, carrinho, etc.). O brinquedo
menos utilizado foi o motor (velocipe, cavalinho, bola, etc.), supde-se que isso
se deva ao fato do espaco ser insuficiente para se utilizar esse tipo de
brinquedo.

Nesta variavel nao houve significancia estatistica nas escolhas entre os
sexos masculino e feminino, assim como no estudo de Cordazzo et al. (2011)
também ndo foram encontradas diferengas significativas entre meninos e
meninas nos tipos de brinquedos selecionados, porém os autores verificaram
que criangas mais novas (independente de sexo) estdo mais propensas a usar
brinquedos que promovem e estimulam o desenvolvimento motor e social e
que as meninas brincaram mais com brinquedos cognitivos e os meninos mais
com brinquedos motor e social. Contudo, no presente estudo, apesar de nao
haver dado significativo, observa-se na Tabela 7 que também as meninas
foram as que brincaram mais com brinquedos do tipo cognitivo, porém aqui
foram elas que utilizaram mais os brinquedos sociais, enquanto os meninos
foram os que mais brincaram com brinquedos classificados como motores e
também foram os que mais brincaram sem utilizacdo de brinquedos.

Pode-se dizer, que estes dados estdo diretamente relacionados com os
dados anteriores sobre os tipos de brincadeiras, visto que as meninas brincam

mais de faz-de-conta, logo utilizam mais brinquedos de contingéncia social,
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como bonecas, panelinhas, telefones, etc. Ja os meninos, que brincam mais de
brincadeiras turbulentas, utilizam mais brinquedos motores, como velocipes e
bolas ou sem brinquedos quando estdo correndo, pulando, subindo nos
moveis, etc.

Até mesmo na area externa da unidade (playground), observou-se
diferengca entre os sexos, pois 0s meninos além de brincar nos brinquedos
disponiveis (escorregador, balango, cavalinho), ficavam bastante engajados em
brincadeiras turbulentas de “pega-pega”, “lutinha”, sem brinquedos. Ja as
meninas, brincavam bastante de faz-de-conta, utilizando a areia do local para
brincar de “comidinha”, onde imaginavam estar fazendo bolos, além de
construcao de “castelinhos”, etc.

Wanderlind et al. (2006), também encontraram em seu estudo realizado
em uma brinquedoteca escolar, que as meninas preferiam brincar,
significativamente, mais de faz-de-conta e com brinquedos de desenvolvimento
afetivo-social do que meninos. Estes, por sua vez, preferiam brincar,
significativamente, mais de brincadeira realistica e turbulenta, e com
brinquedos que representam o mundo técnico ou sem brinquedos do que as
meninas.

Com isso, conforme a andlise dos dados, notou-se que henhum menino
apresentou suspeita de atraso no dominio “motor amplo” do Denver Il. Isso
pode ser explicado pelo fato de preferirem brincadeiras turbulentas, as quais
podem estimular mais habilidades da motricidade ampla. J& as meninas, nao
tiveram nenhum escore classificado como suspeita de atraso no dominio
“‘motor fino”, o que pode estar associado ao fato delas brincarem mais de
brincadeiras simbdlicas, utilizando a motricidade fina, por exemplo com
panelinhas, etc. Observa-se também que no dominio “linguagem” as meninas
tiveram menos suspeitas de atraso que os meninos, isso também pode ser
devido brincarem mais de brincadeiras de faz-de-conta, o que exige mais de
habilidades cognitivas, dentre elas a linguagem e comunicagéo.

Assim, de acordo com Silva (2015) se as meninas sdo mais incentivadas
a realizar atividades que estimulam habilidades de motricidade fina e
linguagem, torna-se compreensivel que ao serem avaliadas nesses quesitos

elas apresentem um melhor desempenho do que os meninos.
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E importante destacar que mesmo quando as criangas ndo estavam
brincando, também foram registrados os tipos de comportamentos
apresentados, que n&o eram considerados brincadeira (desocupacgao,
observagédo, conversagao, exploragcdo e agressao), que serao descritos a

sequir.

5.2.3 Nao brincadeira

De acordo com Cordazzo et al. (2008) a variavel “ndo brincadeira” diz
respeito aos momentos em que a crianga nao esta exercendo nenhuma
atividade que possa ser considerada brincadeira, podendo ser classificada em
5 comportamentos da criangca no momento da avaliacdo: desocupado ‘a
crianga nao esta fazendo nada, apresentando-se com falta de interesse em
exercer alguma atividade’; observando ‘a crianga n&o esta realizando atividade,
porém alguma coisa estda chamando sua atengao’; explorando, conversando ou
agredindo (esses 3 itens serao discutidos logo adiante). Na Tabela 8 podemos
observar o resultado desse estudo quanto essas variaveis.

Tabela 8. Média e Desvio Padrao dos tipos de comportamentos observados nos

intervalos de tempo, que n&o séo considerados brincadeiras

Sexo N Média Desvio-

padrao
Desocupado FEMININO 10 80,5 64,7
MASCULINO 13 40,7 40,6
Observando FEMININO 10 154,0 90,2
MASCULINO 13 139,2 111,9
Explorando FEMININO 10 46,0 21,7
MASCULINO 13 37,6 29,6
Conversando FEMININO 10 139,5 76,7
MASCULINO 13 139,6 112,8
Agredindo FEMININO 10 4,0 6,5
MASCULINO 13 16,1 22,1

Durante a coleta de dados as criangas ndo estavam brincando o tipo de
atividade mais frequente entre as meninas foi a observagdo seguida da
conversagao. Ja entre os meninos foi a conversagcao seguida da observacao.
Esse dado coincide com o estudo de Cordazzo et al. (2008) em que avaliou o
brincar de criangas do Brasil e de Portugal, no qual obteve que as criangas
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brasileiras quando nao estdo brincando tém preferéncia pela conversagao e

observagao.
Nesta categoria, apenas a variavel “agressao” apresentou diferencga

estatisticamente significativa (p=0,05;, U=35,5) no sexo masculino de acordo
com o Teste Mann-Whitney U. A agressao segundo o POB acontece quando a
crianga nao esta brincando e sim dirigindo-se ao colega com algum tipo de
violéncia (CORDAZZO et al., 2008). Vale ressaltar as vezes essa categoria é
confundida com o faz de conta, porém é facilmente diferenciada pela
expressao da crianga agressora e da agredida, que no momento ndo emite
sorriso. De acordo com Gagliotto, Berté e Vale (2012), a agressao pode se
estabelecer ndo somente de forma fisica, mas também verbalmente. Assim, o
brinquedo pode ser considerado um objeto para ajudar a crianga a extravasar
alguns sentimentos e até mesmo a agressividade (FANTACHOLI, 2011).

Na literatura o comportamento de agressdao € mais comumente
encontrado entre meninos de qualquer faixa etaria, do que em meninas (BEE;
BOYD, 2011; PAPALIA; FELDMAN, 2013). A maioria das vezes por questdes
culturais e social, as quais algumas vezes rotulam comportamentos como
“‘adequados” para meninos e para meninas. Entretanto vale ressaltar a
predominancia de agressao fisica entre meninos e agressao relacional entre
meninas e que quando as criangas vao adquirindo a linguagem a agressao
fisica tende a diminuir (BEE; BOYD, 2011; PAPALIA; FELDMAN, 2013).

Estudos de Lansford et al. (2012) em 9 paises obtiveram como
resultados que os meninos foram fisicamente mais agressivos que meninas,
quanto a agressao relacional ndo houve diferenga significativa quanto ao
género. Por fim, no estudo de Morais e Duarte (2013) também a agressividade
foi mais presente no sexo masculino devido estereotipias de género.

Um dos testes que pode ser utilizado para rastrear o desenvolvimento é
o Denver ll, que foi utilizado nessa pesquisa e sera descrito seus resultados a

sequir.
5.3 RESULTADOS DO DNPM PELO DENVER Il

Em relagcéo aos escores encontrados no Denver |l aplicado nas criangas,
56,5% apresentaram suspeita de atraso no desenvolvimento e 43,5 %

desenvolvimento normal. Onde a maior média de atraso obtida era em relacao
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a linguagem (52,2%), seguido do dominio pessoal-social (8,7%) e por ultimo a
motricidade fina e ampla, ambas com (4,3%), conforme mostra a Tabela
abaixo.

Tabela 9. Distribuigdo dos escores gerais do DNPM e de cada dominio avaliado no

Denver lI

DENVERI I N %
DNPM Normal 10 43,5%
Suspeita De Atraso 13 56,5%
PESSOAL SOCIAL Normal 21 91,3%
Suspeita De Atraso 2 8,7%
MOTOR FINO Normal 22 95,7%
Suspeito De Atraso 1 4,3%
LINGUAGEM Normal 11 47,8%
Suspeita De Atraso 12 52,2%
MOTORAMPLO Normal 22 95,7%
Suspeito De Atraso 1 4,3%

Na literatura foram encontrados percentuais entre 22,72% e 77,74% de
desenvolvimento suspeito de atraso e também a area da linguagem foi a mais
comprometida (FREITAS; COSTA; FORMIGA, 2011; FELICIO et al., 2012;
GUERREIRO, 2013; COSTA, 2014; SILVA et al., 2015; LIMA, 2017).

Na revisao sistematica da literatura realizada por Lima, Cavalcante e
Costa (2016), os pesquisadores analisaram 31 artigos brasileiros e
encontraram como resultados que os percentuais de suspeitas de atraso no
desenvolvimento em criangas tipicas variou de 0 a 46,3%, € em criangas
atipicas de 14,2% a 100%. Sendo diversos fatores associados ao atraso de
DNPM da crianga. Ao comparar esses dados com o deste estudo, verifica-se
que as criancas participantes tiveram percentual de suspeita de atraso
superior.

Quanto ao sexo, as meninas apresentaram melhor desempenho no
resultado global do Denver Il (Meninas=38,5%; Meninos=61,5%) e
especificamente na linguagem (Meninas=33,3%; Meninos=66,7%), em relacao
aos meninos. Na literatura foram encontrados estudos com esse mesmo
resultado (BISCEGLI et al.,2007; FERNANI et al., 2011; SILVA, 2015). No
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estudo de Souza, Leone, Takano e Moratelli (2008) com 960 pré-escolares
matriculados na Rede Publica Municipal de Ensino de Cuiaba, também foi
observado que as meninas tiveram melhor desempenho no Denver II.

As diferengas dos resultados de desempenho entre os sexos muitas
vezes estdo mais relacionadas a falta de estimulos do ambiente,
principalmente na primeira infancia, do que pela prépria questdo bioldgica e
diferenca de género (SILVA, 2015). Entretanto essas variaveis nao foram
investigadas nesse estudo.

A seguir sera abordada a relagao existente entre as variaveis “brincar” e

“‘DNPM*, as quais ja foram discutidas separadamente neste estudo.

5.4 CARACTERISTICAS DO BRINCAR E O DNPM DAS CRIANGAS EM
GERAL

Ao relacionar o resultado do POB com o do Denver Il, obteve-se como
resultado que apenas as seguintes variaveis apresentaram associagao
estatisticamente significativa ou marginalmente significativa em relagdo as
caracteristicas do brincar e o desfecho no Denver Il global ou na linguagem:
interacdo em grupo (p=0,09; X?=6,49); sem brinquedo (p=0,009; X*=11,6); sem
brinquedo e linguagem (p=0,03; X2=8,34) brincadeira proposta pelo objeto
(p=0,03; X2=8,70) e ndo brincadeira ‘comportamento de exploragao’ (p=0,02;

X?=8,99), conforme mostra a Tabela abaixo.

Tabela 10. Distribuicdo das frequéncias dos intervalos de tempo observados

em relacdo aos escores gerais do Denver Il nas variaveis com significancia

estatistica
TEMPO NO COMPORTAMENTO DENVER “SUSPEITA DE
(segundos) NORMAL ATRASO
N % N %

Interagdo em Grupo 0-245 1 11.1% 8 88.9%
246-490 6 66.7% 3 33.3%
491-735 2 66.7% 1 33.3%
736-980 1 50.0% 1 50.0%
Sem Brinquedo 0-230 0 0.0% 7 100.0%
231-460 6 66.7% 3 33.3%
461-690 4 80.0% 1 20.0%
691-920 0 0.0% 2 100.0%
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Brincadeira Proposta 0-253 0 0.0% 6 100.0%
254-507 3 75.0% 1 25.0%
508-760 5 71.4% 2 28.6%
761-1015 2 33.3% 4 66.7%
Exploragao 0-20 1 10.0% 9 90.0%
21-40 2 66.7% 1 33.3%
41-60 2 100.0% 0 0.0%
61-80 5 62.5% 3 37.5%

5.4.1 Interagdo em grupo

De modo geral, foi observado que as criangas, de ambos 0s sexos, que
brincaram menos tempo em grupo tiveram maior percentual de suspeita de
atraso no DNPM. Como hipétese explicativa para este resultado, destaca-se
que por meio do brincar em grupo as criangas desenvolvem habilidades
sociais, como aprender a compartilhar o espago, os brinquedos e os préprios
sentimentos (TEIXEIRA; VOLPINI, 2014).

Nessa perspectiva, Bronfembrenner (1996) afirma que a quantidade de
parceiros interativos das criancas de 3 anos ou mais influencia fortemente,
cada vez mais, no desenvolvimento destas. Por isso, de acordo com Cunha
(2013) as UEI devem promover a interacdo e socializagdo das criangas,
contribuindo para que se desenvolva a linguagem, o vocabulario, entre outras
competéncias, sendo o educador o grande responsavel por favorecer a
aproximacao entre elas, de modo a ampliar as possibilidades de
desenvolvimento.

Segundo Brum e Paschoali (2016), a interacdo social € elemento
fundamental no processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma vez que a
aprendizagem vai se constituindo por meio das experiéncias vivenciadas junto
ao outro. E se tratando de criangas pequenas, € preciso considerar que estas
aprendem tudo por imitacdo, logo necessitam que haja essa interagdo para
ampliar seu repertério de desenvolvimento.

As mesmas autoras afirmam que a interacdo entre criangcas € muito rica
em possibilidades de aprendizagem, pois proporciona as mesmas vivenciar
experiéncias que permitira reproduzir em outra ocasiao, por exemplo, quando

uma crianga pequena que ainda nao tem conceitos formados sobre brincadeira
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de roda entra em contato com outras criangas maiores que ja tem esse
conceito formado, a criangca pequena armazena essa informacdo em sua
memoria e a utilizara em outro momento, assim ela absolve aprendizado que
beneficiara seu desenvolvimento.

Outra variavel que implicou para a suspeita de atraso no DNPM de
algumas criangas foi o fato destas nao utilizarem brinquedos, com certa

frequéncia, o que sera discutido a seguir.
5.4.2 Sem brinquedo

As criangas que mais foram observadas sem brinquedos também
apresentaram maior percentual de suspeita de atraso no DNPM, principalmente
na linguagem, pode-se dizer que se deva ao fato do brinquedo ser o objeto que
da o suporte para a brincadeira, ou seja, que motiva a crianga a manter-se
engajada no brincar (CORDAZZO, 2008), e que segundo Melo e Valle (2005)
viabiliza o desenvolvimento infantii em todas as dimensdes, o que inclui a
atividade motora, a estimulagao cognitiva e a socializacdo. Dessa forma, pode-
se afirmar que neste estudo as criangas que menos utilizaram brinquedos,
consequentemente, foram as que menos entraram em contato com estimulos
que propiciam o desenvolvimento de habilidades, sendo essencial que
houvesse a intervengao das professoras de forma a incentiva-las a apropriar-se
mais dos recursos disponiveis.

Por isso, seria bastante valido a intervengdo de um terapeuta
ocupacional neste contexto, visto que € um profissional que utiliza o brincar em
sua pratica e que tem consciéncia da importancia do objeto ludico para o
desenvolvimento infantil, atuando tanto na vigilancia quanto na estimulacédo do
desenvolvimento comprometido (FONSECA; SILVA, 2015; SOUZA; MARINO,
2013). Isso pbéde ser evidenciado no estudo de Souza e Marino (2013), que
relata a intervencdo de um terapeuta ocupacional com uma crianca que
possuia atraso no DNPM, o qual revelou ganhos significativos nos
componentes de desempenho da crianga apos 19 sessdes de estimulagao, as
quais foram realizadas sempre de forma ludica, utilizando-se o brincar como
estratégias de intervengéo.

No &dmbito dessa discusséo, Kishimoto (2013) afirma que o brinquedo é

o estimulo material para fazer brotar a imaginacdo da crianca. Assim, & por
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meio deste objeto que a mesma também se desenvolve enquanto sujeito
pensante. Entdo, ao utilizar brinquedos, a crianca adquire habilidades
cognitivas como a imaginagao e confere significado aos objetos, por isso a
grande importancia do brinquedo para o desenvolvimento infantil (LEANDRO;
PANTALEAO; CAVALCANTE; ARARIPE, 2012). Os autores ainda afirmam que
o brinquedo possibilita a crianga conhecer o mundo e constituir relagdes no
universo de fantasias de sua imaginag¢ao, tornando-se relevante quando a
crianca brinca, imita, inventa, representa e cria com auxilio do brinquedo,
estabelecendo-se o processo de conhecimento de si e do outro.

De acordo com Leandro, Pantaledo, Cavalcante e Araripe (2012) o
brinquedo é todo objeto que a crianga atribui sentido e pode ser utilizado para
brincar, como uma panela, um cabo de vassoura, etc., tudo pode se tornar em
brinquedo. Entédo, desde cedo é essencial que a crianga seja ensinada que livro
também é um instrumento ludico e que ele pode se tornar em brinquedo, sendo
assim um importante veiculo de desenvolvimento da linguagem. Assim, nesta
pesquisa verificou-se que as criangas que pouco interagiram com seus pares e
que menos utilizaram brinquedos desenvolveram menos habilidades sociais,
motoras e de linguagem e assim ficaram com o DNPM prejudicado. Adiante,
abordaremos as variaveis que apresentaram significancia estatistica referente

as criancas que tiveram melhor desempenho no Denver Il.
5.4.3 Brincadeira proposta

Em contrapartida, as criancas que brincaram mais de brincadeira
proposta tiveram melhores percentuais de desenvolvimento dentro da
normalidade, ja as que brincaram menos nessa categoria tiveram maior
suspeita de atraso no DNPM. As brincadeiras propostas segundo o POB sé&o
aquelas que a crianga brinca seguindo as sugestdes do fabricante
(CORDAZZO et al, 2008).

Em estudos de Formigoni, Oliveira, Jesus, Rocha e Gabriel (2012, grifo
nosso) com 10 professores foi possivel observar o uso de jogos de forma
proposta como: trilha, domin6, dama e pega varetas visando o
desenvolvimento infantil em diversos aspectos como: aprendizagem, cognigao,

motivagdo, raciocinio e socializagdo. A crianga ao brincar de maneira
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proposta com jogo de trilha pode desenvolver varias habilidades como por
exemplo: socializagao, linguagem e raciocinio (FERRI, 2011, grifo nosso).

Os jogos e brincadeiras estimulam o desenvolvimento da crianga de
diversas formas (FANTACHOLI, 2011; DANTAS, 2017). Na literatura
encontrou-se escassez de artigos atribuindo o sentindo do tipo de brincar de
maneira proposta ao estimulo do desenvolvimento, sendo esse mais visto
como um objetivo do proéprio jogo.

Podemos observar que a crianga nao se desenvolve necessariamente
brincando com um brinquedo, comportamentos do n&o brincar também
influenciam no seu desenvolvimento, como é o caso da exploragao, discutida a

sequir.
5.4.4 Nao brincadeira — Exploracao

As criangas que quando ndo estavam brincando estavam explorando
tiveram melhores resultados no DNPM e na linguagem, ja as que menos foram
observadas realizando essa variavel, tiveram maiores percentuais de suspeita
de atraso no DNPM e na linguagem. A exploragao é definida pelo POB como
nao brincadeira pois a crianca n&o esta brincando ativamente e sim explorando
o brincando com intuito de analisar suas caracteristicas e forma de uso como
por exemplo ler o manual de instrugdo de um brinquedo ou jogo (CORDAZZO
et al, 2008).

Assim manipular um brinquedo, puxar ou morder um fantoche, bater
num piano de plastico ou sacudir um sapo de borracha sdo formas de explorar
um brinquedo (OLIVEIRA; BRAZ; SALOMAO; MELO, 2015). O desmonte de
brinquedos trata-se de uma operagcao fisica e/ou mental, devido varias
curiosidades a crianga, o préprio brinquedo apresenta um design intencional,
ao desmontar o brinquedo a crianga desenvolve aspectos cognitivos de forma
ludica, aprende ciéncia e associa as coisas do seu dia-a-dia (LEODORO,
2008).

O manual de instrugédo de um brinquedo desenvolve varias habilidades,
ao explora-lo a crianga entra em contado com estimulo de linguagem “verbal”,
escrita e leitura “visual” (BRASIL, 20-?). O brincar exploratorio ajuda no
desenvolvimento da crianga (ELKONIN, 2009). Na literatura pode-se observar

uma escassez na maioria das pesquisas relacionando o explorar brinquedo ao
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nao brincar, sendo o termo mais utilizado com o sentido de brincar
especificamente.
Assim podemos observar que o desenvolvimento neuropsicomotor

infantil esta diretamente relacionado com varios fatores.

62



6 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou investigar a relacdo entre as caracteristicas do
brincar e o DNPM de criancgas, na faixa etaria de 3 a 4 anos, que frequentam
uma UElI do municipio de Belém, considerando as suas condigdes
biopsicossociais. Através da analise dos resultados pdde-se verificar que a
maioria das criangas apresentaram suspeita de atraso no DNPM, mais
especificamente na linguagem, de acordo com o Denver Il. O estudo
possibilitou o reconhecimento de alguns fatores biopsicossociais que estao
contribuindo para desfechos desfavoraveis ao desenvolvimento das criangas,
como: criangas que nao tiveram aleitamento exclusivo, filhos de maes
desempregadas e de baixa renda familiar.

Quando relacionamos o brincar ao DNPM, obteve-se como resultado
que as criangas que apresentaram menor tendéncia a brincar em grupo e que
menos utilizaram brinquedos, tiveram maior percentual de suspeita de atraso.
Ja as criangas que brincaram mais de brincadeira proposta pelo objeto ou que
estavam com brinquedo explorando-o, e ndo necessariamente brincando,
apresentaram melhor desempenho no resultado do Denver Il. Observou-se
também, que houve diferenga nos tipos de brinquedos e brincadeiras entre os
sexos feminino e masculino e que as meninas apresentaram menos atraso na
linguagem que os meninos.

Assim, pode-se inferir que tanto a questdo biopsicosocial quanto os
comportamentos no brincar estao inter-relacionados ao DNPM. Por isso, este
estudo aponta para a importancia da insergcdo do profissional de Terapia
Ocupacional em Programas de Saude na Escola, uma vez que essa profissao
considera o sujeito como um ser holistico e o valoriza o brincar como a
principal ocupagao da infancia, utilizando-o em sua pratica como um meio para
avaliar e estimular o DNPM, sendo o profissional apto a atuar na vigilancia do
desenvolvimento e na capacitacdo de pais e professores no contexto de
educacao infantil.

Além de dar maior visibilidade para a ocupacdo de brincar e para
atuacao da Terapia Ocupacional na vigilancia do desenvolvimento no contexto
escolar, o estudo buscou alertar para a necessidade de se identificar
precocemente possiveis atrasos e/ou fatores de risco no desenvolvimento de

criancas inseridas em creches ou pré-escolas publicas, diminuindo assim os
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riscos a que estdo expostas. Com esse vieis, pretende-se contribuir para o
incentivo a implementacdo de mais politicas publicas neste contexto, com
vistas a triagem e acompanhamento do desenvolvimento das criangas, e se
necessario, o devido encaminhamento a servigos de estimulag&o precoce.

Neste estudo foram encontradas algumas limitagbes durante as etapas
da pesquisa como: frequéncia escolar das criangas que diferiu uma das outras;
a rotina escolar, onde o tempo disponivel para brincar livre era bem reduzido,
dificultando assim a coleta; e também escassez de estudos bibliograficos sobre
o DNPM, brincadeira proposta e comportamento exploratorio.

Sugere-se que novos estudos sejam realizados neste ambito,
acrescentando nos meétodos o instrumento “diario de campo” para que o0s
resultados também possam ser analisados qualitativamente, e além disso,
outra sugestédo seria que a pesquisa referente a observagdo do brincar fosse
realizada também no ambiente domiciliar e na vizinhanga das criangas a fim de

se obter resultados mais precisos quanto a essa caracteristica.
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APENDICE A

QUESTIONARIO DE CARACTERIZACAO BIOPSICOSSOCIAL E FAMILIAR DA

CRIANCA

Data da Avaliacao:

Avaliador:

N° de identificacido da crianca:

Identificacdo da crianca

1. Nome da

crianga:

2. Nome do

responsavel:

Endereco:

Telefone do responsavel pela crianga:

3.
4.
5. Turma:
Dados da crianca
6. Data de nascimento:  / /
7. Idade:
8. Sexo da crianga: [1] Feminino [2]
Masculino
9. Filho (a) biologico (a): [1] sim [2] ndo
10. Idade Gestacional de nascimento da

crianga: (se possivel em semanas)

11. Peso ao nascer: (em
gramas)

12. Tipo de parto: [l]normal [2]cesareo
[3]desconhecido

13.  Gravidez foi planejada: [1]sim
[3]desconhecido

14. Mae Realizou pré-natal: [1]sim [2]ndo
[3]desconhecido

15. Numero de

(mimero exato)

[ ]desconhecido

16. Complicagdes no parto (ex: sofrimento fetal,

[2]ndo

consultas de pré-natal:

aspiragdo de meconio, distocia, etc.): [1] sim  [2]
nao [3]desconhecido

Qual
(s):

17.  Complicagdes apds 0 nascimento: (ex.

necessidade de internagdo, ictericia, infecgdo,
convulsdes etc.) [1]sim [2]ndo
[3]desconhecido

Qual (s):

18. Patologia na infancia (ex. respiratoria,
gastrointestinal, endécrina, dermatolégica, etc.): [1]
sim [2] ndo

Qual (s):

19. Crianga faz uso de medicagdo controlada:
[1] sim [2] ndo;
Qual:

20. Quantidade de irmaos da crianga:
[11>3 [2]<3

21. Ordem de nascimento da crianga:
22.  E gémeo? [1]sim [2] ndo

() Univitelino ( ) bivitelino
23. Crianca mamou no peito até que
idade?
24. A partir de quantos meses a crianga
comecgou a comer?
Nao perguntar (marcar depois): Aleitamento
materno exclusivo até 6 meses: [1] sim [2] ndo
25.  Onde a crianca costuma ficar quando nao
esta na UEI?
[1] em casa
[2] na casa de parentes
[3] na casa de vizinhos
[4] outros
26. Quem ¢ o cuidador principal da crianga
quando nao estd na UEI?
[1] algum dos pais
[2] parentes

[5] baba
[6] irmaos mais velhos
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[3] padrinhos [7] outros

[4] vizinhos

27. O que a crianga faz na maior parte do tempo

quando ndo estd na UEI? (deixar a pessoa
responder
opgdes):

liviemente e depois marcar nas

[1] Assiste TV, DVD [4] Esporte, atividade

fisica
[2] Brinca [5] dorme
[3] Passeia [6] atividades educativas
[7] outros

28. A crianga participa de outra atividade
sem ser a UEI (PROPAZ, CRAS, CREAS,

esportes, cursos, etc)
Quais:
29.Brinquedos em casa? [1] sim [2] ndo
30. Tipos de brinquedo a crianga
prefere?
31. Quais brincadeiras ela prefere? (deixar a

pessoa responder livremente e depois marcar nas
opgoes):

1
2
3
4
5
6

Brincadeira de exercicio fisico
Brincadeiras de contingéncia social
Brincadeiras de construgdo
Brincadeiras turbulentas
Brincadeiras simbodlicas
Brincadeiras com regras

[
[
[
[
[
[

—_ e e e e

38. Onde as

acontecem (ex. quintal, na rua, dentro de casa...)?

brincadeiras  frequentemente

39. Escovar os dentes: () com ajuda ( ) sem
ajuda

Vestir uma camisa: () com ajuda (
ajuda 40.

Vestir-se (tudo) () com ajuda ( ) sem ajuda
Retirar a roupa ( ) com ajuda ( ) sem ajuda

41. Consegue tirar uma camisa: () sim ( ) nfo

) sem

42. Alimenta-se: ( ) com ajuda ( ) sem ajuda
Usar Talher:

43. Lava e seca as maos sozinha: ( ) sim ( )
nao

Dados socioecondomicos e demograficos da
familia da crianca

V7. Os pais (ou principais cuidadores) da crianga
sdo casados/moram juntos? S( ) N( )

45. Idade da mae: (anos exatos)

46. Idade do pai: (anos exatos)

47. Profissdo da
mae:

48. Profissao do
pai:

49. Escolaridade da mae:
50. Escolaridade do pai:

Obs: se o pai ou a mie tem o grau incompleto
especificar qual série
parou:

32. Constitui¢do da familia:

[1] Biparental ou nuclear conjugal (pai, mae e filhos)
[2] Monoparental (chefia feminina ou masculina)
(mae e filhos ou pai e filhos)

[3] Monoparental (chefia feminina ou masculina)
expandida (mée ou pai, filhos e outros parentes ou
amigos).

[4] Biparental expandida (extensa) (pai, mae, filhos
¢ outros parentes ou amigos).

[5] Reconstituida (méae, padrasto e filhos ou pai,
madrasta e filhos)

1. Cuidados especiais com criancas, adolescentes, jovens e idosos.

Quantas pessoas moram na sua casa?

V3. Quantas criangas

V4. Quantos adolescentes (até 18 anos)
V5. Quantos jovens (até 24 anos)
Quantos adultos:
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V6. Quantos idosos:

7. Sobre a renda da familia
Qual a renda mensal total da sua familia?
Valor aproximado:

R3. A sua familia recebe algum beneficio financeiro?
[1]sim [2]nd3o Qual:

(ex. bolsa familia, beneficio de prestagdo continuada, auxilio gas etc.)

8. Condicoes de moradia da familia
H2. A casa que sua familia mora é:
() propria () Alugada
() cedida/emprestada
() propria, mas em area de invasao

H4. A sua casa ¢ feita de:

() Alvenaria (material de constru¢do permanente, ex. tijolo, cimento)
( ) madeira

( ) mista (madeira e alvenaria, outros)

Quantos comodos tem no domicilio?
H3. Tém algum quarto ou local da casa que dormem mais de 2 pessoas? [1] sim [2] ndo

HS5. Na sua casa tem agua encanada [1] sim [2] ndo
( )encanada ( )poco ( )outro:
Quantos banheiros existem dentro do domicilio?
H6. Na sua casa tem sanitario encanado com fossa

[1] sim [2] ndo
H7. O lixo da sua casa é coletado por caminhdo de lixo [1] sim [2] ndo
HS. Na sua casa tem energia elétrica S( ) N( )

( )regular ( )irregular (“gato”)

Rua pavimentada? [1] sim [2] ndo
9. Objetos que a familia possui

Marcar a quantidade abaixo:

I P
dou+

0 1 2 3
Banheiros 0 3 7 10 14
Empregados domésticos 0 3 7 10 13
Automévels 0 3 5 8 1
Microcomputador 0 3 6 8 11
Lava louca 0 3 6 6 b
Geladeira 0 2 3 5 5
Freezer 0 2 4 6 6
Lava roupa 0 2 4 6 6
DVD 0 1 3 4 6
Micro-ondas 0 2 4 4 4
Motocicleta 0 1 3 3 3
Secadora roupa 0 2 2 2 2
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APENDICE B

APENDICE B1-TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCALRECIDO AOS
PAIS
DAS CRIANCAS

Projeto: DESENVOLVIMENTO NEUROPSICOMOTOR DE CRIANCAS DE
EDUCACAO INFANTIL: INFLUENCIAS DO BRINCAR E DE FATORES
BIOPSICOSOCIAIS

Solicitamos a sua autorizagdo para que vocé e seu filho (a) possam participar de
um estudo que ira avaliar o brincar e o Desenvolvimento Neuropsicomotor de criancas
matriculadas em Unidades de Educagdo Infantil do municipio de Belém-PA e investigar a
relagdo entre o brincar e o desenvolvimento neuropsicomotor, solicitamos que vocé, na
condi¢do de responsavel pela crianga, responda algumas perguntas a respeito das
condigdes biopsicossociais, familiares e sobre o desenvolvimento da crianga.

Com essas informacdes fornecidas por vocé, passaremos a segunda fase da pesquisa,
em que serd feita uma avaliagdo do desenvolvimento do seu filho (a), através da utilizagdo
de um teste chamado Teste de Triagem de Desenvolvimento Denver II — Denver II. Este
teste avalia as habilidades da crianca nas areas motora, pessoal-social e de linguagem de
acordo com cada idade. O Denver II ja foi realizado com véarias criangas em muitas
partes do mundo, e também no Brasil. Nos iremos pedir para que a crianca realize uma
determinada tarefa e vamos observar se ela consegue ou ndo. A partir dessa avaliagdo
sera possivel saber se seu filho (a) estd se desenvolvendo normalmente, de acordo com o
esperado para a idade ou ndo. Vocé€ recebera orientacdes a respeito do resultado do Teste
realizado com seu filho (a) ao final da avaliagdo, e orientagdes sobre como vocé pode agir
para ajuda-lo a se desenvolver melhor. Também sera aplicado o protocolo de observacgdo
do brincar em sala de aula.

No final da realiza¢do do Teste com todas as criangas, os resultados obtidos serdo
apresentados para outras pessoas, em eventos cientificos, revistas, etc., porém, as suas
informagdes e as informagdes do seu filho (a) ndo serdo reveladas, visto que nem o seu
nome, nem o do seu filho (a), nem o local onde vocé mora serd revelado. Todas as
informagdes coletadas serdo analisadas em conjunto com as de outras criancas. Nao sera
feito nenhum procedimento que traga dor, desconforto ou riscos de vida para vocé nem
para seu filho (a) como por exemplo, vacina, remédios, exames de urina, sangue ou uso
de materiais cortantes. O material do Teste utilizado para avaliar a crianga oferece risco
minimo (cubos, papel, lapis, boneca etc.). Informamos ainda que vocé€ e seu filho (a) ndo
precisardo pagar nada para participar do estudo, nem havera qualquer espécie de
pagamento por suas participagdes.

Vocé tem o direito de sair da pesquisa a qualquer momento ou se recusar a
responder alguma pergunta do questiondrio, caso voc€ ache que ela ndo deveria ser
feita, ou se vocé se sentir constrangido (a). Destacamos que os pais ou familiares das
criancas t€m o direito de saber sobre a pesquisa e seus resultados, podendo tirar
duvidas e pedir esclarecimentos a responsavel da pesquisa, através do enderego caso
concorde em participar, assine, por favor, seu nome abaixo, indicando que compreendeu a
proposta da pesquisa, e que todos os seus questionamentos sobre as atividades envolvidas
foram respondidos para a sua completa satisfacao.

Ressaltamos que vocé e os demais participantes t€m o direito de saber sobre a
pesquisa e seus resultados, podendo tirar davidas e pedir esclarecimentos aos responsaveis
da pesquisa: académicas de terapia ocupacional, Natali Machado Pena Teixeira, Passagem
Sdo Miguel, 54, Cremagfo, Belém-PA e o contato: (91) 98907-1507,
nataly.jeus@yahoo.com.br e Priscila Barros Lourenco, Alameda 23 de Agosto, 5, Condor,
Belém-PA e o contato: (91) 98297-3113, pbl08061991@hotmail.com ou com o orientador da
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pesquisa Prof. MSc. Elson Ferreira Costa, Av. Gentil Bittencourt 2535, S3o Bras, Belém-PA
e contatos (91) 98192-7195, elsonfcosta@gmail.com. Universidade Federal do Para-UFPA
,Rua Augusto Corréa, 01, Programa de Poés-graduacdo em Teoria e Pesquisa do
Comportamento, Campus Universitario do Guama, Belém, Para, Brasil - CEP 66.075.110,
Tel. 3201-7662. Este termo sera apresentado em duas vias, as quais deverdo ser assinadas
por vocé e pelo pesquisador responsavel, devendo uma das copias ser entregue a vocé e a
outra devera ser guardada pelo pesquisador ou através do comité de ética em pesquisa do
Nucleo de Medicina Tropical da Universidade Federal do Para — UFPA, localizado na
Av. Generalissimo Deodoro, n° 92, CEP 66055-240, Umarizal e contatos (91)3201-096,
cepbel@ufpa.br. Este termo serd apresentado em duas vias, as quais deverdo ser
assinadas por vocé e pela pesquisadora responsavel, devendo uma das copias ser
entregue a voc€ e a outra devera ser guardada pela pesquisadora.

Declaro que li, ou me foram lidas as informagdes acima sobre a pesquisa € que me
sinto esclarecido (a) sobre o conteido da mesma, assim como seus riscos ¢ beneficios,
sendo fornecido a mim os enderegos e¢ contatos disponiveis em caso de diavidas ou
maiores esclarecimentos sobre a pesquisa. Declaro ainda que, por minha livre vontade,
aceito participar da pesquisa e autorizo a avaliagdo do meu filho (a), cooperando com a
coleta de informagdes, sendo a mim, entregue uma coOpia deste termo, devidamente
assinada por mim e pelo pesquisador responsavel.

Belém, / /

Assinatura do Participante Natali Machado Pena Teixeira - Académica de
Terapia
Ocupacional - UFPA

Elson Ferreira Costa - CREFITO 12 8578.2 — LTTO Priscila Barros Lourengo — Académica de Terapia
Ocupacional - UFPA
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APENDICE B2- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCALRECIDO AOS
EDUCADORES

Projeto: DESENVOLVIMENTO NEUROPSICOMOTOR DE CRIANCAS
DE EDUCACAO INFANTIL: INFLUENCIAS DO BRINCAR E DE
FATORES BIOPSICOSOCIAIS

Solicitamos a sua autorizagdo para que vocé€ possa participar de um estudo que ird
avaliar o brincar ¢ o desenvolvimento neuropsicomotor de criangas matriculadas em
Unidades de Educagao Infantil do municipio de Belém e investigar a relagdo entre o brincar e
o desenvolvimento neuropsicomotor. Solicitamos sua autorizacdo para observarmos as
criangas no brincar livre e proposto em sala de aula. Sera aplicado apenas um teste de
observagao do brincar.

Caso vocé concorde em colaborar com esse estudo, os instrumentos serdo aplicados

por meio de observagdes. As informagdes obtidas ao final deste estudo serdo publicadas e
apresentadas em eventos cientificos, sera mantido o sigilo e¢ garantida a responsabilidade
ética em possiveis apresentacdes e/ou publicagdes cientificas, congressos ou atividades
académicas, os nomes dos participantes da pesquisa ndo serdo revelados, mas serdo utilizados
nomes ficticios. Sempre que possivel e necessario, esclarecimentos adicionais deverdo
complementar informag¢des da pesquisa aos participantes. Qualquer informacdo adicional
sobre os resultados do estudo lhe serd fornecida quando este estudo estiver concluido, desde
que assim deseje.

Vocé tem total liberdade para aceitar participar e/ ou para retirar-se da pesquisa a
qualquer momento, com a garantia de que ndo haverd qualquer prejuizo a sua pessoa.
Ressalta-se que as informagdes coletadas nesta pesquisa serdo mantidas em sigilo e que ndo
devera haver danos a sua integridade fisica ¢ emocional, bem como a todos os envolvidos na
pesquisa. Se houver riscos, provavelmente serdo minimos. A pesquisadora assume o
compromisso de tentar preveni-los e repara-los se necessario. E importante informar que nio
havera despesas pessoais para os (as) participantes em qualquer fase do estudo, assim como
qualquer pagamento por sua participacdo. Caso concorde em participar, assine, por favor,
seu nome abaixo, indicando que compreendeu a proposta da pesquisa, ¢ que todos os seus
questionamentos sobre as atividades envolvidas foram respondidos para a sua completa
satisfacdo.

Destacamos que vocé e os demais participantes tém o direito de saber sobre a
pesquisa e seus resultados, podendo tirar davidas e pedir esclarecimentos aos responsaveis da
pesquisa: académicas de terapia ocupacional, Natali Machado Pena Teixeira, Passagem Sao
Miguel, 54, Cremagao, Belém-PA e o contato: (91) 98907-1507, nataly.jeus@yahoo.com.br e
Priscila Barros Lourengo, Alameda 23 de Agosto, 5, Condor, Belém-PA e o contato: (91)
98297-3113, pbl08061991@hotmail.com ou com o orientador da pesquisa Prof. MSc. Elson
Ferreira Costa, Av. Gentil Bittencourt 2535, Sdo Bras, Belém-PA e contatos (91) 98192-7195,
elsonfcosta@gmail.com. Universidade Federal do Para-UFPA, Rua Augusto Corréa, 01,
Programa de Pos-graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento, Campus Universitario
do Guama, Belém, Para, Brasil - CEP 66.075.110, Tel. 3201-7662. Este termo sera apresentado
em duas vias, as quais deverdo ser assinadas por vocé e pela pesquisadora responsavel,
devendo uma das copias ser entregue a vocé e a outra devera ser guardada pela pesquisadora.
Este termo serd apresentado em duas vias, as quais deverdo ser assinadas por vocé€ e pela
pesquisadora responsavel, devendo uma das cdpias ser entregue a vocé€ ¢ a outra devera ser
guardada pelo pesquisador.

Declaro que li, ou me foram lidas as informacdes acima sobre a pesquisa e que me sinto
esclarecido (a) sobre o conteudo da mesma, sendo fornecido a mim os enderecos e contatos
disponiveis em caso de dividas ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa. Declaro ainda
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que, por minha livre vontade, aceito participar da mesma, cooperando com a coleta de
informagdes, sendo a mim, entregue uma copia deste termo, devidamente assinada por mim e
pela pesquisadora responsavel.

Belém, / /
Assinatura do Participante Natali Machado Pena Teixeira - Académica de
Terapia
Ocupacional - UFPA
Elson Ferreira Costa - CREFITO 12 8578.2 — LTTO Priscila Barros Lourengo — Académica de
Terapia

Ocupacional - UFPA
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ANEXO A

PROTOCOLO DE OBSERVAGCAO DO BRINCAR
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ANEXO B

TESTE DE TRIAGEM DE DESENVOLVIMENTO DE DENVER - DENVER I

Examinador: Nome:
D II Data: Aniversario:
enver ID No.: oS
N
MESES 4 6 9 12 15 18 24 3 4 5 6
FRR TN TN SR SR SUN T S S S S S T S N S S N A S N 5 WA SR S T NS S T S S S N '
J%PMPAII;I‘AN(!D IMPLES |
[R EscovapknTes, sem suPERVISAO |
Percentil de passa para criangas [ o€ 10G0s pE CARTASALAD |
25 50 75 90 [ veste sem sureRs io
Pode passar sereistado
Mota de rodapé >
(Verricar et G5 formulio)
R LAVAE SECA AS MAOS
ESCOVA OS I)F'NTI' OM B“dlﬂ()
T -
: bk ] [ k]
‘Al,l\:&:\'l‘a BONECA T
T 14 COMA 4
|R REMOVE ROUPAS | [ 5 pARTES
|n UsA COLNERGARFO | )
AJl"DA EM CASA ‘ FGAR 2874
BEBE DE UM COPO ] 25 DEFINE7PALAVRAS
]n [.\{ITATRAIAI.BM u\mm} . \m‘l’ﬂﬁ_l
[s06aTsen 4 com 0 ExaminapoR : 23 CONTA 5 BERRE
‘R I]I-'\T(JIAU I!‘ CONHECE 3 ADJETIVOS |
R INDICA DESEJO [rornd be 2 cunok [ [z DT INE 5 PALAVRAS I
NOMEIA 4 CORES
- R BATE [pERRAMA UV PASSA, coM BEMONSTRACAO
= . . . 24 COMPREENDE 4 PREPOSICOR S
= RALIMENTA-SE SOZI RABISCA .‘J
§ FSFORCATAR PEGAR BRINOUEDO cor i n COTORARICARA ALA orAL.\‘mm-:c()mnNs(v:q
- T 20 CONHECE 4 ACOES
= R BATE COM DOIS
3 cunos
w
@
w
o
DE UMA MAO PARA OUTRA
[FaLaMETADE comprERNSIVEL |
15 abonTa s G
o
2
E
=
(-9
<
Q
<
=) T
= [r sEis PALAVRAS
i u »
b [R rres pALavias o o
o —
S [= An A | [28 3064 BOLA DE C1MA PARA BAXG
= [R via Paravias Ty
J" PAPAMAMA ESPECIFICOS | =
[R TacareLs ]
T
R COMBINA SILABAS COMPORTAMENTO DURANTE O TESTE
[ anpAPARATRAS (Check boxes sdo para o 1°, 2° ou 3° teste)
{R . . So6 marcar apés o 8° més de idade
- Tipico 2
Sim
Nao
LRyt Cooperagao (Vernota31) 4 5 4
= Sempre coopera
§ Geralmente coopera
a Raramente coopera
= .
= Interesse no ambiente 1 2 3
Alerta .
Um pouco desinteressado
Seriamente desinteressado
SUSTENTATRO§ CO Medo
COM APOIO DE BRACOS Nenh 1 2 3
. enhum
PERNAS
~ Moderado
o Extremo
@
@ -
S Atencao 2 3
2 Bpropriada
istrai um pouco
=] Corregdes e comentarios - to.denver2@gmail.com - P ¥
5 Atualizado em 24 de margo ae 2008 | Muito distraida
=
T L] L] L] L L] T L] T L] T L] L] T T T L] rrrrrrr T I L] L L] 1 ¥ L] L] 1 T T T I T
MESES 2 4 6 9 12 15 18 24 3 4 5 6
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ANEXO C
PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA (CEP)

% .
E[f‘{%‘: UFPA - NUCLED DE MEDICINA W
11 Wi | I:
‘n__"'_,fil' TROPICAL-MMT
il T

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS I PROJJETD DE PESGNEA

Tiulo da Pesquisa; Deservalvimenta neuropslcomotor de crlangas das Unkdades de Educacio Infantl do
runicipio de Belém e a quaidade dos amblentes ecoldgicos.

Pasquisador: ELS0M FERREIRA CIINETA

Arsa Tematca;

‘iersdo. 1

CAAE: £15993515.5.0000.5172

Instiulco Proponents: Mideo de Teora e Pesquisa oo Componaments

Patrocinador Principal: Financlamento Broprio

DaD0s 0 PARECER

Himers do Parecer: 1.5445.653

Aprasentagao oo Projeto;

O projeto & uma proposta de kese Igada ao Programa de Pos graduacdo em Teorla @ pesquisa do
comportamento, Que busca aferr o desenvolvimento neunopsicomotor de criangas poé escolares @ a
qualkdade dos amblenies os Greches.

Cjstivio da Pecsqulsa;

Investigar a relagdo entre a qualldade dos amblentes ecoldglcos — casa, oreche @ vizinhanga — e o
deseroivimantn neurapsicomotor de criancas de Unidades e Educagio Infantll publicas do municiplo oe
Bl

AvaElacao dos FAiecos & Bensficlos:
O proponanie exploita que oS rscos S350 minimos, envolvands manuselo dos objstes do tests, gue =50
pECaES pROUEnas, Mas que estardo wvighantes duranis 3 manipulacaa por pare das orlangas; ouing fsco
mendionadoe & a possibiicade de quebra o2 sigio 005 dados colelados, coNtUdD BECiarece quUE 3 equipe
63 reinana para conomar 8653 possibilldate.

Mo tocante acs beneficios 530 mencionados

Comentarios e Consideragbes sobre a Peaquisa:

2 desanvolvimenta Neurapsicomotor (DNPK) & uma sucessdo de etapas resultaries da Inbsragda

Erdlerece:  Av Cewmiabmmrmo Oeoeess O

Baitie: L oarital CEP: 8 (e dn)
i PA Hunadplka: SELEW
Tadefore 0 e 008 E-mail. cootedfufpe
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Confmmsie da Pescar 1 04553

enire potencial bioiogic, genético & melo ambients. £ um pocssso de MUAancas NOs COMpOrtamentos
motoies, pekmotones e linguisticos, de acordo oom 3 maturacio do Skskema Nenosn Central, Além dissn,
o DMPM & um processo mistidederminado & mustiacstado, portanio, tem sido estudado com base em
drerentes perspeciivas tetricas, e apolado em modalos ecoltgicos. O primelns anos de vida da clanga
B0 COREINErEN0s GOMO (IS, tmando-as vulneravels 35 caracteristicas oos ambientes am que elas
eEd0 Insendas, como a familla, 3 esC0ia & 3 vizinhanga.

Objietives: Investigar a relagio enfre a qualkiade dos amilentes ecONGICOs — £asa, oeche e vizinhanga —e
0 desenvohimento neurnpeicomolor e criangas de Unklades de Educagin Infantil pibicas oo municipio te
Belem. Méiodo: Trata-se de um estudo com defineamento fongltudingl, cormelacional, e natweza
observacional, com carater descritivo e explicativo & abomagem quantiabiva dos dados. Matodo: Serfo
Inclusicias como participantes deste et criangas de 3MbOs 05 5EX06, COM kaoes entre 56 Meses & sels
anos (T de bergario, matemal e jandim) matricuiadas nas Unidades de EducagSo infantl (UET) pbicas
vinculanas 3 Secretara Municipal de Educacio, durante o ano letive de 2016 & 2017. Além das amostras de
criangas serd consiida uma

amostra de pals & educacores. O DNPM serd friado por melo do Teste de Triagem do Desenvoivimentn
Derver I1. A linquagem sera avallada por melo do Teste de dscriminapio Fonologica e Teste Infantl de
Nomeago. O desempenho funcional nas atividades de vida dlana das oriangas ser avallado por melo do

inventario de Avallacio Pedisties de Incapacidade (PEDI).

Consideragios s00re 0 Termos o8 aprosentacao obrigatonia:

A foiha de encaminhamento e6ia devidamerne preenchida e assinada;

O fomuiano de Informaghes basicas do projelo contém 10005 06 elementns Necessaros,

Fol aneain uma autorizagdo da Secretana Municipal e E0UCaCan permitindd O aCess0 35 oechs;

O termo de Consentimentn Lvie e esclarecido coniém odos 08 elemenios necessanos para difimir a5
dinidas dos Inforrantes.

Recomandaghes:
ApTOVaE 0 pjetn

Conclusdes ou Pendéncias & Lista de Inadequaghen:
AprovagSo do projein

Endereg:  Sw Clerseiabsrro Deodors, 02

Bk Lisnidleal CEP: g (85 240

F: Pa Munssipko: SELEW

Teleforme 0081 E-madl. cuctelffufie b

FlgE S I
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Confmmoic 43 Pamcsr 1 G6E550

Conslderacfes Finale a criféro do CEP:
Este parecar fol slaboraco baseado nos documenine ababo relacionsdos:

Tipa Documents Amubi Postagem ALRor T
ImTomaies Basas | PE_INFORMAGLES BASICAS DO P | 25il2me A
00 P ROUETD 305484 pof 1028
Ouos CARTApdf 2510206 | ELS0ON FERREIRA | Acsiio

1X07-58 | COSTA
[TCLE T Tenmoe g2 | TALE pd G | A
Assentimenta § 1x06a:58 | COSTA
Jusificatha de
Decaragio TERMGZ pd
de 180206 | ELS0ON FERREIRA | Acsiio
| Pesquisatores 135137 | COSTA
Projein Defainano ! | brochura par 18M020E |ELSOM FERREIRA | Ao
Bmchura 1x41-36 | COSTA
oe SEMEC pdf 18M020ME |BELS0ON FERREIRA | Ao
-] 13838 | COSTA
HiE=anlil el
Cronograma CROMOGRARA pdf 1840206 | ELS0ON FERREIRA | Acsin
153740 | COSTA
Fiolha de Rosi Toira.pdf 18M020E | ELSON FERREIRA | Ao
1554 | COSTA
Slfua;io 00 Parecsr:
AprovaE
MeCassita Apreciagao da CONEP:
=
BELEM, 30 de Novembim da 116
AEBINA0E por:
ANDERSON RAIDL RODRIGUES
{Coordenadorn
Enderegn:  dw. il Ceosere, 07
Bakre:  Uirsarizal CEP. &8 [per-du
LIF: P Munsdpia: BELER
Tubelor 0 pet (08 E-mai. cucisdffufpe e
Pgra chow T
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