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“O principal objetivo da educacdo € criar
individuos que sejam capazes de fazer coisas
novas, ndo simplesmente repetir o que as outras
geracOes fizeram.”

(PIAGET, 1970, p.53)



RESUMO

Apesar dos avangos na legislacdo e nas politicas publicas na &rea da educacdo, as escolas do
campo, ainda ndo estdo de acordo com as necessidades especificas dos povos que vivem e
trabalnam no campo. Os objetivos deste estudo € discutir a organizacdo do trabalho
pedagdgico e o curriculo escolar nos anos finais do ensino fundamental adotados para a
educacao do campo no municipio de Uruard, Pard, e fazer apontamentos para a construcao de
uma proposta pedagogica das escolas do campo. Trata-se de um estudo de caso, de carater
qualitativo que se baseou nas falas de trés professores atuantes em sala, cinco estudantes do 6°
ao 9° ano, um dos supervisores das turmas do campo e da diretora da EMEF Sistema Objetivo
de Ensino. A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevistas e aconteceu no més de
novembro do ano de 2021. Verificou-se que na escola pesquisada ha lacunas a serem
preenchidas no que tange ao trabalho pedagogico, carecendo de mais assisténcia nos recursos
didaticos, acompanhamento nos procedimentos metodologicos e formacdo especifica aos
docentes. O curriculo nédo difere do ofertado na zona urbana, assim como o calendéario, que
ndo € voltado para atender as demandas particulares do campo. Além do mais, ha auséncia de
um projeto politico pedagdgico que expresse a realidade da comunidade escolar. Assim,
propbs-se sugestdes para uma proposta que possibilita a autonomia dos sujeitos, em pensar e
agir como legitimos cidaddos e cidadds camponeses. Conclui-se que a educa¢do do campo e
suas aplicacdes metodologicas no locus pesquisado, ainda ndo estdo suficientemente
materializadas.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Organizacao do Trabalho Pedagdgico. Curriculo
Escolar.

ABSTRACT

Despite advances in legislation and public policies in the area of education, rural schools still
do not meet the specific needs of people who live and work in the countryside. The
objectives of this study are to discuss the organization of pedagogical work and the school
curriculum in the final years of elementary school adopted for rural education in the
municipality of Uruard, Par4, and to make notes for the construction of a pedagogical
proposal for rural schools. This is a case study of a qualitative nature that was based on the
speeches of three teachers working in the classroom, five students from the 6th to the 9th
grade, one of the supervisors of the field classes and the director of EMEF Sistema Objetivo
de Ensino. Data collection was carried out through interviews and took place in November of
the year 2021. It was found that in the researched school there are gaps to be filled in terms of
pedagogical work, lacking more assistance in teaching resources, monitoring in
methodological procedures and specific training for teachers. The curriculum does not differ
from that offered in the urban area, as well as the calendar, which is not geared to meet the
particular demands of the countryside. Furthermore, there is a lack of a political pedagogical
project that expresses the reality of the school community. Thus, suggestions were proposed
for a proposal that allows the autonomy of the subjects, in thinking and acting as legitimate
citizens and peasant citizens. It is concluded that field education and its methodological
applications in the researched locus are not yet sufficiently materialized.

Keywords: Rural Education. Organization of Pedagogical Work. School curriculum.
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1 INTRODUCAO

Ao longo da historia do Brasil a educacdo nunca foi tida como prioridade para as
classes mais pobres. Ela sempre foi um privilégio das elites. Isso se acentua ainda mais no
contexto do campo brasileiro, no qual a educacdo oferecida a populagdo desses contextos é
um modelo importado da cidade para o rural, e que em nada valoriza a identidade dos povos
do campo.

Com o cenéario politico atual controverso e de poucas perspectivas favoraveis no
ambito educacional, viabilizar o didlogo em prol de uma educagdo do campo que seja
resistente e soberana torna-se oportuno e necessario. Dito de outro modo, compreender como
a educacdo do campo vem tentando ocupar o seu lugar de fala, é contribuir para o
fortalecimento de uma educacdo que possibilita aos sujeitos do campo o exercicio do seu
protagonismo.

O percurso da educacdo do campo desde a sua génese até os dias atuais € marcado
por diversas lutas que resultaram em algumas conquistas. Entretanto, apesar dos avangos na
legislacdo e nas politicas publicas na area da educacéo, as escolas do campo, ainda ndo estdo
de acordo com as necessidades especificas dos povos que vivem e trabalham no campo. Isso
pode ser observado, por exemplo, nas organizacGes do trabalho didatico pedagdgico e
curriculos ofertados nas diversas escolas do campo, além das praticas pedagdgicas dos
docentes, dentre outras condi¢Bes estruturais, materiais e organizacionais dessas instituicdes
educativas.

Nesse sentido, os objetivos deste estudo é discutir a organizacdo do trabalho
pedagdgico e o curriculo escolar nos anos finais do Ensino Fundamental adotados para a
educacdo do campo no municipio de Uruara, Para, e fazer apontamentos para a construcao de
uma proposta pedagdgica das escolas do campo.

O meu interesse por essa tematica surgiu e foi se fortalecendo a partir de estudos ao
longo do curso Licenciatura em Educacdo do Campo - Ciéncias da Natureza, da Faculdade de
Etnodiversidade, da Universidade Federal do Para (UFPA), os quais foram importantes para o
repensar sobre a educacdo do campo que temos hoje e a educacdo que vislumbramos para o
amanhd. Essa reflexdo me levou ao questionamento de como o sistema de ensino do
municipio organiza o trabalho pedagdgico, e se o curriculo ofertado contempla as reais

necessidades dos estudantes do campo.
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Desse modo, este trabalho se justifica partindo da problematica encontrada nas
escolas do campo, nas quais o ensino oferecido ocorre de forma precéria, conforme demandas
levantadas nos estudos desenvolvidos durante as disciplinas de Tempo Comunidade (TC)!
Seminario de restituicdo dos dados pesquisados nas comunidades e estagios supervisionados
nas escolas do campo do municipio (SILVA, 2018a; SILVA, 2018b; SILVA, 2019).

Esta pesquisa, que tem carater qualitativo baseou-se principalmente nas falas de trés
professores atuantes em sala de aula, cinco estudantes do 6° ao 9° ano, um dos supervisores
que supervisiona as turmas do campo e da diretora da EMEF Sistema Objetivo de Ensino. De
acordo com Minayo (2009, p. 21), a pesquisa qualitativa responde a questdes mais especificas
e com um grau de detalhamento que ndo poderia ser quantificado, pois busca significar as
opiniBes, acdes e relacdes do individuo em relagdo ao convivio com seus semelhantes, assim
como investigar uma determinada realidade social a partir da viséo e interacdo dos individuos.

O método utilizado é o estudo de caso que segundo Yin (2005, p. 21) “permite uma
investigagdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos eventos da vida
real”. Conforme expressado pelo autor esses acontecimentos ocorrem em variadas situagdes e
podem ser “ciclos de vida individuais, processos organizacionais e administrativos, mudancas
ocorridas em regides urbanas, relagdes internacionais e a maturagdo de alguns setores.” (Yin,
2005, p. 21). O caso estudado em questdo, é o Projeto de Interiorizagdo-Pro-Inter, que atende
0s estudantes do ensino fundamental, anos finais, adotado para a educagdo do campo no
municipio de Uruara, Para, englobando a extinta escola Sdo José Newton Cavalcante e a atual
escola Sistema Objetivo de Ensino.

A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevistas e aconteceu no més de
novembro do ano de 2021. O instrumento utilizado foi um roteiro semiestruturado, no qual
constou perguntas relacionadas ao tema abordado. Para complementar a pesquisa o PPP da
EMEF Sistema Objetivo de Ensino foi consultado. Também foram incluidos os dados
referentes as escolas anexas, obtidos via Departamento de Estatistica da Secretaria Municipal
de Educacdo, no municipio de Uruara.

Em decorréncia da pandemia do novo coronavirus, em marco de 2020, as entrevistas
com os professores e os estudantes ocorreram via chamadas de Aplicativo de mensagens
(WhatsApp). Ao supervisor foi entregue um questionario impresso, cujas respostas foram
obtidas através de audios enviados pelo Aplicativo de mensagem (WhatsApp). Ja a entrevista

! Etapa da alternancia pedagdgica do curso de Educacdo do Campo, da Universidade Federal do Para, campus de
Altamira. O “Tempo Universidade”, refere-se ao periodo de estudos realizados nos locais de funcionamento das
aulas. J& 0 “Tempo Comunidade” consiste nas pesquisas que os estudantes desenvolvem em suas comunidades.
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com a diretora foi feita presencialmente, nas dependéncias da escola Sistema Objetivo de
Ensino.

Os questionarios seguiram trés roteiros diferentes. O primeiro roteiro foi composto
por quatro guestdes destinado ao supervisor e a diretora. O segundo roteiro elaborado com dez
questBes atribuidas aos professores, e por ultimo, o terceiro roteiro com doze questdes feitas
aos estudantes (APENDICE A).

Vale ressaltar ainda que aos sujeitos pesquisados, foi proposto um termo de
consentimento o qual foi assinado pelos mesmos (APENDICE B). Para fins sigilosos e
melhor compreensdo, alguns entrevistados aqui neste trabalho, serdo identificados por meio
de codigos alfanuméricos, por exemplo: Al, A2, A3 (docentes); B1, B2, B3, B4 e B5
(alunos).

Além desta introducdo que aborda o tema proposto, bem como os objetivos e
metodologia de pesquisa, este trabalho esta estruturado da seguinte forma e sequencialmente:
o referencial tedrico, resultados e discussdo; Escola S&o José Newton Cavalcante: Percurso
historico e organizacdo politica e pedagdgica; Organizacdo pedagdgica e curricular na escola
Sistema Objetivo de Ensino: turmas do campo; Apontamentos para a construcdo de uma

proposta pedagdgica das escolas do campo e consideragdes finais.

2 EDUCACAO DO CAMPO: ALGUMAS CONCEPCOES E MARCOS LEGAIS

Ao tratar do tema “educacdo do campo” ¢ necessario antes de tudo se ater a
compreensdo minima do significado do termo “campo” no sentido mais irrestrito da palavra.
Fernandes, argumenta que “pensar o campo como territorio significa compreendé-lo como
espaco de vida, ou como um tipo de espaco geografico onde se realizam todas as dimensdes
da existéncia humana” (FERNANDES, 2006, p. 2). Para esse autor a definicdo de campo
como lugar de vida “é multidimensional e nos possibilita leituras e politicas mais amplas do
que o conceito de campo ou de rural somente como espaco de producdo de mercadorias”
(FERNANDES, 2006, p. 2).

Atraves dos estudos, das analises e das transformacfes decorrentes do processo de
formacgédo da sociedade brasileira, percebe-se que no Brasil ndo ha uma unica forma de
organizar a vida no campo. No final dos anos 1990, por exemplo, se constituiu, com bastante
evidéncia, duas principais logicas: uma consiste, basicamente, em pensar 0 campo enquanto
um espago de producdo de riqueza, de commodities e de mercadorias para satisfazer os

interesses econdmicos. Nesse contexto, surgem as aliancgas entre varios seguimentos, ou seja,
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do latifundio, das transnacionais, dos grandes bancos, entre outros. Essas aliancas se
constituiram no que se conhece hoje como o agronegaocio.

Davis (1957, p. 5) citado por Pompeia (2021, p. 4) define o agronegdcio como:

A soma de todas as opera¢Bes da fazenda, mais a manufatura e a distribuicdo de
todos os insumos de produgdo agricola providos pelos negocios, mais o total das
operacOes realizadas em conexdo com a manipulacdo, a estocagem, o
processamento e a distribui¢do de commodities agricolas.

Desse modo, percebe-se que 0 agronegdcio é uma das maneiras de agir no campo
que na visdo de Fernandes trata-se de “formas de organizacdo da agricultura capitalista”
(FERNANDES, 2006, p. 2). E um esquema ancorado em algumas caracteristicas, que sem as
quais 0 mesmo nao existiria. Que é basicamente a mecanizacdo pesada, ou seja, cada vez
mais, 0 uso de maquinas potentes e tecnoldgicas responsaveis pelo cultivo em larga escala,
mas também pela degradacdo ambiental. O desmatamento que conforme se intensifica,
também aumenta a poluicdo do ar com as queimadas. Ha a concentracdo fundiaria, e como
consequéncia disso, o crescimento do éxodo rural, pessoas saindo do campo para as cidades.

O agronegdcio é um sistema focado na monocultura, o qual ndo funciona se nédo
utilizar grandes quantidades de agrotdxicos, 0 que se torna um agravante, visto que 0S
consumidores de alimentos ndo se ddo conta de que estdo consumindo veneno. Segundo a
reportagem “Entenda por que o Brasil € o maior consumidor de agrotoxicos do mundo”
publicada na Revista Galileu (05/12/2018), o Brasil, embora ndo seja o campedo mundial de
producdo agricola lidera o ranking mundial de uso de agrotoxicos.

Esse modelo de “agricultura capitalista” se defronta com uma outra logica, que é a
I6gica camponesa. Esta por sua vez, tem a sua origem a partir dos pequenos agricultores, dos
ribeirinhos dos quilombolas, dos indigenas, de todas as comunidades que sempre existiram no
campo. Ela é baseada na diversificacdo da cultura, producdo de alimentos saudaveis, novas

relacGes com as pessoas e com o0 ambiente. Wanderley (2000) salienta que:

Os agricultores familiares sdo percebidos como portadores de outra concepcao de
agricultura, diferente e alternativa & agricultura tradicional, diferente e alternativa a
agricultura latifundiéria e patronal dominante no pais. A forte e efetiva demanda
pela terra se traduz na emergéncia de um setor de assentamentos de Reforma
Agréria. Uma das principais consequéncias dos dois movimentos é a revalorizacéo
do meio rural como lugar de trabalho e de vida expresso na retomada da
reivindicagdo por permanéncia ou retorno a terra. Esta “ruralidade” da agricultura
familiar, que povoa o campo e anima sua vida social, se opde, a0 mesmo tempo, a
relagdo absenteista, despovoada e predatéria do espaco rural, praticada pela
agricultura latifundiaria, a visdo “urbano-centrada” dominante na sociedade e a
percepc¢do do meio rural sem agricultores. (WANDERLEY, 2000, p. 29).

Nesse designio de ressignificagdo do territdrio rural, faz se necessario também,

aspirar um projeto de educagdo que atenda os pressupostos desse ideadrio camponés, isto €, a
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educacdo do campo nédo pode ser descolada das suas materialidades. Arroyo, Caldart e Molina
(2008) argumentam que:

A educacdo do campo tratada como educagdo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuaria, das minas e da
agricultura, mas o ultrapassa ao acolher em si 0s espacos pesqueiros, caicaras,
ribeirinhos e extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo
urbano, é um campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo entre os seres
humanos com a propria producdo das condicdes da existéncia social e com as
realizacBes da sociedade humana (ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p.
176).

Dai a importancia de compreender a educacdo do campo enquanto ambito social, e 0
campo como espaco material e imaterial, em movimento, com sua diversidade e
possibilidades, e ndo apenas lugar concreto no universo.

De um modo geral, os povos do campo sempre sofreram com o preconceito e a
negacdo de seus direitos, especificamente quanto as questes educacionais. Ha pouco tempo,
a Educacdo do Campo tem sido objeto de discussdo das politicas publicas na aérea
educacional. Apesar do importante debate em torno de uma educacdo que reconheca e
valorize os anseios e necessidades dos sujeitos do campo, essa discussdo so foi de fato posta
em pauta a partir da década de 1990, sendo 0s movimentos sociais, sindicais e pastorais da
Igreja Catdlica, os principais envolvidos nesse processo (CALDART, 2003).

Com o advento do movimento “Por uma educagiio do campo™ 0 cenario excludente
passa a se modificar e por meio da pressdo dos movimentos sociais do campo, a discussao
ganha forca e a pauta passa a ser discutida no Ministério da Educacdo — MEC, que a datar de
2003 promove uma politica nacional de educacdo do campo. Como consequéncia disso, a
proposta de educacédo para 0s povos do campo comeca a ser pensada a partir dos seus sujeitos,
considerando suas culturas e suas especificidades.

Caldart (2002) nos sugere uma nova expressdo, a qual deve ser adotada ao nos
referirmos a educacdo do campo, que outrora fora chamada de educacéo rural®. Ela defende a

afirmacéo da escola no e do campo, principalmente, do campo:

Um dos tragos fundamentais que vém desenhando a identidade deste movimento por
uma educacdo do campo € a luta do povo do campo por politicas publicas que
garantam o seu direito a educacdo e uma educacdo que seja no e do campo. No: o
povo do campo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo do campo
tem direito a uma educacdo pensada desde o seu lugar e com a sua participacgéo,
vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002,
p 18).

2 Para a compreensdo desse movimento ver autora Roseli Salete Caldart; “Por uma Educagdo do Campo: tragos
de uma identidade em construg¢do”.
3 Sobre esse tema consultar Sérgio Celani Leite, Escola rural: urbanizagéo e politicas educacionais.
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Com base nesse argumento, entendemos que quando se diz que a educacdo € no
campo, afirmamos que esses povos tém o direito do acesso a escola localizada no espaco
geografico onde vivem. Isso significa que o no esta ligado a questdo do direito de permanecer
no campo. Por que precisar ir para a cidade para estudar e ndo ter e manter a escola no
campo?

J& 0 do campo exprime uma conotacdo politica e pedagodgica, ao considerar que a
educacdo do campo para além do que se tem tradicionalmente na educacéo formal, traz para a
sociedade algo emancipador, resgatando questfes da propria territorialidade e das pessoas que
vivem e sobrevivem no campo. Ter a escola no campo nédo é suficiente, é preciso que essa
proposta de educacdo parta da realidade concreta dos sujeitos do campo, levando em
consideracdo a sua cultura, sua histdria, sua memoria, suas crencas, conforme argumentam
Arroyo, Caldart e Molina (2008).

N&o basta ter escolas no campo; queremos ajudar a construir escolas do campo, ou
seja, escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculadas as causas, aos
desafios, aos sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2008, p. 27).

Fernandes (2002, p. 67) comunga do argumento de Arroyo, Caldart e Molina (2008)
ao ressaltar: “nosso pensamento é defender o direito que uma populagdo tem de pensar o
mundo a partir do lugar onde se vive, ou seja, da terra onde se pisa, melhor ainda, desde a sua
realidade”. Neste sentido, o autor afirma que ao se impor uma educacdo fora do contexto
social dos individuos, isto €, sem dar importancia aos saberes locais, essa educacdo nao trara
resultados significativos para esses individuos. E necessario garantir a sensacdo de
pertencimento.

A partir dessa perspectiva, a escola para os povos do campo deve primar pelo
fortalecimento da identidade e valorizacdo historica cultural e social dos estudantes do campo.
Isso se concretiza por meio de um eficiente projeto educacional que se atente para essa
questdo e rompa com as barreiras de uma educagdo urbanocéntrica, transplantada para o meio

rural conforme afirma Martins (2020, p. 76).

A relacdo educativa segue essa logica, a escola rural, além de ser um apéndice da
escola urbana, é uma versdo simplificada dessa. A grande mensagem subliminar ou,
as vezes, explicita, € que a educacdo deve levar os jovens que desejam prosperar
para a cidade.

Para desconstruir esse pensamento da escola do campo enquanto um mero apéndice da
escola urbana, é necessario reconhecer os sujeitos do campo como agentes ativos, capazes de

promover o desenvolvimento econémico e social. Fernandes (2006, p. 27) ressalta que:

A educagdo é uma politica social que tem importante carater econémico porque
promove as condic¢Bes politicas essenciais para o desenvolvimento. Desse modo,
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para 0 desenvolvimento do territério camponés é necessaria uma politica
educacional que atenda a sua diversidade e amplitude e entenda a populacdo
camponesa como protagonista propositiva de politicas e ndo como beneficiarios e
OU USUArios.

Assim sendo, o projeto educacional para os povos do campo deve estar apoiado em
intencionar aos seus sujeitos, uma educacdo que lhes promovam a formacdo humana em todas
as suas dimens@es. E preciso reconhecer os direitos desses individuos de participarem do
processo de discussdo sobre a educagéo que eles querem para si.

A educacdo do campo exige a maleabilidade do saber e do ensinar, num prospecto em
que os sujeitos do campo devem contribuir de forma ativa na elaboracdo da proposta politica
pedag0gica, trazendo a integracdo entre a escola e 0 campo, assim como a cultura local e o
ambiente em que estdo inseridos, tornando essa socializagdo entre comunidade e educagéo,
uma sinergia (MARTINS, 2020).

Para que o ensino e aprendizagem no campo tenham ainda mais éxito, é necessario
que os professores estejam munidos de uma sélida formacdo docente, que 0s capacitem para
uma préatica eficaz. Mas além disso, eles precisam ndo somente conhecer de perto, mas
sobretudo, experenciar os desafios diarios pertinentes a realidade das escolas do campo.
Segundo Martins (2020), ndo basta apenas o professor ter o conhecimento tedrico sobre o
meio, mas vivenciar o cotidiano escolar da comunidade na pratica, para efetivar a atuacdo
docente.

Como ja dito, a educacdo do campo, ao longo de toda a caminhada, sempre teve 0s
movimentos sociais como seus principais aliados. Estes parceiros assumiram papel
significante para intensificar a luta em favor da educagdo almejada e digna aos povos do
campo. O debate contribuiu para a construgdo de marcos institucionais legais. Dentre 0s
quais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, LDB — Lei n® 9.394 que

trouxe avanc¢os nessa direcdo. Em seu artigo 28 estabelece que:

Na oferta de educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacfes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - Conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural,

Il - Organizacéo escolar prépria, incluindo adequagdo do calendério escolar as fases
do ciclo agricola e as condiges climaticas;

111 - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Diante do exposto, a legislacdo assegura a autonomia dos sistemas de ensino na
flexibilizacdo da oferta da educacéo as populagcdes do campo, visto que, a realidade no campo
é diversificada e, portanto, exige um planejamento educacional maleavel, passivel de

modificagdes, tanto na elaboragdo curricular, quanto nos aspectos organizacionais gerais.
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Dentre esses aspectos, estd o calendario escolar que deve ser elaborado em
consonancia com os periodos de plantio e colheita da lavoura. Considerar isso, € um fator
importante para evitar transtornos que impactam diretamente o trabalho das familias
camponesas, pois sabe-se que 0s pais muitas das vezes precisam da mao-de obra dos seus
filhos para ajudarem na agricultura.

Ainda sobre o calendério escolar é preciso se ater as esta¢cdes do ano. No inverno, por
exemplo, nas localidades aonde as estradas de chdo sdo de dificil acesso, as fortes chuvas
dificultam a trafegabilidade. Tém também os locais aonde os estudantes usam o transporte
aquatico para o deslocamento, o excesso das cheias dos rios e igarapés gera impasses nos
trajetos de ida e vinda para a escola. De acordo com o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da
LDB, “o calendario letivo podera ser estruturado independente do ano civil” (BRASIL, 2002).

Apesar da garantia na lei, a escola idealizada para os povos do campo, na realidade,
ainda ndo conseguiu sair do estado de expectativa, ela permanece apenas no papel e nos
sonhos de seus defensores. Sdo inimeros os fatores ligados ao acesso e a permanéncia dos
estudantes nas escolas do campo. Umas das questdes € o caso do fechamento de escolas.

No entanto, a fim de frear essa acdo lastimavel, a LDB 9394/96, no artigo 28,

paréagrafo Unico assegura que:

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas serd precedido de
manifestacdo do drgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que considerara a
justificativa apresentada pela Secretaria de Educagdo, a analise do diagnéstico do
impacto da agdo e a manifestacdo da comunidade escolar. (Incluido pela Lei n°
12.960, de 2014) (BRASIL, 1996)

E evidente qué a Lei citada esclarece que a decisdo para o fechamento de escola do
campo deve ser consensual, e ndo pode acontecer de forma arbitraria. O ato deve seguir
diversas etapas legais, além de andlises e discuss@es entre os principais envolvidos, ou seja, a
instdncia maxima; responsavel pela legalizacdo e autorizacdo de funcionamento das escolas
da educacdo basica, a Secretaria Municipal de Educacdo e a comunidade escolar; pais,
estudantes, entre outros.

No que se refere ao curriculo escolar a LDB/96 é clara ao tratar em seu artigo 26 que:

Os curriculos da educacao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio devem
ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos.

Perante 0 exposto, o curriculo em todas as etapas da educacdo basica deve conter a
base nacional comum, a qual confere ao estudante do campo o0s mesmos direitos de

aprendizagens dados a todo estudante em qualquer lugar do Brasil. Ja a parte diversificada, é
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um complemento mais especifico, a qual deve considerar as singularidades do universo do
campo, “respeitadas as diferencas e o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente
0 estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de género, geracédo
e etnia” (BRASIL, 2002).

Para Silva (1999, p.15) “o curriculo ¢ sempre o resultado de uma sele¢do: de um
universo mais amplo de conhecimentos e saberes, seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo”. E por meio do curriculo que se decide o que sera ensinado, sendo
assim, a proposta curricular para os estudantes do campo deve ser especifica. Ela deve ser
uma construgéo coletiva com as comunidades do campo.

Ainda segundo Silva (1999, p. 15),

Nas discussdes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos apenas em
conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo
estd inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade. Talvez
possamos dizer que, além de uma questdo de conhecimento, o curriculo é também
uma questdo de identidade.

Como postulado por esse autor, para alem de um amontoado de conhecimentos
sistematizado, na intencdo de desenvolver habilidades e competéncias nos estudantes, o
curriculo € uma questdo de reconhecimento e valorizacdo da identidade, da historia e
vivéncias do sujeito. A formacdo desta identidade se da a partir das experiéncias adquiridas ao
longo da vida, isto €, por meio da interacdo social o ser humano constroi sua concepgdo de
mundo.

Ainda de acordo com o disposto na Lei de Diretrizes e Bases de Educacdo 9394/96,
artigo 12, incisos | e VI, os estabelecimentos de ensino séo responsaveis por “elaborar e
executar sua proposta pedagogica” estabelecendo relagdes “com as familias e a comunidade,
criando processos de integracdo da sociedade com a escola” (BRASIL, 2002). Neste sentido,
pressupde que essa proposta se configura na criacdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP),
um documento identitario, norteador das a¢6es educativas de uma determinada escola.

No entendimento de Libaneo (2004, p. 151) o PPP,

Consolida-se num documento que detalha objetivos, diretrizes e a¢fes do processo
educativo a ser desenvolvido na escola, expressando a sintese das exigéncias
sociais e legais do sistema de ensino e os propositos e expectativas da comunidade
escolar. De certo modo, o projeto pedagdgico-curricular é tanto a expressdo da
cultura da escola (cultura organizacional) como sua recriagdo e desenvolvimento.
Expressa a cultura da escola porque ele estd assentado nas crencas, valores,
significados, modos de pensar e agir das pessoas que o elaboram. [...] O projeto,
portanto, orienta a pratica de produzir uma realidade: conhece-se a realidade
presente, reflete-se sobre ela e tragam-se as coordenadas para a construgdo de uma
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nova realidade, propondo-se as formas mais adequadas de atender necessidades
sociais e individuais dos alunos.

Ao referir-se ao PPP, Veiga (1998, p. 9), assim se expressa:

O projeto pedagégico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da escola, assim
como a explicitagdo de seu papel social e a clara definicdo de caminhos, formas
operacionais e a¢Oes a serem empreendidas por todos os envolvidos com o processo
educativo. Seu processo de construgdo aglutinara crencas, convicgoes,
conhecimentos da comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo
- se em compromisso politico e pedagdgico coletivo. Ele precisa ser concebido com
base nas diferencas existentes entre seus autores, sejam eles professores, equipe
técnico - administrativa, pais, alunos e representantes da comunidade local. E,
portanto, fruto de reflexdo e investigacéo.

Partindo desses pressupostos, percebe-se que o PPP se constitui como uma
importante dimensdo democratica, de didlogo e discussfes acerca do trabalho didatico que se
materializa cotidianamente no ambiente escolar. Este trabalho se visualiza na metodologia, no
curriculo, no sistema de avaliacdo, na gestdo e nas praticas pedagdgicas, na geréncia dos
recursos financeiros, na participacdo dos pais, dos alunos e de toda comunidade escolar.
Portanto, o PPP além de ser o retrato fiel da realidade da escola, € um plano que visa melhoria
nos processos de ensino-aprendizagem.

Além dos amparos na LDB/96, outros marcos legais na legislacdo da educacdo do
campo tém destaque, como por exemplo, a Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, que
institui as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo. Esse
documento, além de abordar a significacdo da identidade da escola do campo, vem reafirmar
que cidadaos e cidadas tém direitos educacionais garantidos, independentemente do espaco

geografico de suas residéncias.

Art. 2° [...] Pardgrafo unico. A identidade da escola do campo é definida pela sua
vinculacéo as questBes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucgdes exigidas por essas questdes a qualidade social da
vida coletiva no pais.

Art. 3° O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educacao
escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um pais
cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e o didlogo
entre todos, independentemente de sua insercdo em &reas urbanas ou rurais, devera
garantir a universalizagdo do acesso da populagdo do campo a Educagdo Basica e a
Educacéo Profissional de Nivel Técnico. (BRASIL, 2002)

A Resolucdo CNE/CEB 1/2002, no Art. 10 embasada no art. 14 da LDB propde que
a proposta institucional das escolas do campo deve ser nos moldes da gestdo democratica,
“constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a escola, a comunidade
local, os movimentos sociais, 0s rgdos normativos do sistema de ensino e os demais setores
da sociedade” (BRASIL, 2002).
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Outro marco importante na legislacdo da educagdo do campo € a Resolugdo n° 2, de
28 de abril de 2008, que estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o
desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo. O Art.

7° da mesma institui que:

A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio pedagdgico
aos alunos, incluindo condices infra estruturais adequadas, bem como materiais e
livros didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e areas de lazer e desporto,
em conformidade com a realidade local e as diversidades dos povos do campo, com
atendimento ao art. 5° das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
escolas do campo.

§ 1° A organizagdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacBes atendidas quanto a sua atividade econdmica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradicGes.

8 2° A admisséo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal de
magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a formacéo
pedagdgica apropriada a Educacdo do Campo e as oportunidades de atualizacdo e
aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas especificidades.
(BRASIL, 2008).

Dada a legislacdo supracitada, supde-se que a organizacdo politica e pedagdgica da
escola do campo deve ser estruturada com todo o aparato pedagOgico que esteja em
conformidade com as peculiaridades socioecondmicas e culturais dos estudantes do campo.
Além do mais, a capacitacdo dos profissionais é elemento essencial para a concretizacdo da

qualidade do ensino e aprendizagem na educacao basica do campo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ESCOLA SAO JOSE NEWTON CAVALCANTE: PERCURSO HISTORICO E
ORGANIZAGAO POLITICA E PEDAGOGICA

Para melhor compreensdo do funcionamento das turmas da extinta E.M.E.F. Séo José
Newton Cavalcante, l6cus dessa pesquisa, € oportuno conhecer um pouco mais do histérico de
surgimento e fechamento dessa escola. Por volta do ano de 2002, um grupo de educadores
teve a iniciativa de levar a educacdo aos filhos de agricultores moradores das localidades
rurais do municipio de Uruara-Pard. Neste cenario surgia entdo um Projeto denominado
“Tapiri” que posteriormente passou a se chamar “Modular Rural” (SILVA, 2018).

Segundo relatos de pessoas pioneiras na educacdo uruaraense, e que na época
participaram das atividades iniciais no Projeto, os primeiros professores, um coletivo formado

por seis docentes, atuavam em dez comunidades, com turmas da 5% a 8% série do ensino
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fundamental de 08 anos?, que atualmente equivalem as turmas do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental de 09 anos. Essas comunidades localizavam-se em cinco estradas vicinais®, ao
longo da rodovia Transamazonica. Esses professores itinerantes, moradores da cidade, durante
os dias de aula permaneciam em uma determinada comunidade rural retornando as suas
residéncias somente nos fins de semana. Depois de quatro semanas de trabalho na referida
comunidade, acontecia uma espécie de revezamento, isto é, o professor trocava de localidade
com outro colega. Esse rodizio permitia que os alunos fossem atendidos em todas as
disciplinas que fazem parte do curriculo escolar (SILVA, 2018).

A partir da experiéncia dos envolvidos, e para atender aos desafios encontrados, o
Projeto foi novamente alterado, passando a se chamar “Projeto de Interiorizagao/Pro-Inter”.
Essas adaptaces surgiram no intuito de levar a educacéo institucionalizada ao discente que
hoje é conhecido como aluno do campo. Até o ano de 2015, as turmas do campo eram
inclusas na E.M.E.F. Instituto Educacional Uruard, escola principal, com sede na cidade na
qual os alunos eram matriculados (SILVA, 2018).

Com o passar do tempo, o total de alunos cresceu, assim como o corpo docente, bem
como aumentou proporcionalmente o numero de comunidades rurais do municipio atendidas e
até mesmo moradores de municipios vizinhos. Em fevereiro de 2016 através do decreto
municipal de criagdo, n° 0046/2016 ocorreu outra modificagdo do Projeto, transformando-o
efetivamente em uma instituicdo escolar, e passou a se chamar Centro de Referéncia em
Educacdo do Campo Newton Cavalcante. O nome Newton Cavalcante, in memoriam, foi em
homenagem ao servidor que foi um dos primeiros professores do “Projeto Modular Rural”.
Esse acontecimento seria o inicio de um processo emancipatorio importante na histéria da
educacdo do campo no municipio de Uruara (SILVA, 2018).

Apbs esse decreto, no inicio do ano letivo, as turmas foram inseridas no sistema
“Gestor escolar”, plataforma digital adotada pela Secretaria Municipal de Educacdo (SEMED)
para cadastramento dos dados das escolas da rede publica municipal. Os dados como a
matricula inicial, o transporte escolar, dentre outras informagfes inseridos neste sistema séo
vinculados diretamente no censo escolar do Ministério da Educacdo (MEC). Mas para isso €
necessario que a instituicdo, por meio da SEMED, solicite o registro do INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), ao 6rgdo responsavel pela

autorizacdo de funcionamento das instituicdes escolares, que no caso em questdo, o Conselho

4 A Lei n° 11.274 determinou que o ensino fundamental, antes com oito séries, passou a ter nove. A lei foi
publicada em 2006, com prazo até 2010 para 0s municipios, estados e Distrito Federal implementarem.
® Vicinal é como sdo chamadas as vias terrestres secundarias que ligam a zona urbana a zona rural.
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Estadual de Educacéo do Pard (CEEPA).

Por razbes desconhecidas, isso ndo ocorreu, e, portanto, o Centro ndo pbde ser
legalmente reconhecido na esfera estadual e nacional. Esse fato impossibilitou o repasse de
informacdes e dados oficiais das turmas no censo escolar de 2016, que segundo calendario
nacional é até a ultima quarta-feira do més de marco.

Para evitar que os alunos do campo perdessem a matricula naquele ano letivo, a
solucdo foi transferir os alunos, até entdo matriculados no Centro, para uma outra escola
anexa, extinta, a EMEF S&o José, a qual ja possuia nimero de registro no INEP. De acordo
com o INEP, uma vez que uma escola é registrada, 0 seu home permanece no sistema por
tempo indeterminado e ndo podera ser excluido. Dai o nome “EMEF S&o José Newton
Cavalcante”.

E valido ressaltar, que a escola passou a existir documentalmente, mas do ponto de
vista fisico estrutural, nunca houve nenhuma acéo no sentido de reconstruir o antigo prédio,
no qual anteriormente comportava apenas uma turma de multisseriado, e localizava-se na
vicinal do km 185, BR 230, Rodovia Transamazo6nica, no municipio de Uruara-PA.

De 2016 até meados de 2019, a secretaria da escola, funcionou em um pequeno
cdmodo, nas dependéncias da EMEF Instituto Educacional Uruard, e posteriormente a equipe
gestora foi transferida para um prédio alugado, no qual tinha apenas a secretaria, a sala da
direcdo e supervisao.

Em 2019, o corpo docente contava com 52 profissionais, sendo que deste total, 09
eram servidores efetivos e os demais possuiam vinculo temporario. No que se refere a
formagdo profissional, cerca de 27 professores atuavam fora da sua area de formag&o. Isso
ocorre devido a caréncia de médo de obra qualificada para atender a demanda. Além disso, em
decorréncia da dindmica de lotacdo da escola, hd também os casos em que 0s professores que
atuam em areas de sua formacdo completam suas cargas horarias ministrando aulas em outras
disciplinas.

A equipe técnica da escola contava com um diretor, trés supervisores, uma secretaria
e uma servente. Sendo esta servente a Unica lotada na escola e que atua em apenas um dos
locais de aula (Escola Ayrton Senna, vicinal do km 160 sul). Vale destacar que a falta de
servente para atender a demanda gerava grandes transtornos aos professores e alunos, pois
existiam situacdes em que alunos e professores tém que interromper as aulas para fazerem a
merenda.

Segundo dados oficiais, no ano de 2019, a escola possuia cerca de 801 alunos

distribuidos em 52 turmas, ao longo de 25 vicinais do municipio. Sendo que essas turmas
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funcionavam em 25 locais distintos, os quais, na maioria das vezes, eram cedidos pela
comunidade, como por exemplo: barracdes, igrejas e escolas anexas. As escolas anexas séo 0s
locais de funcionamento do multisseriado. Entende-se por escola anexa um prédio construido
de alvenaria ou madeira, localizado nas &reas rurais, no qual abriga salas de aula
administradas diretamente por uma unidade escolar principal.

Para fins de registro no censo escolar, as escolas anexas sdo reconhecidas
legalmente por um orgdo regulador (Conselhos municipal ou estadual de educacdo) e
possuem cadastro no INEP. Normalmente, essas escolas tém conselho escolar e recebem
recursos do PDDE — Programa Dinheiro Direto na Escola. Quando estas escolas ndo possuem
conselho, a manutengdo financeira fica a cargo da Secretaria Municipal de Educagdo/SEMED
ou da unidade escolar principal.

Em 2019, segundo dados do Departamento de Estatistica da Secretaria Municipal de
Educacdo, no municipio de Uruard existem seis escolas principais localizadas no perimetro
urbano, e quatro na area rural. Todas elas possuem escolas anexas, com exce¢do da EMEF
Obijetivo, que possui apenas turmas de alunos residentes no campo. Das 134 escolas anexas
existentes no municipio de Uruara, Pard e vinculadas as escolas principais, 34 estdo
desativadas.

De 2016 a 2019 a escola Séo José Newton Cavalcante, na tentativa de conseguir
autonomia administrativa, seguiu com Processo de Tramitacdo que durou quatro anos letivos.
Mas por questdes burocraticas este processo foi interrompido. E no ano de 2020 o Conselho
Municipal de Educacdo promulgou a Resolucdo N° 006 de 04 de marco de 2020 que
estabelece:

Regulamenta e autoriza, por um prazo de doze (12) meses o funcionamento das
escolas publicas pertencentes ao Sistema Municipal de Educacdo de Uruard/PA e
valido os estudos anteriores de todos os alunos das escolas ligadas a este Sistema.
[...] XI - EMEF Sistema Objetivo de Ensino

a) EMEF Sistema Obijetivo de Ensino, localizada a Rua Benjamin Constant, Centro
Uruard - PA.

[..] Art. 3°. A EMEF S&o José Newton Cavalcante terdo os estudos dos alunos
matriculados até 2019 validados em Resolugdo especifica, a ser emitida por este
Conselho Municipal de Educacéo.

8 1°. Todos os alunos matriculados no ano letivo de 2020 na EMEF S&o José
Newton Cavalcante deverdo ser transferidos para a escola EMEF Sistema Objetivo
de Ensino (Decreto 031/2020), antes do encerramento do 1° bimestre do ano letivo
de 2020.

§ 2°. As turmas da EMEF S&o José Newton Cavalcante passardo a ser turmas anexas
da EMEF Sistema Objetivo de Ensino a partir da emisséo das transferéncias citadas
no paragrafo anterior (CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO, 2020).

Como determinado no documento acima citado, a EMEF Sdo José Newton

Cavalcante deixa de existir. E as turmas de 6° ao 9° ano, antes pertencentes a ela, sdo inseridas
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na EMEF Sistema Objetivo de Ensino, que se situa no Centro urbano da cidade de Uruar-
PA. Conforme informou a diretora da escola Sistema Objetivo de Ensino, no periodo de 2016
a 2019, a EMEF Séo José Newton Cavalcante por ndo ter autorizacao legal de funcionamento,
estava impossibilitada de expedir qualquer tipo de documento oficial. Tais como;
transferéncias de alunos, historico escolar, certificado e diploma de conclusdo. Em
decorréncia disso, muitos alunos estavam com pendéncias em sua documentagéo escolar. Para
regularizar tal situacdo, o conselho municipal de educacdo, por meio da Resolucdo de N°

006/2020 CME, validou os estudos desses alunos referentes ao periodo citado.

3.2 ORGANIZAQAO PEDAGOGICA E CURRICULAR NA ESCOLA SISTEMA
OBJETIVO DE ENSINO: TURMAS DO CAMPO

Como ja exposto, a entrevista com o supervisor e a diretora da escola, seguiu um
roteiro contendo quatro questdes. Porém, como se tratava de perguntas abertas, além de obter
dados pontuais da pesquisa, foi possivel coletar outras informacdes relevantes para este
estudo.

A diretora é servidora efetiva, licenciada em Letras, pds graduada em Gestdo escolar
e Docéncia do Ensino Superior, atuante na educacdo do municipio ha vinte e dois anos. Sendo
cinco anos atuando como diretora na escola pesquisada. Ja o supervisor tem formacdo em
Pedagogia e Histéria. Ao todo, o servidor tem seis anos de atuacdo na educacdo do campo do
municipio, sendo quatro anos dedicados a docéncia.

A primeira pergunta quis saber como esta a gestdo e a organizacdo pedagogica da
escola pesquisada. De acordo com a fala da diretora, bem como os dados extraidos do PPP, a
EMEF Sistema Objetivo de Ensino, com a matricula inicial do ano letivo de 2020, atende
cerca de 1641 alunos, distribuidos em quatro diferentes locais de funcionamento. Sendo que
na sede sdo 705, na Casa Familiar Rural/CFR tem 83, no Instituto Adventista Transamazénico
Agroindustrial/IATAI sdo 52, e por fim as comunidades do campo com 801 alunos. (Diretora
da EMEF Sistema Objetivo de Ensino, 2021).

Para atender a demanda, além do pessoal de apoio (secretaria escolar, auxiliar
administrativo, serventes, servigos gerais e vigias) e docentes, a escola conta com uma equipe
responsavel pela gestdo administrativa e pedagdgica, a qual exerce suas funcbes nos
diferentes espagos mencionados acima. Sendo que na sede, além da diretora, tem uma vice-
diretora, um supervisor e uma orientadora. Ja para atender os trabalhos na CRF tem um
supervisor, que atua na gestdo e na supervisdo pedagdgica, além da secretéria escolar que

auxilia nas fungdes administrativas, os docentes e servico de apoio.
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Vale ressaltar que o IATAI também conta com uma profissional que acompanha as
turmas, exercendo o servico da supervisdo. No que se refere as comunidades do campo a
equipe é composta por cerca de 68 professores, trés supervisores e um orientador.

Quanto ao perfil dos professores entrevistados, todos tem vinculo temporario e
trabalham de cinco a sete anos na educagdo do campo. No que se refere a formacdo e aos
componentes curriculares em que atuam eles informaram o seguinte: o professor Al é
licenciado em Pedagogia, cursa Educacdo do campo e ministra as disciplinas de Inglés,
Ensino Religioso, Educacéo Fisica. A professora A2 é formada em Letras, esta cursando pos
graduacdo em Linguistica Aplicada & Educacdo e trabalha com a disciplina de Lingua
Portuguesa. J& o professor A3 tem formacgdo em Histdria, e € lotado nas disciplinas de
Estudos Amazonicos, Geografia e Historia. Todos eles foram enfaticos ao dizer que néo
participam de nenhuma formacéo continuada.

Observa-se que o tempo de atuacdo dos professores nas escolas do campo é
consideravel, todavia, os anos de experiéncias sem dispor de uma formagado compativel com a
realidade do campo ndo lhes permitem o exercicio da pratica de maneira satisfatoria, como
sera visto nas falas mais adiante.

Questionada sobre o atendimento pedagdgico, especificamente aos professores e
alunos do campo, a diretora disse que:

Diretora: Hoje no campo, eu tenho uma equipe, né? Além da dire¢do, nds temos
orientacdo e supervisdo [...]. Pra atender a educacdo do campo, eu tenho cinco
supervisores, e um orientador, atendendo a educagdo do campo. E um desses
supervisores, ele ajuda na coordenacdo, entendeu? Eles fazem todo o
acompanhamento, eles fazem a visita in loco, eles vdo pra busca ativa, eles
acompanham os professores mesmo, de perto, ta? Ai, eu tenho aqui, um na CRF,
um no IATAI, e eu tenho mais trés direcionados sé a educacdo do campo. Eles
acompanham, fazem todo o planejamento, né? Apesar de que a gente t4 vivendo um
ano atipico, devido a Pandemia, entfo, assim, tem sido um ano dificil. Porque
alguns alunos estéo estudando remoto, outros estdo presenciais. Algumas turmas ja
voltaram cem por cento, outras, n&o. E uma realidade muito dificil [...] mas assim,
toda a equipe tem acompanhado [...] algumas comunidades estdo em construcéo,
entendeu? Ai os professores ficam aqui na sede, quando algumas escolas estdo em
construgdo ou reforma.

Fazendo um contraponto entre o explanado pela entrevistada e a fala dos professores
percebe - se que hd uma dissonancia em relacdo ao acompanhamento pedagdgico. Segundo

eles, é preciso que haja mais suporte ao atendimento as turmas do campo.

Professor Al: [...] as vezes a gente cria uns projetos. Mas nem sempre da pra
aplicar. Entdo assim, se a parte pedagdgica desse algumas ideias ou alguma forma
pra gente aplicar mais projeto, trazer algum material. Porque as vezes o material é
pobre...os livros [...] nem sempre oferta o contelido que a gente necessita. Entdo
assim, a gente, as vezes quer fazer algo, mas as vezes ndo da. Na parte de recursos
materiais...porque as vezes a gente ndo tem como levar. Porque a gente ja vai
carregado. Porque a gente sempre vai de moto.
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Professor A2: E a falta de apoio pedagogico, praticamente a gente nao tem. Quando
a gente td no campo, a gente é o diretor, é o supervisor, é o orientador. Sem esse
apoio fica muito vago. Além também da falta de estrutura das escolas, [...] O
material que a gente tem pra trabalhar é o quadro, o giz, os alunos, as carteiras, e 0
livro didatico, quando disponibilizam pra gente levar pra todos. A gente quase nao
tem esse apoio. A secretaria visita as vezes, uma vez, e é aquela visita rapida. Em
relacdo as metodologias...muitas vezes a gente encontra casos de alunos que...tem
aluno que tem mais facilidade pra aprender, outros ja ndo tem tanta. Ai, as vezes,
falta um pouco de apoio...[..] Entdo falta...a gente ja ndo tem a questdo do recurso,
do material necessario, as vezes falta um pouco de apoio da parte da SEMED,
quanto da equipe pedagdgica a ajudar a gente a desenvolver projetos pra que esses
alunos tenham uma melhor forma de aprender...pra que torne mais facil e surta um
efeito positivo.

Continuando nessa mesma tematica foi perguntado a entrevistada A2 “Que tipo de

melhorias poderia acontecer?”

Professora A2. Bom, eu acredito que a comecar pelo acompanhamento pedagogico.
Que fosse um acompanhamento que realmente fosse ali pra investigar, pra
solucionar problemas. [...] ultimamente o acompanhamento que a gente tem, as
vezes é mais uma visita de rotina, parece que passa s6 por passar, ndo foi pra saber
qual o problema daquela turma, qual o problema daquele aluno, as vezes sinto falta,
digamos assim, de uma equipe pedagogica, tanto por parte da SEMED, tanto por
parte da direcdo, coordenacdo, supervisdo. Uma equipe que realmente ela esteja
preocupada com o desenvolvimento dos alunos. Porque assim, o que acontece na
maioria dos casos é ndo oferecerem 0s recursos, 0 acompanhamento necessario pra
que o aluno tenha um bom aprendizado. Quando chega no final, tem aquela
reprovacdo em massa, digamos, acontece aquela barragdo, né? Ah, mas esse aluno
aqui ndo pode ser reprovado [..] S6 que em compensag&o, eles ndo fazem por onde
ndo acontecer esse nimero de reprovacéo, so se preocupam quando é 14 no final. As
vezes obrigando os professores, literalmente passar os alunos.

Sobre 0 esquema de lotacdo dos professores para atender aos alunos do campo, foi
perguntado a diretora, se a gestdo e os demais sujeitos, em algum momento, refletiram sobre o
formato de funcionamento das aulas, repensando se o modelo vigente é adequado
as necessidades atuais, e se existe a possibilidade de mudanca. Ela respondeu que “o correto ¢
repensar, mas que ainda ndo tem nenhuma posicdo com relagdo ao assunto. O formato
continua o mesmo” (Diretora do Sistema Objetivo de Ensino, 2021).

Em face do exposto, confirma-se que permanece o sistema modular, no qual as aulas
ocorrem em ciclos, denominados de “etapa”. A etapa refere-se ao periodo de aula em uma
determinada comunidade, e corresponde a quatro semanas. Nesse interim, o docente ministra
dois bimestres de aulas, do componente curricular da turma na qual ele atua, e sé retorna
aquela turma novamente, ap0Os seis meses, aproximadamente, para dar prosseguimento aos
dois ultimos bimestres do ano letivo.

Ao relacionar a resposta da diretora com as informacgdes coletadas junto aos
estudantes, a resposta da aluna B4, faz referéncia a essa questdo levantada. Interrogou-se a
aluna, se ela pudesse propor melhorias no ensino na educagdo do campo, 0 que sugeria? Ela

respondeu que:
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Aluna B4: Os professores estarem mais presentes. Porque aqui, € cada més um
professor. Podia ser um professor vir por semana e mudar. Porque o intervalo entre
um professor demora. Ai quando volta, a gente vai até ter esquecido metade das
atividades, dos contetidos que ja tinha estudado. Isso dificulta muito. Se mudasse,
seria melhor.

Outra pergunta, dessa vez, direcionada a aluna B1 também trouxe a tona esse
assunto. Perguntou-se: Vocé acredita que a escola esta preparando o aluno para ter sucesso na
vida vivendo no campo? Por qué? A resposta foi a seguinte:

Aluna B1: Acredito. Pra mim os ensinamentos daqui sdo os mesmos da cidade.
Apesar dos da cidade ser mais avangados. Os professores ser mais instruidos. Os
alunos da cidade podem estudar em uma sala melhor do que a gente. Eles tém mais
acesso que a gente. Os contetidos sdo iguais. Apesar de la ter um professor pra cada
disciplina. Aqui é um professor pra duas, trés disciplinas. L& fica mais facil do
aluno aprender.

Destarte, percebe-se que as estudantes se sentem afetadas pela falta da frequéncia
regular do professor na comunidade. O que corrobora para fortalecer nos alunos o pensamento
de que a educacdo do campo estd em posicdo inferior a educacdo urbana. Além disso, essa
situacdo pode tornar o ensino e aprendizagem pouco eficaz, e, a0 mesmo tempo também, se
torna disperso. O distanciamento entre as aulas do professor de uma determinada disciplina,
pode chegar a meses, isso dificulta a fixacdo dos contetudos ensinados comprometendo desta
forma, a qualidade da educacao.

Vale ressaltar que no total, sdo apenas duas etapas durante todo o ano letivo e
acontecem semestralmente. Essa é uma questdo que requer atencdo, pois embora tenham se
passado dezoitos anos de avangos e retrocessos na trajetdria da educacdo do campo no
municipio, ainda ndo ha perspectiva de modificacdo desse formato. O que se configura na
falta de reflexdo e comprometimento, no sentido de ofertar uma educacdo compativel com a
vivéncia dos alunos do campo.

De acordo os pressupostos da educacdo do campo o ideal é que o professor das
escolas do campo seja morador da comunidade. Pois dessa forma, havera possibilidade de o
formato das aulas seguirem o mesmo modelo adotado nas escolas urbanas, por exemplo, no
qual os componentes curriculares sdo ministrados regularmente, os professores sdo frequentes
e 0s bimestres sdo mais longos, compostos em media de 50 dias letivos.

Ainda sobre esse ponto os professores entrevistados A2 e Al expuseram suas
colocagBes. Ao entrevistado A2 foi perguntado se para ele o ensino da cidade é melhor que o
ensino do campo? Por qué? Ja ao entrevistado Al foi feita a seguinte indagacdo: Quais sdo

suas dificuldades para trabalhar com os alunos do campo? Ambos responderam:

Professora A2: Bom, a gente tem alunos muito bons também no campo. Mas 0s
alunos da cidade acabam desenvolvendo mais habilidades por conta de terem mais
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recursos, né? E terem um acompanhamento mais adequado. Tem toda uma equipe
pra dar suporte, tanto para o professor quanto para o aluno. Sem contar a excluséo
que existe com os alunos do campo. As vezes tem alguns projetos na cidade que
sdo desenvolvidos, mas ndo sdo levados pro campo, eles ficam apenas na cidade.
[...]. E complicado pra gente desenvolver algum projeto, principalmente eu que sou
professora de Lingua Portuguesa. Porque eu ndo passo com aquela turma igual os
professores da cidade passam o ano inteiro, com aquela turma. Eu vou duas vezes
com ela, dois meses. Se eu comecar um projeto, teria a necessidade de que todos 0s
professores daquela turma continuassem. Mas, as vezes a gente ndo tem esse apoio.

Professor Al: Na verdade, sdo tantas, né. Mas a que mais a gente necessita € de
apoio. Apoio da parte pedagogica, [...] € nem sempre a gente tem. Como...0
Prointer, a Sdo Jose Newton Cavalcante, ele funciona no municipio inteiro, entéo
assim, a gente ndo tem um tempo pra ta ali na comunidade. O tempo é curto. Entéo,
a gente t& um més em escola, outro més, ja t4 em outra turma, outro més ta em
outra turma. Entdo assim, a gente tem que passar em cinco turmas em um ano.
Assim, as vezes a gente sente que falta um apoio. E muitas das coisas travam. A
gente procura um atendimento, [...] procura algo pra facilitar, e muitas vezes é
travado. [...] as vezes falta o basico na escola, e ai a gente chega pra reclamar, vai
falar, ai é tachado como os reclamdes. Como se t4 reclamando demais. N&o quer
trabalhar. Isso trava muito, dificulta muito o servico.

As falas acima, além de demonstrarem novamente a falta de mais suporte pedagdgico
para a educacdo do campo, elas expressam o sentimento de exclusdo que sentem oS
professores, em relacdo aos projetos pedagdgicos desenvolvidos nas escolas urbanas. Esses
projetos, muitas das vezes, ndo contemplam os alunos do campo, que conforme evidenciado
pelos entrevistados, € uma problematica causada pelo modelo adotado de aulas modulares e
alternéncia dos docentes.

A segunda pergunta quis saber se a escola possui o PPP. A gestora disse que “a
escola possui”, acrescentando que o documento esta atualizado, ¢ no qual consta as turmas

dos alunos do campo:

Diretora: Dentro de toda a estrutura do PPP j& est4 todo o formato, ja foi incluida
toda a educacdo do campo. Atualizado, com ndmero de funcionarios [...] todo ano a
gente atualiza e a cada ano a gente renova [...]. A gente teve 0 processo de
autorizacdo da escola também esse ano, entdo a gente teve que inclui tudo dentro do
PPP. Todas essas modalidades, quantas escolas [...].

Ao analisar o PPP, constatou-se que no documento comprova as falas da entrevistada
quanto a atualizacdo dos dados de matricula, total de servidores, novas turmas inseridas,
dentre outros pontos. Porém, no que se refere aos aspectos didaticos-pedagdgicos voltados
para os alunos do campo, ndo ha planos, proposta, objetivos ou metas nesse sentido.

No que tange a mesma pergunta, o supervisor respondeu que “o PPP da escola estd
em fase de constru¢do”. Diante das respostas dos entrevistados, observa-se uma ambiguidade
sobre a existéncia do documento. Talvez, o fato do fechamento da escola S&o José Newton
Cavalcante ainda nédo esta sendo bem aceito pelos principais atores (supervisor, professores e

alunos). Isso pode ser observado também, mais adiante nas falas dos professores. Percebe-se
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que esses sujeitos ainda relutam na ideia de manter viva a existéncia da escola, pelo menos em
seus pensamentos. E essa resisténcia explicitada demonstra uma busca constante pela
autonomia politica, pedagogica e administrativa das turmas do campo, algo percebido no
decorrer de todo o percurso da histdria da educacdo do campo no municipio.

Conforme abordado no segundo tdpico desse trabalho vimos que o PPP, é um
documento importante e necessario, visto que ele direciona todo o trabalho pedagdgico da
unidade educativa, funcionando como um guia para a pratica docente, assim como para a acao
da equipe gestora. E nele que é tracado o caminho a ser percorrido por todos os interessados,
com a finalidade de alcangar as metas estabelecidas. Além de conter a missdo, a visdo, 0s
valores, os objetivos e as metas a serem alcancadas pela escola, o PPP também pontua as
demandas logisticas e burocraticas visando o bom andamento das atividades escolares.
(LIBANEO, 2004).

A indefinicdo da existéncia deste documento na escola pesquisada pode trazer
prejuizos na organizacao do trabalho, uma vez que o PPP é um instrumento indispensavel, e
consiste num espaco de oportunidade para ouvir os anseios, debater os assuntos e apontar

solucdes para os problemas existentes. Na percepc¢édo de Libaneo (2004, p. 153),

A escola que conseguir elaborar e executar, num trabalho cooperativo, seu projeto
pedagogico-curricular, da mostras de maturidade de sua equipe, de bom nivel de
desenvolvimento profissional dos seus professores, de capacidade de lideranga da
direcdo, de envolvimento da comunidade escolar. A elaboracdo e a execugdo do
projeto pedagdgico-curricular, nesses termos, é a melhor demonstragdo de
autonomia da equipe escolar e uma oportunidade de desenvolvimento profissional
dos professores.

Por sua relevancia, todos os agentes escolares devem participar da elaboracdo do
Projeto Politico Pedagdgico, isto €, toda a comunidade escolar, envolvendo os professores, 0s
servidores em geral, os estudantes e seus familiares. E preciso que esse coletivo social assuma
uma postura mais autbnoma para que possa sair do “status quo” e provocar a mudanca
almejada. Isso pode ser observado na fala do entrevistado Al, quando questionado sobre a

possibilidade de melhorias no trabalho nas escolas do campo.

Professor Al: [...] tudo é possivel, como sempre falo: Gente, é unido, nds somos
uma equipe. Entdo se todos reinem e pensam no mesmo propdsito, [...] pra
educacdo, pra escola, pro local que a gente trabalha, é possivel. S6 que pra isso
todos tém que ta junto. Tanto os professores, a parte pedagdgica, 0s supervisores,
diretores, coordenadores, SEMED e tudo. Tem que ser junto. E muitas vezes a
gente vé que ha uma contradicdo. [...] Porque se as pessoas vissem a gente como
equipe daria pra mudar muitas coisas. [...] A educacdo ela tem que funcionar em
conjunto, e nem sempre é assim que funciona.

Infelizmente as turmas, as escolas de educacdo do campo sdo vistas como as que
gastam muito. E vista como que ndo compensa investir, que ndo tem muito alunos,
que gasta dinheiro demais. [...] as pessoas veem a educagao do campo, ja vé assim,
como uma parte que sobra. [...] comecam pela lotagdo, os professores daqui da
cidade, primeira lota todo mundo, bota todo mundo pra trabalhar, por Gltimo,
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sempre por Ultimo é o campo. O campo parece que é a sobra de tudo. Sempre
parece que a parte que sobra, é a que vai pro campo. [...] Se a SEMED pensasse em
organizar a educacdo do campo, eu acredito que o restante ia seguir a mesma linha
de raciocinio. Se a SEMED pensar assim: vamos estruturar as escolas do campo,
vamos apresentar formages continuadas para os professores do campo, vamos
elaborar projetos que fortalecam o campo. Entdo assim, eu acredito que se partisse
essa ideia da SEMED, entédo todos nds iriamos trabalhar de acordo.

A expositiva feita pelo entrevistado revela que as dificuldades presentes podem ser
evitadas se as partes envolvidas tiverem a iniciativa e o desejo de mudanca. Também é
preciso que os principais responsaveis tenham um olhar mais inclusivo e a¢des que valorizem
a educacdo do campo, a colocando como prioridade. Pelos estudos feitos nesta pesquisa,
pode-se dizer que a educacdo do campo teve avancgos importantes. 1sso € inegavel. Todavia,
0s progressos na legislacdo ndo sdo visualizados na mesma proporcdo do ponto de vista
pratico na escola pesquisada. Ndo hd uma garantia de que a educacdo do campo seja
reconhecida tal qual preconiza as suas diretrizes.

No que se refere ao curriculo as respostas da diretora, supervisor e professores foram
unanimes. Todos disseram que “o curriculo ofertado no campo ¢ o mesmo da cidade”. Com

destaque para as falas a seguir:

Diretora: O curriculo foi unificado. Quando veio a nova BNCC, n6s tivemos que
atualizar, entdo o municipio, ele adequou o curriculo @ nova BNCC, né? Onde o
mesmo foi para o conselho, e foi aprovado. Entéo, assim, o curriculo é tudo o
mesmo, entendeu? A matriz curricular € a mesma [...] ndo muda em nada, t4? A
gente segue de acordo com BNCC mesmo.

Supervisor: O curriculo das escolas do campo € seguido de acordo com o curriculo
de todas as escolas da zona urbana. Sendo muitas vezes, feito adaptacGes para a
aplicacdo no meio rural. [...] os curriculos, geralmente, muitas vezes, ndo séo
interessantes para o aluno, porque, na verdade, o curriculo acaba ndo atraindo os
estudantes, porque foge da realidade, da vida do aluno [...] O curriculo deve ser
adaptado a realidade local, ele tem que ser de acordo a realidade do aluno,
valorizando aquilo que faz parte da vida do aluno e de suas familias.

Professor Al: O curriculo da educacdo do campo, ele ndo é um curriculo
apropriado pra educacdo do campo. [...] A gente ndo tem aquela...hora, assim, pra
sentar... “Vamos sentar com os profissionais do campo, pra gente formar o
curriculo do campo”. A gente ver que o curriculo do campo, ele ¢ o mesmo formato
do curriculo da cidade. Que a realidade é diferente. [...] a gente sabe que pela
LDB...o curriculo, ele deve ser ofertado de acordo com a realidade. E nds sabemos
que a realidade do campo, ela é diferente da realidade da cidade. E ai ndo é
respeitado essa realidade do campo, [...] a nossa area de atuagdo, ela tem que ser
diferenciada. Porque a convivéncia é diferenciada, a forma de viver, de falar...as
vezes até de vestir. Entdo, assim, é totalmente diferente. Entdo eu acredito que o
curriculo ele ndo é adequado.

De acordo a fala da diretora, no inicio do ano de 2020, o municipio, teve de
implementar a Base Nacional Comum Curricular/ BNCC. Assim, por meio de Resolugdo N°

009 de 2020, o Conselho Municipal de Educacdo, elaborou e aprovou o curriculo unificado
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para todas as escolas publicas da rede municipal. Dessa forma, sem excecdo, todas as escolas
do municipio seguem o mesmo curriculo.

Essa afirmacéo contraria o que rege a LDB que em seu artigo 28 diz:

Na oferta de educacdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacGes necessarias a sua adequacgdo as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

I - Contetdos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

Aprofundando um pouco mais a questdo sobre o curriculo, perguntou-se aos
professores “Vocé procura fazer adequacao dos objetos de conhecimentos que vem no
plano?” A professora A2 disse que trabalha de acordo com o planejamento disponibilizado
pela equipe pedagdgica, pois segundo ela, o registro desses objetos de conhecimentos €
exigido nos diarios de classe. Porém, ela esclareceu que devido a grande quantidade de
conteddo, opta por priorizar “aqueles de maior importancia”. Ela acrescentou que “todos sdo
importantes, claro, mas tem aqueles que tém maior necessidade” (Professora A2).

A fala da entrevistada mostra que embora ndo haja tempo suficiente para aplicar
todos os objetos de conhecimentos propostos, ainda assim, € obrigatdrio fazer os registros nos

diarios de classe, 0 que parece mascarar os fatos. Ja os professores Al e A3 responderam:

Professor Al: Sim, sim. Eu sempre procuro adaptar com a realidade deles. Porque a
gente ver que eles tém dificuldades. [...] a gente sabe que se a gente seguir
exatamente da forma que querem, a gente ndo vai proporcionar um ensino de
qualidade pros nossos alunos. Entdo assim, eu procuro reinventar, [...] trazer a
realidade pra sala de aula. E... fazer com que eles se sintam inseridos dentro
daquele contetdo, dentro daquela aula. Eu sempre procuro inovar, fazer algo de
acordo com a realidade deles pra que eles possam de fato, ter uma aprendizagem de
qualidade.

Professor A3: Olha, [...] eu procuro trabalhar muito com a realidade do campo,
mesmo ndo estando no curriculo. Eu procuro trabalhar com a educacéo, partindo da
realidade do aluno do campo. Porque deste modo a gente tem como fazer um
trabalho melhor.

Percebe-se que apesar do desafio de ter que ministrar os mesmos objetos de
conhecimentos propostos aos estudantes da cidade para os alunos do campo, os docentes
tentam, na medida do possivel, fazer as adaptacGes necessérias, de forma a abranger o
contexto em que os alunos estdo inseridos. Na visdo de Arroyo os professores “t€ém se
mantido atentos a essa dindmica social e do préprio campo do conhecimento para garantir aos
educandos conhecimentos vivos”. Todavia, “a rigidez consagrada na velha estrutura entre
base comum nacional e parte diversificada, componentes curriculares obrigatorios e
disciplinas a serem preservados” desestimulam e bloqueia os esfor¢os. (ARROYO, 2004, p.
38). Ainda neste ponto Arroyo (2004, p. 35) chama atencdo para duas tendéncias que se

defrontam:
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De um lado os docentes da educacdo basica se tornaram mais autdnomos como
coletivos sociais, acumularam niveis de formagédo, conquistaram tempos de estudo,
de planejamento, de atividades lutam por serem menos aulistas, menos
transmissores mecanicos de contelidos, de apostilas, do livro didatico; mais
criativos, mais autores e senhores do seu trabalho individual e, sobretudo, coletivo.
De outro lado, as diretrizes e normas, 0s ordenamentos e as légicas curriculares
continuam fiéis a sua tradicional rigidez, normalizacéo, segmentacao, sequenciacgao
e avaliacéo.

O empenho e a dedicacdo dos professores sdo validos, contudo, ndo se pode
considerar que a maneira como 0s objetos do conhecimento estdo sendo ministrados, esta
dentro do que recomenda as diretrizes para educacdo do campo, visto que ha garantia em Lei
que o ensino no campo deve ser diferenciado. E essa diferenciacdo deve ser definida
antecipadamente, em um planejamento préprio para o campo, como enfatizado no tépico 2
deste trabalho.

Outro aspecto observado é que o tempo disponivel no calendario de aula por etapa, é
insuficiente, o que gera transtornos na préatica dos professores. Tal fato pode ser comprovado
nas falas dos entrevistados quando lhes perguntado “se é possivel ministrar todo contetdo

dentro do pouco espago de tempo que vocés tém?”

Professor Al: Ndo. Nunca é possivel. [...] Porque as vezes sdo muitos contelidos
pra pouco tempo. E ai acaba que isso tumultua. Se eu for colocar todo aquele
conteddo dentro de duas ou trés semanas ali, os alunos ndo vdo aprender. [...]
Porque ndo vai acontecer um aprendizado de verdade. [...]. Como o tempo é
corrido, eu vou priorizar aqueles que eu vejo que dar pra mim adequar com a
realidade. [...] tem coisas que eles j& sabem, ou conteldos que eles ja vém
estudando em anos anteriores.

Professor A3: Olha, no geral, n6s ndo conseguimos aplicar [...] porque a educacéo
do campo, ela é diferente do planejamento da educacdo urbana. NGs temos menos
tempo [...] pra aplicar os conteidos. As vezes n6s fazemos o planejamento, mas a
gente ndo consegue aplicar por falta de tempo mesmo.

Pelo o exposto, confirma-se a necessidade em elaborar um planejamento pedagogico
exequivel, ou seja, um cronograma de aula compativel com os dias de trabalho na
comunidade.

Ao entrevistar o supervisor, ele pontuou algumas situacOes, dentro desta mesma

tematica, as quais dificultam ainda mais o ensino no campo.

Supervisor: Sdo muitas as dificuldades encontradas, [...] porque as escolas do
campo, normalmente, sdo compostas de duas salas de aulas, tendo que se
desenvolver em algumas comunidades, o trabalho de ensino multisseriado, e com
misturas de idades, e de contetdos diferentes de um ano para o outro. Pois em
algumas das escolas do campo, o nimero de alunos [...] ndo atende a quantidade
exigida para a abertura da turma individual. Por isso ha a necessidade da jungdo das
turmas, para o multisseriado. E acaba dificultando para o trabalho do professor.
Todos os professores, todos os dias precisam esta planejando e replanejando as suas
aulas para os alunos que cursam as séries diferentes. Entdo dessa forma, dificulta
ainda mais um pouco para o professor, em seu planejamento. E também reflete na
ministracéo de sua aula.
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Como exposto acima, as turmas multisseriadas sdo mais um agravante, pois 0S
professores tém que ministrar aulas simultaneas e fazer planos de aulas, que muitas das vezes,
se tornam inexecutaveis. Vale frisar que a juncdo das turmas tem um ponto positivo, ja que
evita que criancas e adolescentes fiquem fora da escola, 0 que impactaria também os
resultados no censo escolar e teria como consequéncia perdas dos recursos financeiro
oriundos do FUNDEB e do PDDE. Na concepcdo de Hage (2014, p. 1175) as escolas rurais

multisseriadas:

[...] representam a maneira possivel, viavel e exequivel que a seriagdo encontrou
para se materializar num contexto préprio como o meio rural, marcado pela
precarizacdo da vida, da producdo e da educacdo, conforme indica a visdo
urbanocéntrica de mundo, que predomina e é hegemdnica na sociedade brasileira e
mundial.

Normalmente, a decisdo de juntar as turmas € devido ao baixo nimero de alunos nas
escolas mais préximas a residéncia das familias. Entdo o multisseriado é um aliado para 0s
gestores, ja que gera economia nos recursos financeiros, diminuindo os gastos com a
contratacdo de profissionais, estrutura escolar e o transporte escolar, sobretudo.

Conforme determina a portaria de matricula, a qual é elaborada no inicio do ano
letivo, para a abertura de uma turma, é exigido no minimo 15 alunos. Em casos excepcionais
algumas turmas sdo abertas com até 10 alunos. Mas para que isso aconteca € preciso que a
comunidade se retna e reivindigque o direito de estudar dos filhos, junto ao 6rgdo competente,
que no caso em questdo € a secretaria municipal de educacéo.

O supervisor foi mais além, falando da falta de incentivos para a permanéncia das

familias no campo e consequentemente do fechamento das escolas do campo.

Supervisor: No campo também se enfrenta o baixo nimero de estudantes, né? Que
é resultado ai da falta de politicas publicas voltadas para a permanéncia daqueles
que vivem no campo. Porque as familias, muitas das vezes ndo tém uma renda fixa,
ai eles, pra buscar uma melhoria, acabam migrando do campo para a cidade, e
aumentando ai o0 éxodo rural, e diminuindo a quantidade de aluno da turma. Entdo é
preciso também que haja mais incentivos e politicas publicas voltadas ai a
permanéncia das familias na zona rural... ndo haja uma evasdo ...um namero de
evasdo muito alta nas escolas do campo.

A situacdo retratada acima tem gerado grandes impactos econdmicos e sociais nas
familias que deixam o campo para ir morar na cidade. Essas familias, muitas das vezes, ndo
tém condicdes suficientes para se manter fora do campo. Um dos problemas, especialmente, €
a falta de moradia e o0 desemprego, pois nem sempre a cidade consegue agregar essas familias.

Além do motivo citado pelo entrevistado, muitas familias, por falta da oferta do
ensino médio na maioria das comunidades, se sentem obrigadas a deixar suas terras em busca

de estudo para os filhos maiores que concluiram o ensino fundamental. Isso foi o que
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expressaram as alunas B4 e B1 quando lhes perguntado respectivamente “Vocé acredita que a
escola est& preparando o aluno para ter sucesso na vida vivendo no campo? Por qué?” “E vocé

pretende permanecer morando no campo quando for mais velha? Por qué?”’

Aluna B4: Acho que ndo. Porque aqui vai ser até o 9° ano. Se eu quiser aprender
mais, ndo vai ter como. Ai eu teria que parar no 9°. N&o teria mais como estudar se
continuar morando no campo.

Aluna B1. Ndo. Quero poder estudar fora. Procurar uma educacdo melhor. N&do
querendo dizer que os professores daqui...eu aprendo super bem com eles. Mas
procurar uma educa¢do mais avancada.

E perceptivel que para essas estudantes ha disparidades entre o ensino do campo e da
cidade, sendo esse Gltimo mais refinado e completo, na visdo delas. Diante disso, o futuro
melhor que elas almejam, tem a cidade como ponte obrigatdria para se atravessar e conquistar
0s seus objetivos. Toda essa situacdo nos leva a crer que a educacdo do campo na escola
pesquisada, ndo oferece aos alunos uma perspectiva promissora, ndo lhes permite sonhar com
uma vida que tem o campo como meio e fim para realizar seus projetos de vida.

Sobre a temaética dos objetos do conhecimento a pesquisa quis saber 0 que pensam 0s
alunos. A pergunta foi a seguinte: “Os objetos do conhecimento trabalhados pela escola estdo
beneficiando a realidade vivenciada pelos alunos do campo?” Todos disseram que “sim” com
énfase para as opinides a seguir:

Aluna B1: Sim. Tem a ver. Vai ser Gtil pro meu aprendizado, sim. Pra mim, eu acho
super bacana, os contetidos que eles passam. Basta vocé procurar entender. N&o
tenho a reclamar dos contetdos, néo.

Aluna B4: Os contetdos eu utilizo, sim. A matematica e o portugués a gente usa
mais no dia a dia. Por conta da leitura, o portugués e matematica com os nimeros.
Anotagdes de alguma coisa vai fazer compra a gente vai utilizar os nimeros sempre
pra usar quantidade que vai comprar. Historia que é mais sobre histdria, passado, da
Amazdnia que menos se utiliza. Eu acho.

Aluno B5: Sim. Muitas vezes, sim. Muitas vezes passam os contetidos...pode dizer
que é a vida da gente. A gente leva pro dia a dia. Matemética. Sempre nos usa aqui
no campo. Pra fazer uma conta, contar um dinheiro, contar um gado, pesar um
cacau.

As falas revelam uma educacdo “tecnicamente bancaria”, pois os alunos veem a
escola como mero lugar de aprender a ler e a escrever. O pensamento critico dos alunos é
latente, carecendo de mais instigacdo para que se desenvolva. Embora os alunos tenham
respondido positivamente sobre os conteidos que lhes sdo ensinados, porém, mais adiante, o
sentimento de inferioridade quanto a estrutura das escolas e caréncia de recursos pedagdgicos
é aflorado, e eles apontam diversos aspectos que deixam a desejar no que € oferecido a eles,
conforme as falas dos estudantes B1, B3 e B5 ao serem perguntados: “Se vocé pudesse propor

melhorias no ensino na educa¢ao do campo, o que sugeria?”’
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Aluna B1: O que eu ia querer, ndo s6 eu, assim como todos os alunos, os pais
também querem ver os seus filhos tendo uma educacdo melhor. Eu queria que o0s
nossos direitos, por nds sermos da roga, poderia ser igual ao da cidade. A gente
poder ter acesso a uma sala boa, com ar condicionado, ou que seja ventilador, com
materiais melhores pra gente estudar. Uma estrutura melhor da escola. Eu tenho
certeza que a gente ia aprender muito mais...igual 14 na cidade tem. Porque todos
nés somos iguais. Eu tenho plena certeza que vem recursos pra isso.

Aluna B2: E tanta coisa que precisa melhorar...se tivesse biblioteca, outras coisas
assim, que muitas escolas tém, mas aqui ndo tem. Um computador, pra gente
pesquisar quando o professor manda. Tem vez que o professor passa dever pra casa
e ndo tem como a gente pesquisar na escola. Nao tinha acesso a internet. Agora até
que na pandemia deu uma evoluida até boa. Porque como estava muito complicado
para os alunos estudar online, ai eles colocaram internet na escola. S6 que ainda
precisa melhorar muita coisa.

Aluno B5: A construcdo da escola. Podiam construir uma escola bem maior,
melhor, com ar condicionado. Porque esse lugar aqui quando d& assim, umas dez
horas, é muito quente. Ai todo mundo fica se abanando. Ai ndo tem um ventilador.
Isso poderia mudar.

No tdpico 2 deste trabalho foi mostrado que o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacéo Basica do Campo é amparo pela Resolucdo n° 2, de 28 de abril
de 2008 (BRASIL, 2000). No entanto, a conquista pela escola almejada, que ofereca o
minimo de conforto e recursos que garantam a qualidade da educacdo ainda tem um longo
caminho a ser percorrido. As afirmativas acima expressam uma realidade habitual no contexto

do campo, como enfatizado por Hage (2011):

Em geral essas escolas sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem
ventilagdo, sem banheiros e local para armazenamento e confeccdo da merenda
escolar. Ha situacBes que ndo existe 0 nimero de carteiras suficientes, o quadro de
giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo possuem prédios
préprios funcionando em prédios alugados, barracfes de festa, igrejas ou mesmo
em casas de professores e liderangas locais (HAGE, 2011, p. 99).

Quanto ao calendario escolar, foi perguntado a diretora e ao supervisor “como
acontece o calendario escolar para as escolas do campo.” Eles afirmaram que existe um

calendario diferenciado. Ja o entrevistado A3 disse que:

Professor A3: Primeiramente nés ndo temos uma quantidade de aulas, de tempo
suficiente pra trabalhar todo o conteGdo. Fatores climaticos também nos impedem
de chegar a escola em determinado momento. As vezes na zona rural, por ser
estrada de chdo, ter pontes e alagamentos, que o periodo aqui é muito forte e
chuvoso, entdo as vezes nos impede de chegar a escola e completar a nossa carga
horéria, por motivos climéaticos mesmo, de transporte. As vezes, o aluno também
ndo chega na escola por motivo das estradas estar ruim, os carros que transportam
os alunos ndo chegarem as escolas em tempo habil. Quando eu ndo consigo, o que
eu faco geralmente é relatar isso para as pessoas que estdo a frente da parte
pedagdgica, diretor, supervisor e orientadores, pra que eu possa procurar uma
maneira, de uma certa forma, voltar e passar esses conteidos novamente.

Como dito acima pelo entrevistado, os professores enfrentam a problematica do

transporte, ocasionada pelas chuvas no inverno, as quais dificultam o acesso de professores e
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alunos a escola. Em razdo de a lotagdo dos professores do campo ser apos a lotacdo dos
profissionais da cidade, sempre ha um atraso no inicio das aulas no campo, conforme ja
explicado anteriormente pelo professor Al. Entdo, a existéncia de um calendario diferente, 0
qual a diretora e supervisor se referem € no aspecto da elaboracdo do cronograma de aula por
etapa e reajuste de inicio do ano letivo, ou seja, ndo existe um calendério diferente para o
campo, no sentido de respeitar as condi¢fes climéticas e os ciclos agricolas.

Sobre o calendario das escolas do campo, a LDB 9.394/96, assegura que 0s sistemas
de ensino tém a autonomia na elaboracdo de um calendario préprio e que seja consoante com
a realidade de cada comunidade.

Pelo analisado na escola pesquisada, tanto o curriculo e o calendario, entre outros
aspectos, ndo sdo considerados como elementos primordiais para uma educagdo do campo de
qualidade e que seja reconhecida como tal. Impor ao campo o mesmo planejamento

pedagOgico proposto para o ensino na cidade é afirmar que ndo ha diferenca de realidades.

3.3 APONTAMENTOS PARA A CONSTRUCAO DE UMA PROPOSTA DE EDUCACAO
DO CAMPO EM URUARA

Dada a complexidade da educacdo do campo, seria possivel idealizar um projeto
educacional que esteja em conformidade com toda a pluralidade imanente que ha no territério
camponés? De que maneira trabalhar os objetos de conhecimentos dialogando com as
situacOes praticas da vida cotidiana dos sujeitos do campo, sem desconsiderar 0 que preconiza
a Base Nacional Comum Curricular? Como elaborar um curriculo especifico, que seja
diferente do modelo urbano do qual a educacdo tradicional é baseada? Na impossibilidade de
se ter um calendario e curriculo proprios para a educacdo do campo, como fazer as adaptacGes
necessarias? Sem duvida, todas essas questbes nos fornecem fortes indicadores de que a
educacdo do campo por sua magnitude é carregada de grandes desafios a serem enfrentados.

E importante salientar que a educacdo do campo ndo é somente um ideério
pedagogico, e um modelo de educacdo privilegiado a ser implantado nas escolas. Mais do que
isso, a educagfo do campo é uma luta por uma concepgio de educacdo e de campo. E uma
forma de resisténcia de um povo diverso, legitimo, que anseia pela garantia de acesso e a
permanéncia na terra. Sdo0 sujeitos que reivindicam o direito de continuar existindo,
produzindo alimentos, gerando vidas. Nesta acepc¢do, na tentativa de obter resposta aos
guestionamentos levantados, faz-se necessario relembrar de pelo menos trés ideias
elementares as quais surgiram no nascedouro da educagdo do campo.

A primeira ideia € que o protagonismo da educacdo do campo tem que ser dos
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sujeitos do campo, ou seja, se pensarmos um projeto pedagodgico para as escolas do campo,
ndo d& para negligenciar as necessidades dos principais interessados. O povo do campo tem
que ter participacdo no debate e ter suas ideias e contribuicdes apreciadas. Desconsiderar isso
é silenciar a voz de quem necessita ser ouvido e respeitado. Hage defende a realizacdo de uma
“escuta sensivel” a tudo o que os sujeitos do campo vém praticando diariamente na escola
“destacando as atividades bem-sucedidas, valorizando as boas préaticas educativas e refletindo
sobre as experiéncias que ndo se efetivam adequadamente”. Isso ¢ importante para
“ressignificar com eles, os sentidos de curriculo, de projeto pedagdgico, de educagédo e de
escola (HAGE, 2014, p. 1177).

A segunda légica, é que a educacdo do campo deve ser vinculada a cultura
multifacetada e peculiar que ha no campo. Como se sabe, na era do desenvolvimento
econbémico da sociedade brasileira, a escola migrou para o campo, mas foi um modelo
citadino, para atender a classe dominante. Porém, o povo do campo tem seus costumes e
modos de vida proprios, que sdo inerentes as mais variadas formas de existir do povo
camponés. A realidade do campo tem que ser inventariada para que os individuos possam
reconhecer-se, valorizar suas origens e manter as suas tradigoes.

Por dltimo, a terceira ideia é que a perspectiva da educacdo do campo, é a da
emancipacio, da transformagc&o, dos educandos serem sujeitos do processo educativo. E sair
da condicdo de subjugado e passar ser autbnomo. Onde eles possam articular a teoria com a
prética. E preciso romper com o modelo de ensino baseado na memorizacéo de contetido, no
qual os sujeitos passam pela escola, mas saem da escola sem a compreensao das contradicdes,
dos problemas existentes e sem a consciéncia critica de que eles tém que atuar para provocar a
mudanca que eles aspiram.

Em sintese, uma proposta compativel para a educacao do campo, além de possibilitar
a autonomia dos sujeitos, em pensar e agir como legitimos cidaddos e cidadas, deve englobar
toda a multiplicidade camponesa, uma vez que individuos do campo sao diversos em todas as
suas dimensdes e manifestacdes sociais, politicas e culturais. Neste sentido, o projeto
educacional para as escolas do campo tem que estar minimamente fundamentado nas
concepcBes abordadas. E isso que diferencia a educacdo do campo de outros processos

educacionais existentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa, discutiu-se sobre a organizacdo do trabalho pedagdgico e o curriculo
escolar nos anos finais do Ensino Fundamental adotado para a educagdo do campo no
municipio de Uruara, Pard, e foram feitos apontamentos para a constru¢do de uma proposta
pedagdgica das escolas do campo. Verificou-se que na escola pesquisada ha lacunas a serem
preenchidas no que tange ao trabalho pedagdgico, carecendo de mais assisténcia nos recursos
didaticos, acompanhamento nos procedimentos metodoldgicos e formacdo especifica aos
professores.

Constatou-se ainda que o curriculo nédo difere do ofertado na zona urbana, assim como
o calendario, o qual ndo é voltado para atender as demandas particulares do campo. Além do
mais, a auséncia de um projeto politico pedagdgico que expresse a realidade sociocultural,
politica e econdmica da comunidade escolar, dentre outros atributos essenciais presentes neste
documento, colabora para a pratica de uma educacéo silenciadora do dialogo e inviabilizadora
da participacdo popular nas tomadas de decisdes. Com isso, conclui-se que a educacdo do
campo e suas aplicacbes metodoldgicas na escola pesquisada, ainda ndo estdo suficientemente
materializadas a ponto de defini-la objetivamente como uma escola que seja caracterizada
como sendo do campo.

A sensacdo de inferioridade que alguns alunos expressaram esta diretamente ligada a
falta de melhorias na estrutura dos espacgos, nos quais as aulas acontecem nas comunidades
rurais. Existe a necessidade de reestruturagdo desses locais, com a inser¢cdo de mais
equipamentos e meios tecnoldgicos, por exemplo, para que esses estudantes tenham melhor
acesso aos conhecimentos sistematizados, e ndo se sintam excluidos do mundo
contemporaneo e globalizado em que estamos atualmente.

Também é preciso repensar e reavaliar o formato modular, no sentido de mudanca
para um cronograma que seja mais apropriado aos docentes e discentes, evitando que o aluno
passe um més inteiro com um unico professor e recebendo aulas de um mesmo componente
curricular. Essa escalacdo de aulas, além de apresentar um modelo que pode ser ineficaz ao
aprendizado, e a0 mesmo tempo, cansativo ao aluno, gera compara¢fes com o ensino ofertado
na cidade, uma vez que a rotatividade de professores é maior.

Adiciona-se a todas essas problemaéticas, a formacdo inespecifica a educagdo do
campo e o perfil urbano dos professores, que muitas das vezes é desconectado da cultura
camponesa, € também um grande entrave, visto que a maioria ndo possui a capacitacao

pedagdgica e vivencial para ministrar aulas mais dindmicas e atrativas, onde 0s objetos de
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conhecimentos dialoguem com a vida cotidiana dos alunos. E necessario que o ensino
ofertado no campo seja mais significativo, e a aprendizagem aconteca na sua totalidade.

A escassez na oferta de uma formacdo docente revela, a posteriori, grandes
deficiéncias na construgéo da identidade camponesa. Os alunos do campo, devem reconhecer-
se e valorizar-se como tal. A falta de instigacdo impossibilita o aprofundamento e a difuséo do
pensamento critico-reflexivo, inibindo o aluno de fazer uma reflexdo mais elaborada sobre a
escola e o tipo de educacdo que Ihe esta sendo oferecida. Isso o obriga a ser coadjuvante em
um ambiente que o aflige com a lancinante sensacio de ter menos do que merece. E preciso
que haja incentivos para que o0s sujeitos desenvolvam o senso critico e tornem-se
protagonistas ndo so nas lutas, mas sobretudo, nas conquistas.

Conforme ja frisado, a educacdo do campo, do ponto de vista da legislacdo teve
notavel progresso no decorrer da histéria. Mas na pratica, como mostrado na pesquisa, ela
ainda apresenta grandes barreiras a serem ultrapassadas. Faz-se necessario suscitar o debate
entre a gestdo, equipe pedagdgica, professores, pais, alunos e demais agentes escolares. O
dialogo precisa ser integrativo, simultdneo e presencial. O fator humano, olho no olho,
franqueza e liberdade para expressar ideias, sugestdes e criticas, € essencial para a criacdo de
um modelo educacional aperfeicoado e feito sob medida para a realidade que ambiciona
transformar.

Para finalizar, com a unido de todos e a participacdo coletiva € possivel comecar a
trilhar um caminho de convergéncia para as demandas existentes. Assim espera -se que as
provocacOes explicitadas neste trabalho sirvam de centelha para trazer a luz ao debate em

torno de uma educacao do campo auspiciosa, transformadora e emancipadora.
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APENDICE A

QUESTOES RELACIONADAS AO TEMA DA PESQUISA:

IDENTIFICACAO DO (A) ENTREVISTADO (A):

Nome.

Idade: Sexo: Escolarizacao:

Naturalidade: Pertencimento étnico:
Endereco:

1)

2)
3)
4)

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

8)
9)

a) QUESTIONARIO PARA A DIRECAO E SUPERVISAO

Como esta a gestdo e a organizacdo pedagdgica da E.M.E.F. Sistema Objetivo de Ensino;
turmas do campo?

A escola possui PPP?

Como é adotado o curriculo para as escolas do campo?

Como acontece o calendario escolar para as escolas do campo?

b) QUESTIONARIO PARA OS DOCENTES:

Hé& quanto tempo vocé atua nas escolas do campo?

Vocé tem formacdo para trabalhar na educagcdo do campo?

Quais componentes curriculares vocé trabalha?

Vocé participa de alguma formacao continuada? Se sim, quais?

As formagdes promovidas pela SEMED priorizam a educagdo do campo?

Quais séo as suas dificuldades para trabalhar com os alunos do campo?

Vocé acredita que é possivel melhorar as condi¢des do trabalho pedagdgico nas escolas do
campo?

O curriculo proposto foi criado para os alunos do campo?

Em relacéo aos objetos do conhecimento proposto no plano, vocé faz adaptacfes no dia a

dia da sala de aula?

10) Na sua opinido, ha diferenca entre o ensino oferecido na cidade e o oferecido no campo?

1)
2)

¢) QUESTIONARIO PARA OS ESTUDANTES:
Ha quanto tempo vocé estuda nesta escola?

Vocé gosta de estudar nesta escola? Por qué?
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3) Vocé acredita que a escola do campo esté possibilitando melhores condigdes de ensino?

4) Para vocé o ensino da cidade € melhor que o ensino o campo? Por qué?

5) Vocé acredita que os professores sdao bem capacitados para trabalhar com os alunos
campo?

6) Os objetos do conhecimento trabalhados pela escola estdo beneficiando a realidade
vivenciada pelos alunos campo?

7) Vocé pretende permanecer morando no campo quando for mais velho? Por qué?

8) Vocé acredita que a escola esta preparando o aluno para ter sucesso na vida vivendo no
campo? Por qué?

9) Se vocé pudesse propor melhorias no ensino na educagdo do campo, 0 que sugeria?

10) Vocé e sua familia participam de reunides na escola para debater os problemas existentes?

11) Quais séo os problemas que vocé vivencia no seu dia a dia na sua escola?

12) Além da sala de aula, vocés utilizam outros espacos?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé estd sendo convidado (a) a participar do projeto de pesquisa de cunho académico
do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da Faculdade de Etnodiversidade, da
Universidade Federal do Para-UFPA, intitulada “A organizacdo do trabalho pedagogico e
curriculo nos anos finais do ensino fundamental da educacdo do campo de Uruara, Pard”
que tem como objetivos discutir a organizacdo do trabalho pedagdgico e o curriculo escolar
nos anos finais do ensino fundamental adotado para a educa¢do do campo no municipio de
Uruard, Pard, e fazer apontamentos para a construcdo de uma proposta pedagdgica das escolas
do campo.

Esta pesquisa faz parte do Trabalho de Conclusdo de Curso da discente Laurilene
Matos da Silva, matricula n® 201674740039, sob a orientagdo da professora dra. Carla
Giovana Souza Rocha. Para alcancar os objetivos do estudo serd realizada uma entrevista
individual, gravada em &udio, com duracdo aproximada de 30 minutos, na qual vocé ira
responder perguntas pré-estabelecidas. Os dados de identificagdo serdo confidenciais e os
nomes preservados.

Esta pesquisa prevé leves riscos emocionais, uma vez que, 0s participantes podem se
sentir desconfortavel com o conteddo das perguntas. Caso issO ocorra, a entrevista sera
interrompida, o participante recebera suporte emocional do pesquisador e, se necessario a
entrevista sera cancelada, podendo o participante ser desligado do estudo sem nenhum énus.

Para participar da pesquisa € necessario que o (a) candidato (a) a participante esteja de
acordo com este termo e tenha suas dividas sanadas sobre todos os aspectos pertinentes a
pesquisa que lhe interessem e devam ser explicitados seguindo o rigor da legislacéo.

Os dados obtidos serdo utilizados somente para este estudo, sendo 0S mesmos
armazenados pelo pesquisador principal durante 5 (cinco) anos e ap0s totalmente destruidos

(conforme preconiza a Resolugcéo n°466/2012).

Eu, recebi as

informagdes sobre os objetivos e a importancia desta pesquisa de forma clara e concordo em

participar da pesquisa. Declaro que também fui informado (a):
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v Da garantia de receber resposta a qualquer pergunta ou esclarecimento acerca dos
assuntos relacionados a esta pesquisa;

v' De que minha participacdo é voluntaria e terei a liberdade de retirar meu
consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo sem que isto
traga prejuizo para a minha vida pessoal e nem para o atendimento prestado a mim;

v Da garantia que ndo serei identificado (a) quanto a divulgacao dos resultados e que as
informacdes serdo utilizadas somente para fins cientificos do presente projeto de
pesquisa;

v Sobre o projeto de pesquisa e a forma como sera conduzido. Em caso de davida ou
novas perguntas poderei entrar em contato com a pesquisadora Laurilene Matos da
Silva- contato telefonico: (93) 991474950 — e-mail: laurylleny@hotmail.com — End:
Rua 15 de novembro, n® 1237, Bairro Fluminense, Uruara-Para.

v' Também que, se houverem dulvidas quanto as questGes éticas poderei entrar em
contato com o dra. Carla Giovana Souza Rocha, pelo telefone (93) 991722070, Email:

crocha@ufpa.br

Declaro que recebi cOpia deste Termo de Consentimento Livre Esclarecido (02 laudas),

ficando outra via com o pesquisador.

Uruard-PA, de novembro de 2021.

Assinatura do Participante

Assinatura da Pesquisadora



