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RESUMO

O presente trabalho traz como discusséo a didatizacdo dos géneros a partir da analise procedimental das sequéncias
didaticas, buscando averiguar como o conteldo da didatizacdo dos géneros é apresentado nos trabalhos realizados
por graduandos em licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, do Campus de Abaetetuba, a partir do ano de 2018.
Foram 5 trabalhos analisados sob a perspectiva da importancia de se trabalhar com a didatizacdo dos géneros a
partir dos saberes procedimentais, a partir de uma sequéncia didatica, como uma ferramenta metodoldgica que
possa contribuir no desenvolvimento do ensino da lingua materna. Desta forma, justifica-se a magnitude desta
pesquisa, na medida que pode vir a colaborar para que o trabalho com géneros na educacgdo basica possa ser
realizado pelos futuros profissionais de Lingua Portuguesa, de uma forma bastante didatica, que leve em
consideragdo ferramentas como os saberes procedimentais para que a sequéncia didatica seja aplicada com
eficiéncia. Os procedimentos metodolégicos se apresentam como pesquisa aplicada, bibliografica, com abordagem
qualitativa, com procedimento coleta de dados na pesquisa documental, como documentos escritos por graduandos
em licenciatura em Letras - Lingua Portuguesa, que foram produzidos entre 2018 a 2019. Nesses trabalhos os
autores desenvolvem sequéncia didatica conforme pressupostos de Dolz, Schneuwly e Noverraz (2004), seguindo
as seguintes etapas: Atividades Preparatorias, Apresenta¢do da situacdo, Producdo inicial, Mddulos e Apresentacao
Final. Ap6s analisar os trabalhos realizados, percebemos que os autores seguiram a didatizacdo dos géneros por
meio da sequéncia didatica, 0 que proporcionou uma organizagdo no ensino, que motivou os alunos a compreender
0 conteldo do género proposto, realizar as tarefas, e estimular o aprendizado de uma forma significativa. E,
sobretudo, as estratégias de sequéncia didatica apresentadas nas 5 pesquisas, observamos que sdo propostas que
se encaixam nas novas diretrizes do processo pedagdgico proposto pela BNCC — Base Nacional Comum
Curricular, o que nos permite entender que as sequéncias didaticas sdo positivas para o letramento na educacéo
bésica.

Palavras-chave: Género. Didatizacdo. Sequéncia Didatica.



ABSTRACT

The present work brings as a discussion the didactization of genres from the procedural analysis of the didactic
sequences, seeking to ascertain how the content of the didactization of genres is presented in the works carried out
by undergraduate students in Letters - Portuguese Language, from the Campus of Abaetetuba, from of the year
2018. There were 5 works analyzed from the perspective of the importance of working with the didacticization of
genres from procedural knowledge, from a didactic sequence, as a methodological tool that can contribute to the
development of the teaching of the mother tongue. In this way, the magnitude of this research is justified, insofar
as it can collaborate so that the work with genres in basic education can be carried out by future professionals of
the Portuguese Language, in a very didactic way, which takes into account tools such as the procedural knowledge
so that the didactic sequence is applied efficiently. The methodological procedures are presented as applied,
bibliographic research, with a qualitative approach, with data collection procedure in documentary research, such
as documents written by undergraduate students in Letters - Portuguese Language, which were produced between
2018 to 2019. In these works, the authors develop a didactic sequence according to the assumptions of Dolz,
Schneuwly and Noverraz (2004), following the following steps: Preparatory Activities, Situation Presentation,
Initial Production, Modules and Final Presentation. After analyzing the work carried out, we realized that the
authors followed the didacticization of the genres through the didactic sequence, which provided an organization
in teaching, which motivated students to understand the content of the proposed genre, perform the tasks, and
stimulate the learning of a significant way. And, above all, the didactic sequence strategies presented in the 5
researches, we observed that they are proposals that fit the new guidelines of the pedagogical process proposed by
the BNCC - National Common Curricular Base, which allows us to understand that the didactic sequences are
positive for literacy in basic education.

Keywords: Gender. Didacticization. Didactic sequence.
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1- INTRODUCAO

Compreende-se que, a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(1996), a nogdo de género como instrumento de ensino-aprendizagem passou a ser um topico
frequente no debate didatico de como ensinar a Lingua Portuguesa. A nogdo de género como
instrumento de ensino-aprendizagem ¢ central nessa proposi¢do: “Todo o texto se organiza
dentro de determinado género em funcdo das intencdes comunicativas, como parte das
condigdes de producdo dos discursos, os quais geram usos sociais que os determinam”
(BRASIL, 1998, p.21).

Desta forma, é importante que o professor adote em sala de aula como metodologia no
trabalho com géneros o que chamados de saberes e contetidos procedimentais, em que o aluno
é convidado a enxergar o caminho que o leva a construcdo dos conteidos e ser um dos atores
principais no processo de ensino e aprendizagem. A pergunta que sustenta essa pesquisa €:
Como os alunos de graduacdo em Letras — Lingua Portuguesa da UFPA Campus
Abaetetuba estdo preparados para didatizar géneros textuais por meio dos saberes
procedimentais no ensino de Lingua Portuguesa?

Em busca de responder essa pergunta, assume-se que a aprendizagem €, antes de tudo,
mudanca de comportamento em relacdo ao que foi apreendido. E um estagio de vida que se
modifica por toda a existéncia do individuo, pois é através dela que o professor, sujeito
indispensavel deste processo, aparece como o principal mediador da aprendizagem da escola
regular (LIMA, 2018, p. 152).

O cotidiano da sala de aula é um ambiente propicio para a criacdo de oportunidades de
ensino e de aprendizagem, nao se tratando de deixar de lado os contetddos do curriculo, mas
associar essa pratica ao conhecimento do aluno. Tendo em vista isso, a sequéncia didatica
apresenta-se como uma sugestdo da acéo pedagdgica. A todo momento, o docente pode intervir
para a melhoria no processo ensino e aprendizagem, oportunizando situagdes para que 0
educando assuma uma postura reflexiva e se torne sujeito do processo de aprendizagem (LIMA,
2018, p. 153).

O interesse pelo tema em questdo teve origem a partir da necessidade da autora desta
pesquisa em realizar uma pesquisa acerca da sequéncia didatica, sobre a qual surgiu muitas
duvidas devido o material apresentado na internet como referéncia estarem distantes da
aplicacdo para realidade vivenciada, ou eram extensas e com periodo longo para serem

aplicadas, sendo que outras levavam um tempo minimo para serem aplicadas. Diante desse



contexto, despertou a vontade de compreender melhor o porqué desta discrepancia na execugéo
dessas sequéncias didaticas.

Com isso, esta pesquisa visa analisar sequéncias didaticas conforme orientacdes oficiais
do trabalho com géneros, averiguando como este contedo ¢ orientado nas PCN e na BNCC.
Desse modo, definiu-se como objetivo geral: analisar os saberes procedimentais em
sequéncias didaticas de graduandos de Letras — Lingua Portuguesa, turma de 2015, da
UFPA (Abaetetuba) de acordo com orientacdes oficiais sobre o ensino de Lingua
Portuguesa. Especificamente busca-se: a) identificar habilidades e procedimentos para a
abordagem de géneros textuais em PCNs e na BNCC; b) verificar nas sequéncias didaticas as
orientagdes dos documentos oficiais para 0 género textual; c) discutir acerca da sequéncia
didatica como forma de direcionar a aprendizagem dos géneros e estabelecer conexdes entre 0s
géneros e a aprendizagem da lingua materna a partir dos saberes procedimentais.

O trabalho foi organizado em cinco se¢des, abordando-se primeiramente a introducéo,
na qual se faz uma apresentacdo do trabalho, as motivagOes, justificativa e objetivos.
Posteriormente, na secédo 2, realiza-se uma discussdo acerca dos saberes procedimentais, e sua
importancia no ensino aprendizagem da lingua materna. Assim como, faz uma breve revisdo
acerca dos géneros textuais no ensino da lingua portuguesa em especial a teoria dos géneros
textuais segundo autores como Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008), os quais visam facilitar a
compreensdo do funcionamento da lingua de maneiras variadas e sua importancia no processo
de comunicacdo social. Na secdo 3, discutisse sobre a presenca dos géneros textuais nos
documentos oficiais da educacdo brasileira, como os PCN e BNCC. Ja na 4 secdo, sdo
abordados os aspectos metodoldgicos da pesquisa. Na secdo 5, analisam-se os trabalhos
realizados pelos alunos da UFPA em relagdo aos géneros e como estes se encaixam no contexto
dos documentos oficiais e, por fim, apresentam-se as consideragdes finais.

Os resultados indicam que a Sequéncia Didatica (SD) apresenta-se como método de
ensino produtivo, posto que as orientagcOes oficiais pautam o ensino de Lingua Portuguesa na
perspectiva dos géneros textuais, indicando que o ensino deve privilegiar os aspectos

socioculturais da lingua em termos de ag&o social.

1.1 - Metodologia



Esta pesquisa tem como objeto sequéncias didaticas de alunos de graduagdo em Letras-
Lingua Portuguesa para responder a seguinte pergunta: Como os alunos de graduacio em
Letras — Lingua Portuguesa da UFPA Campus de Abaetetuba estao preparados para
didatizar géneros textuais por meio dos saberes procedimentais no ensino de Lingua
Portuguesa?

Para tanto, o objetivo geral consiste em analisar os saberes procedimentais em
sequéncias didaticas de graduandos de Letras — Lingua Portuguesa, turma 2015, da UFPA
(Abaetetuba) de acordo com as orientagdes oficiais sobre o ensino de Lingua Portuguesa.
Especificamente: a) identificar habilidades e procedimentos para a abordagem de géneros
textuais em PCNs e na BNCC; b) Verificar nas sequéncias didaticas as orientagdes dos
documentos oficiais par o género textual; c) discutir acerca da sequéncia didatica como forma
de direcionar a aprendizagem dos géneros e estabelecer conexdes entre os géneros € a
aprendizagem da lingua materna a partir dos saberes procedimentais.

E necessario destacar que os trabalhos aqui analisados foram feitos no contexto dos
PCN’s, sendo necessario a discussdo destes no contexto da BNCC, j& que € o atual documento
oficial que rege a educagdo no Brasil. Dessa forma, nossa andlise se constroi a partir de 5
Trabalhos de Conclusdao de Curso — TCC, produzidos entre 2018 e 2019, por alunos egressos
do curso de Letras — Lingua Portuguesa do campus UFPA Abaetetuba. Obtivemos a autorizagao
de analisar tais pesquisas a partir do Professor Marcos Barbosa, que entrou em contato com a
Biblioteca do Campus, obtendo assim a autorizacao para os estudos dos TCC’s. Sendo assim,
apresentamos cada um no quadro 01 abaixo.

QUADRO 01: Apresentacao dos Trabalhos Analisados.

Autores Pesquisas Ano de
Publicacao
Camilla Freitas Escritores de uma terra sem face: o ensino e producao 2018
de poesias sobre o municipio de Abaetetuba.
Rayene Nascimento |O género textual entrevista na tematica profissoes. 2018
Carmina Oliveira | O género conto como proposta para a producao escrita: 2018

uma sugestdo de sequéncia didatica para o 9° ano do
ensino fundamental.

Loana Silva O género conto como proposta de ensino para o 6° ano. 2018
Janice Barreto Produgdo de texto nas séries iniciais: desenvolvendo a 2019
pratica da escrita entre alunos do 2° ano do ensino
fundamental.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Selecionamos tais textos a partir da perspectiva da producdo textual voltada ao ensino
fundamental, sendo que essas propostas ainda seguiam as normas dos PCN’s, € nosso objetivo
¢ compreender essas propostas apresentadas de producdo textual nos referidos trabalhos, na
perspectiva da BNCC, que ¢ a Base Nacional Comum Curricular, que desde 2017 e oficialmente
a partir de 2020, passou a orientar o processo pedagogico da educacao basica.

Do ponto de vista de seus procedimentos técnicos, quanto a sua finalidade esta pesquisa
se caracteriza como aplicada, pois, segundo Fontenelle (2007) considera ser aquela em que o
autor busca fazer um estudo cientifico voltado a solucionar algum problema especifico, que ja
¢ conhecido e demonstrado no texto do trabalho. Este método também ¢ utilizado para se ter
um aumento da compreensao do que ja esta disponivel, mas, também para aplica-lo na pratica,
intervindo no mundo real.

O tipo de pesquisa utilizado inicialmente foi a pesquisa bibliografica, com objetivo de
obter algumas informagdes sobre a tematica aqui abordada, podendo assim me aprofundar
melhor na pesquisa partindo do que teoriza os autores, no entanto, para conhecer melhor a
respeito do tema, ndo se baseou unicamente nesse tipo de pesquisa, o tipo bibliogréfico, pois,

segundo o que nos afirma Fonseca (2002),

A pesquisa bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja estudou sobre o
assunto. Existem, porém, pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliogréafica, procurando referéncias tedricas publicadas com objetivo de recorrer
informagdes ou conhecimento prévios sobre o problema a respeito do qual se procura
a resposta (p. 32).

De acordo com o que nos relata o autor, um trabalho cientifico tem inicio a partir de um
levantamento bibliografico e € um meio de o pesquisador conhecer melhor seu tema, é onde se
percebe sua relevancia através do que os autores pensam sobre ele.

Esta pesquisa sera também elaborada atraves da abordagem qualitativa por estudar um
problema social humano, preocupando-se com aspectos da realidade dos sujeitos envolvidos,
relevando os fatos, as motivagdes e as contradi¢des vividas por esses atores, ou seja, aspectos
que ndo podem ser quantificados. Assim, diante do que diz o autor Deslauriers (1991),

entendemos que,

Na pesquisa qualitativa, o cientista € ao mesmo tempo 0 sujeito e o objeto de suas
pesquisas. O desenvolvimento da pesquisa € imprevisivel. O conhecimento do
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pesquisador é parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir informacdes
aprofundadas e ilustrativas: Seja ela pequena ou grande, o que importa é que ela seja
capaz de produzir novas informagdes. (DESLAURIERS 1991, p. 58).

As técnicas de coleta de dados s@o um conjunto de regras ou processos utilizados por
uma ciéncia, ou seja, corresponde a parte pratica da coleta de dados (LAKATOS; MARCONI,
2001). Segundo Lakatos e Marconi (2001), a pesquisa documental ¢ a coleta de dados em fontes
primarias, como documentos escritos ou ndo, pertencentes a arquivos publicos; arquivos
particulares de instituigdes e domicilios, e fontes estatisticas. Sera utilizada a técnica da
pesquisa documental, a qual, segundo Fonseca (2002), recorre a fontes mais diversificadas e
dispersas, sem tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios,
documentos oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatdrios de empresas,
videos de programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32). Tendo como fontes primarias
os documentos oficiais que fornecem as diretrizes de ensino, no caso, para o ensino de Lingua

Portuguesa.
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2 - SABERES PROCEDIMENTAIS

Nesta secdo, € apresentada uma breve discussdo acerca dos saberes procedimentais,
compreendendo seu conceito e suas aplicacdes, e como eles podem ser utilizados para 0 ensino
e aprendizagem da lingua materna, como uma metodologia que podera auxiliar os educadores
a construir o processo de aprendizagem através do conhecimento construidos sob forma de
procedimentos assim como as perspectivas tedricas dos estudos de género textual.

A priori, entende-se que a papel da Educacdo € construir conhecimento através da
aprendizagem e, para que esta aprendizagem possa ser efetiva, é necessario que os professores
responsaveis pelo aprendizado adotem estratégias que possibilitem que os alunos desenvolvam
modos proprios de agir e de construir um julgamento proprio do mundo em que vivem. Essa
construcdo de conhecimento por meio de saberes se baseia por conteudos veiculados aos quatro
pilares da educacdo. Os quatro pilares da educacdo compdem-se dos seguintes saberes: aprender
a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser.

Zabala (1998) aborda os conteudos em trés categorias atitudinais, conceituais e

procedimentais.

Os conteldos conceituais referem-se a construgdo ativa de capacidades intelectuais
para operar simbolos, imagens, ideias e representacdes que permitam organizar as
realidades. Os contetdos procedimentais referem-se ao fazer com que os alunos
construam instrumentos para analisar, por si mesmos, os resultados que obtém e os
processos que colocam em agdo para atingir as metas que se propdem e 0s contetidos
atitudinais referem-se a formacgdo de atitudes e valores em relagdo a informacédo
recebida, visando a intervencdo do aluno em sua realidade (ZABALA, 1998, p. 42-
48).

Essa forma de pensar é o que se conhece por Saberes procedimentais, sobre o qual
Martinez (2014) afirma estar mais relacionado a agéo fazer, no sentido de se construir algo.
Com a aquisigédo de procedimentos, ha o objetivo de participar do desenvolvimento de uma

tarefa por meio da técnica para se desenvolver uma estratégia.

Refere-se a um plano de acdo, a um caminho, um processo, uma sequéncia, uma
operacdo ou série de operagdes; tem que ter uma determinada ordem que os dirija (0
plano de acgdo, o processo, etc.), de maneira que algumas coisas vao atras de outras de
acordo com critérios determinados; tudo parece ter de estar em fungdo de obter um
resultado ou alcancar com éxito uma meta (VALLS, 1996, p. 27 apud GOMES, 2005,
p. 17).
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Esta fundamentacgdo corresponde a um caminho elaborado que segue uma ordem até
chegar com éxito a um objetivo preestabelecidos, com isso temos que 0s conteudos
procedimentais podem ser entendidos de acordo com Coll (apud Martinez, 2014) como
sindnimo de habilidades concomitante a estratégias. Os procedimentos sdo habilidades que
geram resultados e os meios de alcanga-los, fora do qual nenhuma aprendizagem da crianga ou
intencdo pedagdgica do professor serdo concretizadas.

Ja Fernandes (2010), afirma que

Os contelidos procedimentais resumem-se em colocar em prética o conhecimento que
adquirimos com os contetdos conceituais. Seja em forma de maquete utilizando-se de
escala, reproducéo de um ambiente visitado, ou uma letra de musica transformada em
parodia. Toda producdo ou reproducdo € determinada pelos conteddos
procedimentais. Como antes citado primeiramente o conceito do assunto
posteriormente o fazer, e para fazer é preciso procedimentos corretos para o resultado
esperado (FERNANDES, 2010, [s/p.]).

A dimensdo procedimental é caracterizada pelas habilidades e estratégias utilizadas na
aprendizagem que constituem o saber necessario para a resolucdo de problemas
(ECHEVERRIA; POZO, 1994 apud VOLPATO et al. 2017, p. 252). Nessa perspectiva, 0
estudante ndo acata respostas prontas, mas é levado a argumentar e exercitar sua razdo na
construcdo do conhecimento.

A forma de explicar e escutar ndo é o caminho para se obter éxito no aprendizado de
conteudos procedimentais. Segundo Pozo e Crespo (2006, p. 24), “Os alunos devem, na
verdade, aprender a conviver com diversidade de perspectivas, com a relatividade das teorias,
com a existéncia de interpretagdes multiplas de toda informacao. E devem aprender a construir
seu proprio julgamento ou ponto de vista a partir de tudo isso”.

Os saberes procedimentais se caracterizam como um modelo a seguir para atingir um
objetivo, inclui regras, técnicas, métodos, destrezas ou habilidades, estratégias, procedimentos.
Também podem ser caracterizadas por acdes ordenadas e com um fim, dirigidas para a
realizacdo de um objetivo. Desta forma, compreendo que estes procedimentos ocupam um lugar
relevante, porque tornam os alunos participantes dos proprios processos de construcdo e
apropriacdo do conhecimento.

Com isso, torna-se uma ferramenta importante para o ensino da Lingua materna,
proporcionado a aquisicdo de conhecimento através da experiéncia do fazer, como veremos na

préxima secao.
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2.1 Saberes procedimentais no ensino-aprendizagem de lingua materna

Como se viu na secdo anterior, saberes procedimentais € dar sentido ao se construir algo
de maneira sequenciada para obter um resultado satisfatério. Zabala (1998 apud VOLPATO et
al. 2017) afirma que, a partir dos contedos procedimentais, 0 aluno é convidado a enxergar o
caminho que o leva a construcdo dos contedos e ser um dos atores principais no processo de
ensino e aprendizagem.

A aprendizagem de procedimentos €, as vezes, insuficiente para alcancar os propdsitos
estabelecidos. Isto porque os procedimentos empregados ndo sdo os mais adequados e
solucionam os problemas s6 em parte ou, entdo, porque ndo se soube usa-los com fidelidade
(COLL; VALLS, 1998 apud FRASSON, 2016). Torna-se evidente, entdo, a necessidade de
intencdes e atuacOes educativas para que sejam adquiridos esses conjuntos de acbes que
tornardo os alunos mais capazes de manipular satisfatoriamente seus reais problemas
(FRASSON, 2016).

Fernandes (2010) diz que os saberes procedimentais sao caracterizados pelo estudo de
técnicas e estratégias para o avanco do conhecimento proporcionado atravées da experiéncia do
fazer. E, como pode ser notado, nenhum conhecimento se faz por si s6, todos possuem sua base,
assim como aprender a conhecer é base do aprender a fazer, aprender a fazer também se torna
base de aprender a viver juntos, pois existem projetos, processos e procedimentos que nao
poderdo ser feitos ou produzidos por um unico ser.

Desta forma, as experiéncias adquiridas dependem da intera¢cdo com 0 meio, por meio
de procedimentos, que s&o adquiridos com um tempo. Neste contexto, Frasson (2016) afirma

que existem algumas caracteristicas préprias da aquisicao de procedimentos, como:

1) nem todos os procedimentos necessarios para chegar as metas serem ensinados na
escola, 2) o ensino dos procedimentos compartilhar algumas particularidades proprias
do ensino dos outros conteldos e 3) muitos procedimentos serem adquiridos
simplesmente por contato com coisas (objetos, Poucas a¢des Muitas a¢cdes Perfurar
Calcular Traduzir Observar Ler Desenhar Algoritmo Heuristico Estratégias de
aprendizagem Procurar uma Classificar Ler palavra no dicionario Algoritm o da soma
Abotoar situagdes, simbolos, etc.) que se manipulam ou tratam, sem que exista uma
intencdo expressa de trabalha-los, parecendo que atendem a uma aprendizagem
espontanea — podem levar a dar pouca importancia para o planejamento de estratégias
de ensino procedimental (FRASSON, 2016, p. 61).
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Os Saberes procedimentais sdo importantes na construgéo do ensino e aprendizagem da
lingua, pois consegue articular os saberes linguisticos aos ensinamentos da Lingua Materna por
meio do fazer pedagogico atrelado ao ensino significativo.

Simionato (2011) diz que, a partir da concepcdo dos saberes procedimentais, uma
proposta de ensino de lingua deve valorizar o uso da lingua em diferentes situagdes ou contextos
sociais, com sua diversidade de funcdes e sua variedade de estilos e modos de falar. Para estar
de acordo com essa concepc¢éo, é importante que o trabalho em sala de aula se organize em
torno do uso e que privilegie a reflexdo dos alunos sobre as diferentes possibilidades de
emprego da lingua. Isso implica, certamente, a rejeicdo de uma tradicdo de ensino apenas
transmissiva, isto é, preocupada em oferecer ao aluno apenas conceitos e regras prontos e um
processo que se limita a memorizacdo, na perspectiva da aprendizagem centrada em
automatismos e reproducdes mecanicas (SIMIONATO, 2011, p.08).

Azevedo (2012) diz que, se referindo a sistematica de ensino de Lingua Materna,
pesquisas na area de linguagem revelam que, apesar da grande preocupacao dos investigadores
e de significativos avancos das teorias linguisticas, as praticas pedagogicas insistem no repasse
de contetdos gramaticais de forma fragmentada e descontextualizada, enfatizando-se um
ensino burocratizante dos atos de ler, escrever e falar, que aposta numa concepgéo de linguagem
enquanto sistema e de um ensino meramente prescritivo e metalinguistico.

Os PCN (BRASIL/MEC/SEF, 1998) trazem orientaces significativas e relevantes para
a viabilizacdo dos objetivos de ensino de Lingua Portuguesa, canalizados para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos individuos, no sentido de garantir ao aluno
o dominio da leitura, da escrita e da fala em situagdes comunicativas diversificadas, como
também a compreenséo da realidade social, historica e estrutural da linguagem.

Segundo os PCN (BRASIL, 2002, p. 75), para desenvolver essa competéncia, 0 ensino
de Lingua Portuguesa deve considerar alguns fatores que tragam aos alunos a oportunidade de:
a) ter consciéncia de que a lingua comporta inUmeras variedades linguisticas que precisam ser
respeitadas; b) entender que as variedades adequam-se as situagdes comunicativas, nas quais se
levam em consideragéo os interlocutores, as intengdes, 0 espago ou 0 tempo; c) perceber que,
se for considerada a pluralidade dos discursos, seja na modalidade oral, seja na escrita, devem
ser questionados os rotulos de “certo” e “errado”; d) participar de situacdes discursivas, na fala
ou na escrita, que viabilizem a adequacéo das variaveis linguisticas as situagdes comunicativas
das quais participam; €) compreender que a norma culta como variedade de prestigio deve ter
lugar na escola, porém ndo podera ser a Unica.

De acordo com Azevedo (2012),
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[...] a competéncia interativa refere-se a compreensdo que os alunos devem ter da
Lingua Materna como veiculo de comunicacédo nas relagdes interpessoais das quais
participam cotidianamente. Por isso, cabera a escola o papel de mediadora na
aquisicdo dessa competéncia e, para tanto, o professor de lingua devera criar
condicbes capazes de inserir os alunos em situacBes reais de aprendizagem,
oportunizando a contextualizagdo da lingua e das diversas linguagens em textos de
uso e ocorréncia efetiva no dia a dia (AZEVEDO, 2012, p. 85).

Sendo a aprendizagem de procedimentos referida a aquisicdo de habilidades ou
estratégias para realizar coisas concretas — um saber fazer, é fundamental a todo professor
reconhecer esses diferentes tipos de aprendizagem para que possa agir como um participante
significativo dessas interagOes, um verdadeiro mediador entre o aprendiz e os diferentes objetos
de conhecimento, a fim de poder orientar e instrumentalizar eficazmente os diversos processos
de aprendizagem (AZEVEDO; ROWELL, 2012, p. 07).

No entanto, acerca dos contetidos procedimentais que podem ser utilizados no ensino e
na aprendizagem da lingua materna, deve-se seguir uma sequéncia légica para que a
aprendizagem seja efetiva. A principio, requer assimilar a aquisicdo da informacéo, que ¢ feita
a partir da observacdo ou selecdo de informacdo, ou também uma busca e captacdo da
informacdo para, posteriormente, se realizar uma revisdo e memorizacdo da informacédo
recebida.

Em seguida, passa-se para o0 processo de interpretacdo da informacdo, quando ocorrera
amodelagem, decodificacdo ou traducdo da informacdo. Esse processo € muito importante para
o0 aprendizado, pois é uma fase de processamento das informaces, para que, em seguida, ocorra
a andlise da informacao e realizacdo de inferéncias, ou seja, realizar uma ligacdo com outra ja
conhecida. Esta é realizada a partir de uma analise de comparacdo da informacdo e de
estratégias de raciocinio que sdo estimuladas pelos professores através de atividades de
investigacdo ou solugéo de problemas.

Em seguida, ha uma compreenséo e organizagdo conceitual da informacéo recebida, e
esta compreensdo do discurso pode ser tanto escrito quanto oral, para que se possa estabelecer
as relacGes conceituais na memoria, ou seja, é a fase em que ocorre a organizacdo conceitual
das informacgGes adquiridas.

Por fim, é gerada uma comunicacdo da informacdo, através da aquisi¢do e resposta de
uma expressao oral ou expressdo escrita da informacéo recebida, ou através de outro tipo de
expressdao. Com isso, percebe-se que ha uma necessidade de se aplicar um método
procedimental na Educacdo Linguistica, de forma a se configurar como um instrumento que

deve possibilitar o desenvolvimento da competéncia comunicativa. Para execucdo de tal
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projeto, Antunes (2009, p. 40, apud AZEVEDO, 2012) afirma ser necessario “um programa de
revisdo de conceitos, de alteracdo de mentalidades, de superacdo de mitos e consensos
ingénuos”, o que, na verdade, pode estar longe de ser conseguido, em virtude de uma concepcao
tradicional de ensinar a lingua que tem prevalecido no dia a dia das salas de aula de Lingua
Portuguesa.

Nesta etapa, Monteiro (2001) destaca que a relagéo dos professores com os saberes que
ensinam, constituinte essencial da atividade docente e fundamental para a configuracdo da
identidade profissional, tem merecido pouca atencdo de pesquisadores em educacdo voltados
para outros aspectos igualmente importantes da atividade educativa, tais como as questdes
relacionadas a aprendizagem, aos aspectos culturais, sociais e politicos envolvidos.

Com base nesta afirmativa, compreende-se que a aprendizagem depende do professor,
a lingua materna também precisa ser compreendida e abordada de maneira que leve em
consideracao aspectos intrinsecos para que se tenha consciéncia, respeito, planejamento no ato
educativo, e que os saberes procedimentais podem ser instrumentos capazes de auxiliar o
professor nesta tarefa ardua do ensino da lingua materna.

Uma das propostas metodoldgicas que parecem ser eficientes na abordagem dos saberes
procedimentais é a abordagem dos géneros a partir do método de sequéncia didatica. Para a
eficacia do método, é importante que os professores tenham clareza sobre seu funcionamento e
como ele esta relacionado aos saberes procedimentais.

A aprendizagem do aluno se concretiza a partir da intervengdo do professor no cotidiano
da sala de aula. Por meio de uma revisdo da literatura, procuramos conhecer as diversas
concepgdes e perspectivas de abordagem da SD (sequéncia didatica). As sequéncias didaticas
(SD) tém sido consideradas na literatura um tema importante para a investigacao do trabalho
docente, tanto na perspectiva metodologica quanto na possibilidade de superagdo da lacuna
pesquisa-pratica.

Sequéncia didatica ¢ definida por esse autor como “[...] um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagdao de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA,
1998, p.18).

Cabral (2017) reforca que a sistematizacdo proporcionada pela sequéncia didatica
possibilita ao professor organizar as atividades de ensino em funcdo dos nucleos tematicos —
dimensao conceitual dos objetos de estudo — e dos procedimentos estruturais — dimensao técnica

e estética.



18

As SD permitem multiplas consideracdes que incluem a andlise de contetdo,
epistemologia, concepcdes dos estudantes e motivagdes, aprendizagem, teorias pedagogicas e
restrigdes educacionais (MEHEUT; PSILLOS, 2004)

O objeto do saber a ser ensinado ¢ um tipo de género textual que pode assumir uma
natureza “escrita” ou uma natureza “oral” e a SD que serve. Lima (2018) reforca que, por meio
da sequéncia didatica, o docente que tenha fragilidade em algum conhecimento pode ter a
oportunidade de adquiri-lo enquanto se prepara para lecionar tal tema. A sequéncia didatica vem
como uma sugestdo da a¢do pedagodgica. Na secdo a seguir, serdo apresentados alguns

pressupostos acerca dos géneros textuais.

2.2 - Géneros textuais e 0 ensino de lingua portuguesa

Neste capitulo, ¢ apresentada uma discussao acerca dos principais conceitos de géneros
textuais segundo autores como Bakhtin (2003) e Marcuschi (2008), os quais visam facilitar a
compreensdo do funcionamento da lingua de maneiras variadas e sua importincia no processo
de comunicagao social, além de abordar a importincia do interacionismo sociodiscursivo como

contribui¢des linguisticas para o estudo dos géneros.

2.2.1 - Teoria dos géneros na visdo de Bakhtin e Marcuschi

Compreende-se que, na contemporaneidade, existe uma diversidade de formas de se
comunicar algo, visto a ascensdo de novas tecnologias responsaveis pela divulgacao e facilidade
de edicdo dos mais variados géneros textuais. Todavia essas variedades de géneros textuais
podem ser utilizadas em sala de aula, desde que tenha sua finalidade compreendida. Mais,
afinal, no que consiste o género textual?

Marcuschi (2008) define os géneros textuais como:

[...] textos materializados em situa¢cdes comunicativas recorrentes. Os géneros textuais
sdo textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos e caracteristicos definidos por composic¢des funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forgas histéricas,
sociais, institucionais e técnicas. Alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, serméo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem, aula
expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, horéscopo, receita culinaria

etc. (MARCUSCHI, 2008, p. 155).
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Os géneros textuais emergem nos processos sociais em que pessoas tentam compreender
umas as outras. Logo, séo utilizados como meio de articulagdo entre as praticas sociais. O
género textual, portanto, se refere as diferentes formas de expressdo textual. Nos estudos da
Literatura, temos, por exemplo, poesia, crénicas, contos, prosa, narrativa, etc.

Os géneros textuais representam, portanto, as varias formas que as pessoas tém de se
comunicar no seu cotidiano e capacidade de se relacionar coletivamente, adquirindo
conhecimento de tudo o0s que o0s cercam, construindo assim a sua cultura, sua
identidade cultural dentro do seu contexto cultural.

Para Bakhtin (1997), a linguagem permeia toda a vida social, exercendo um papel
central na formacdo sociopolitica e nos sistemas ideoldgicos. Entre as categorias centrais na
obra bakhtiniana, estdo as no¢des de linguagem, interacdo, dialogismo e ideologia.

O autor considera que o carater social dos fatos da linguagem define o texto como um
produto da interacdo social no qual as palavras sdo entendidas como produtos de trocas sociais,
ligadas a uma situacdo material concreta que define as condigGes de vida de uma comunidade
linguistica.

Os géneros textuais colaboram de forma fundamental para organizacdo comunicativa
das pessoas, caracterizando-se muito mais por suas fun¢bes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades estruturais e linguisticas.

Isto significa que estes elementos estdo indivisiveis e sdo demarcados por uma esfera
especifica de comunicacdo, intensificando a ideia de que, ao falar em géneros textuais, nao se
pode deixar de envolver Bakhtin, que, em sua época, realizou um relevante estudo sobre 0s
géneros discursivos até hoje utilizado como fundamento para pesquisas.

Segundo Nascimento (2005, p.17), “[...] ndo podemos nos esquecer que a apropriacéo
dos géneros como instrumento de mediagdo para o uso nas multiplas formas de comunicacgéo
exige capacidades para que possamos agir com a linguagem em uma situagdo determinada”. O
uso de géneros diz respeito ao uso da lingua no cotidiano por suas formas variadas, podendo
ser definidos como “formas de acdo social” (MARCUSCHI 2008, p. 149), sendo integrador da
comunicagéo sociocultural.

Seguindo esta logica, de acordo com Bakhtin (2003), todos o0s textos que sdo
produzidos, sendo estes orais ou escritos, proporcionam um conjunto de caracteristicas
concernentemente estaveis, tendo-se ou ndo consciéncia delas. Essas caracteristicas configuram
diferentes tipos ou géneros textuais que podem ser identificados por trés aspectos basicos

coexistentes: 0 assunto, a estrutura e o estilo.
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A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em cada
campo dessa atividade é integral o repertorio de géneros do discurso, que cresce e se
diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um determinado campo
(BAKHTIN, 2003, p. 262).

Com isso, entende-se que a diversidade dos géneros discursivos por fazerem parte da
vida cotidiana, sdo incontaveis, uma vez que 0s géneros se transformam e dao origem a novos.
Eles podem ser aplicados em mdltiplas situacdes reais de utilizacdo da linguagem. Bakhtin (2003,
p. 280) nos indica que “cada esfera dessa atividade comporta um repertoério de géneros do
discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria esfera se desenvolve
e fica mais complexa”. Os géneros discursivos sdo historica e socialmente construidos, visto
que se relacionam diretamente as diferentes situacdes sociais, que, por sua vez, 0s determinam
com caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas.

A presenca dos géneros textuais é constante em meio aos conteddos ministrados nas
aulas de lingua portuguesa, contudo o distanciamento cultural entre as exemplificacdes desses

géneros em relacdo a realidade dos alunos é pertinente.

E preciso dominar bem os géneros para emprega-los livremente [...] Quanto melhor
dominamos o0s géneros tanto mais livremente os empregamos, tanto mais plena e
nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde isso e possivel e
necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situacdo singular da
comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso livre projeto de
discurso (BAKHTIN, 2003, p. 285).

Desta forma, entende-se que, ao definir que todos o0s tipos relativamente estaveis de
enunciados, quer sejam orais ou escritos, sdo igualmente determinados pela especificidade de
condigdes de comunicacéo discursiva, particulares de cada campo da comunicagdo e de uma
determinada funcdo. Ou seja, 0s géneros sdo estaveis porque sdo caracterizados pelos seus
conteudos e pelos meios linguisticos que eles utilizam, com estrutura ou composicéo definida
pela sua fungéo.

Segundo Bakhtin (1996), os géneros tém uma funcdo importante no meio social,
principalmente quando relacionado a interagcdo comunicativa. Nesse processo de comunicacao,
0 sujeito, tambeém, perpassa pela identificacdo cultural; aprender os géneros textuais 0s
observando inseridos em seu cotidiano pode transformar a aprendizagem desse conteldo,
trazendo assim resultados bons tantos para os alunos quanto para os professores.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais ou escritos) concretos e

unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Os géneros
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textuais se adaptam a esfera de circulacdo a medida que ela se desenvolve e se amplia. Logo, 0
género do discurso ndo pode ser tratado independentemente de sua realidade social e de sua
relacdo com as atividades humanas, uma vez que ele é capaz de consolidar textualmente aquilo
que o individuo quer dizer.

Dias (2013) considera que cada género textual tem uma proposta e um objetivo claro a
ser atingido, o que Ihe direciona a um meio especifico de circulacdo. Atualmente, os estudos de
géneros textuais se situam em uma area interdisciplinar, com seu foco nos estudos da
linguagem, nas atividades sociais e culturais. Assim, eles podem ser definidos como formas de
interagdes sociais.

Os géneros que circulam nas diferentes esferas refletem o conjunto possivel de temas e
de relacdes nas formas e estilos de dizer e de enunciar. Nesse contexto, 0 enunciado constitui a
unidade fundamental da lingua e estad sempre inscrito nas relagdes sociais, incorpora o estilo,

composicao e tema. Amado (2013) afirma que:

Os géneros primarios sdo aqueles com os quais se defrontam a partir do momento que
se inserem em processos de comunicagdo verbal, como a familia e a comunidade da
qual fazem parte (bilhetes, cartas pessoais, dialogos etc.). Os géneros secundarios
estdo completamente vinculados a linguagem escrita, que sera apresentada,
oficialmente na escola, circulam nas esferas mais publicas da sociedade, em
instituicBes que ndo a familiar. Portanto os géneros secundarios sao formados a partir
dos primarios, que fazem parte da vida de qualquer individuo, independentemente do
seu nivel de letramento (AMADO, 2013, p. 24).

Farias (2013) confirma que ha outros exemplos de géneros secundarios emergentes e
muito atuais encontrados na internet. Constituem-se pelas novas finalidades discursivas que
remetem a novas praticas sociais. Nessa classificacao, é possivel citar o bate-papo virtual (chat),
blog, endereco eletrénico (e-mail) etc. Sdo formas estaveis de enunciado em relacdo ao
contetdo tematico figurativo, ao estilo e a estrutura textual.

Para Marcuschi (2008), tipo textual diz respeito a construcdo dos textos, aos aspectos
lexicais, sintaticos e sequenciais que 0s compdem. S&o as sequéncias linguisticas ou retdricas
que ajudam a compor o texto, a saber, descri¢do, argumentacdo, exposicao, narracdo e injungao.
Ou seja, “tipo” seria uma categoria limitada. Com isso, ao situar a tipologia de sequéncias em
um conjunto mais amplo e complexo dos planos de organizacdo da textualidade dentro do texto
como uma estrutura sequencial heterogénea, serd possivel observar a diversidade e a
heterogeneidade do texto, bem como definir linguisticamente alguns aspectos dessa
complexidade. Dadas essas consideracGes, passaremos a Vvisdo do interacionismo

sociodiscursivo.
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2.2.2 - Teoria dos géneros na visao do interacionismo sociodiscursivo

Muito tem se falo acerca do interacionismo sociodiscursivo (ISD) como contribuig¢des
linguisticas para o estudo dos géneros. Nesta linha, compreende-se que os géneros textuais sao
textos produzidos no meio social através do funcionamento da atividade de linguagem,
apresentando objetivos, interesses e questdes especificas que possibilitam a formagdo de
diferentes espécies de textos com caracteristicas relativamente estaveis (BROCKART, 2009).

De acordo com Bronckart (2008), o interacionismo sociodiscursivo ¢ uma corrente do
interacionismo social que, por sua vez, nao ¢ um movimento formalmente constituido, mas uma
orientacdo epistemoldgica geral, ou um posicionamento epistemolédgico e politico, construido
essencialmente a partir das obras de Spinoza, de Marx e de Vygotski (1934/2001).

Bronckart (1999, p.13) define o interacionismo sociodiscursivo como uma corrente
teorica que enxerga as condutas humanas como produto de socializag¢do, afirmando que sdo
“acdes significantes, ou como agdes situadas, cujas propriedades estruturais e funcionais sao,
antes de mais nada, um produto da socializacdo”. Segundo o autor, o ISD conduz trabalhos
tedricos e empiricos que se desenvolvem nos trés niveis do programa de referéncia do
interacionismo social, a saber: os pré-construidos, as media¢des formativas, o desenvolvimento.

O Interacionismo sociodiscursivo considera “os fatos de linguagem como tracos de
condutas humanas socialmente contextualizadas” (BRONCKART, 1999, p.23) e tem a
psicologia social como fonte de referéncia, evidenciando que a obra de Vygotsky ¢ “o
fundamento mais radical do interacionismo em psicologia” (p.24) e que ela foi alavancada a
partir dos anos 60, contribuindo, assim, com a teoria da psicologia do desenvolvimento (p.28).
Com isto, o ISD sustenta a necessidade de demonstrar a tese vygotskiana do papel da
interiorizacdo dos signos na constitui¢do do pensamento consciente, tendo realizado diversos

trabalhos nesse sentido. Bronckart (1999, p.108) apresenta a defini¢cdo de géneros como:

Construtos historicos que se adaptam permanentemente a evolucdo das questdes
sociocomunicativas e adverte quanto a possibilidade de alguns géneros desaparecerem
e reaparecerem com formas modificadas, quanto ao surgimento de novos géneros ja
que estdo em permanente dinamicidade.

Bronckart (1999) propde o termo gé€nero textual, afirmando que sdo os textos que se
organizam em géneros, ficando a terminologia tipos de discurso para uma outra categoria que

engloba os diferentes “mundos discursivos” que o produtor do texto pode criar e que
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explicaremos mais a frente. Ainda de acordo com o autor, somos confrontados com um universo
de textos, organizados em géneros que se encontram sempre em processo de modificagao.

Machado (2009) salienta que nosso contato com os géneros textuais, ao longo de nossa
histéria, faz com que tenhamos construido um conhecimento intuitivo das regras e das
propriedades desses géneros, mesmo que de forma inconsciente. E esse conhecimento intuitivo
que nos ajuda a produzir apropriadamente textos pertencentes aos géneros com 0s quais tivemos
mais contato durante a vida.

Assim, a analise deve focalizar:

Primeiro, as condi¢des e os processos de interagdo social: em termos contemporaneos,
as diversas redes e formas de atividade humana; - depois as “formas de enunciagdo”,
que verbalizam ou semiotizam essas interagdes sociais no quadro de uma lingua
natural; - enfim, a organizacdo dos signos no interior dessas formas, que, segundo o
autor, seriam constituidos das ‘ideias’ e do pensamento humano consciente.
(GUIMARAES; MACHADO, 2007, p. 21).

De acordo com a situagdo de comunicagdo: contexto em que ocorre a interagdo, com os
agentes participantes, da formagdo discursiva ou campo, o texto, como um correspondente
empirico, pode assumir diferentes formas, também chamadas de diferentes espécies de texto,
0s quais passam a receber a denominacao de géneros textuais (BRONCKART, 1999).

O autor ainda afirma que ndo se pode tomar apenas as formas linguisticas para
classificacdo dos tipos de discurso existentes, desconsiderando o contexto em que elas estdo
inseridas, uma vez que os recursos linguisticos estdo estreitamente ligados as dimensdes
pragmaticas ou a atitudes de locugao.

Assim, ressaltando, a partir da coletanea de alguns exemplares de um determinado
género, a proposta ¢ a de que primeiro sejam analisadas as condi¢des de produgao de um texto,
as quais se referem ao “[...] conjunto dos pardmetros que podem exercer uma influéncia sobre
a forma como um texto ¢ organizado” (BRONCKART, (2009, p. 93).

Striquer (2014) diz que, para realizar a analise das condi¢cdes de producdo, € preciso
levar em conta os parametros do mundo fisico € do mundo sociossubjetivo que colaboraram
para a constituicdo do texto. Os pardmetros do mundo fisico sdo formados pelo emissor do
texto: pessoa fisica, real que produz um texto, oral ou escrito; o receptor: ouvinte/leitor fisico,
real; o espago fisico em que o texto ¢ produzido; o momento de producao: extensao do tempo

ou 0 momento histérico em que o texto ¢ produzido. A autora ainda afirma que:

Os parametros do mundo sociossubjetivo envolvem: a posi¢ao social do emissor na
interagdo em curso, isto €, qual papel € atribuido ao emissor para ser considerado
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enunciador do texto; a posicao social do receptor - qual papel ¢ atribuido ao receptor,
para ser considerado destinatario de seu texto; de qual formagao social a interacdo
participa, ela estad inserida em qual esfera social; qual o objetivo da interagdo
(STRIQUER, 2014, p. 2016).

A abordagem de Bronckart (2003) se propde a descrever: a) os mundos ou planos da
enunciagao e as operagoes psicologicas em que elas se baseiam; b) as configuragdes de unidades
linguisticas que funcionam como tradutoras nesses mundos. Partindo do principio de que a
linguagem se baseia na criagdo de mundos, Bronkcart (2008) diferencia mundos ordinérios,
representados pelos agentes humanos, e mundos discursivos, criados pela linguagem a partir de
duas decisdes bindrias.

A primeira decisdo implica posicionar ou nao as coordenadas do conteudo tematico
verbalizado explicitamente a distdncia das coordenadas gerais de producdo do actante. A
segunda decisdo decorre da explicitagdo ou ndo da relagdo existente entre as instancias de
agentividade verbalizadas com os parametros materiais da acdo de linguagem — assim
considerados o agente produtor, o interlocutor eventual e sua situacdo no espaco-tempo
(GONCALVES, 2013).

Os textos apresentam especificidades que dependem das caracteristicas da situacao de
interacao na qual sdo produzidos, das caracteristicas da atividade que estd sendo comentada e
das condig¢des socio-historicas de sua produgdo.

Para Adam (1990), as sequéncias “sdo modelos abstratos de que os produtores e
receptores de textos dispdem, definiveis, a0 mesmo tempo, pela natureza das macro posigdes
que comportam e pelas modalidades de articulagdo dessas macro posi¢cdes em uma estrutura
autonoma” (apud BRONCKART, 2009, p. 218). E, de acordo com o estudioso, sdo cinco
sequéncias existentes: a) Sequéncia narrativa; b) Sequéncia descritiva; c¢) Sequéncia
argumentativa; d) Sequéncia explicativa; €) Sequéncia dialogal.

O autor ainda informa da existéncia de segmentos de textos denominados de “injuntivos,
instrucionais ou procedimentais. Esses tipos de sequéncias configuram modos particulares de
planificagdo do conteudo tematico e junto com os tipos de discurso contribuem para a
organizacdo da infraestrutura de um texto.

Com base nesses pressupostos, discutiremos, no capitulo a seguir, as orientagdes sobre
os géneros textuais nos PCN e na BNCC, tomando os saberes procedimentais como parametro

de analise.
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3 - GENEROS TEXTUAIS NOS DOCUMENTOS OFICIAIS: PCN E BNCC

A presenca dos géneros textuais ¢ constante em meio aos conteudos ministrados nas
aulas de lingua portuguesa, contudo, o distanciamento cultural entre as exemplificagcdes desses
géneros em relagdo a realidade dos alunos € pertinente. Os gé€neros sdo indispensaveis para a
materializagdo de textos orais e escritos e que surgem ou se reformulam de acordo com as
necessidades socioculturais. Marcuschi (2010), no que tange a definicdo de géneros, defende

que:

Usamos a expressdo género textual como uma nogao propositalmente vaga para referir
os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que apresentam
caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades funcionais,
estilo e composicao caracteristica (MARCUSCHI, 2010, p. 23).

O género é fundamental na escola. E ele que ¢ utilizado como meio de articulagio entre
praticas sociais e 0s objetos escolares, mais particularmente, no dominio do ensino da produgao
de textos orais e escritos. Assim, o estudo da Lingua Portuguesa, como proposto nos
documentos oficiais, baseia-se em uma proposta de ensino e de aprendizagem de lingua que
propicie uma efetiva participagdo social democratica dos alunos nas diversas esferas de
atividade, considerando os géneros como objeto central.

De acordo com Bortoluzzi (2018), os documentos oficiais de ensino do Brasil, segundo
o Ministério da Educacao (MEC) sdo: as Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LBD N° 9.394/96), o
Plano Nacional para a Educacdo Basica (PNE), Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a
Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Esses documentos oficiais de ensino comegaram a
serem pensados a partir dos anos de 1980, devido ao grande nimero de documentos oficiais
que o governo pretendia implementar novas perspectivas para a pratica em sala de aula.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional (LDB) de 1996 ¢ modernizadora e
inédita em varios aspectos, uma delas ¢ a determinagao que obriga a inserir novas linguagens e
expressoes artisticas nos ensinos fundamental e médio. Soares et al. (2019), por sua vez, dizem
que os PCN foram elaborados com o intuito de normatizar e orientar os educadores acerca de
alguns fatores fundamentais das disciplinas que compdem o curriculo, e que abrangem todos
os niveis da educacdo basica, das escolas publicas e privadas do pais. O principal objetivo dos
PCN (1998) foi garantir, a todos os alunos, um conjunto bésico de conhecimentos, independente

da regido do pais. Batista (2018) ressalta que o contetido do caderno de Lingua Portuguesa, por
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sua vez, vai ao encontro do que menciona a Introdugao aos Parametros, dando foco a linguagem

como meio de participacdo social:

Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na leitura e producdo de
textos escritos de modo a atender a multiplas demandas sociais, responder a diferentes
propoésitos comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes condigdes de
producdo do discurso [...] (BRASIL, 1998b, p. 32).

Batista (2018) ainda ressalta que o objetivo citado refor¢a a visdo social de ensino de
lingua, destacando em desdobramentos posteriores a necessidade de se propiciar ao aluno
condi¢cdes de que ele desenvolva suas capacidades de realizar escolhas relacionadas ao nivel de
formalidade de uso da lingua e ao género que melhor atenda a seus propositos comunicativos.
A ideia de género discursivo/ textual®, portanto, é central nos PCN e aparece, inicialmente,
associada a nogao de letramento, este compreendido no documento como a participagao dos
individuos em praticas sociais que se utilizam especialmente da escrita como sistema
comunicativo.

Ressalte-se que, de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN, 1998, pag.
74), a determina¢do dos conteudos referentes a diferentes géneros textuais (orais € escritos)
pauta-se por tipos com os quais os alunos estao mais familiarizados como usuarios de sua lingua
materna, podendo ser: pequenas historias, quadrinhas, historias em quadrinhos, instru¢des de
jogos, anedotas, trava-linguas, anuncios, pequenos didlogos, rotulos de embalagens, cartazes,
cangdes, pequenas noticias.

Apds definir os géneros, o documento aponta suas caracteristicas, também
evidentemente oriundas de ideias bakhtinianas, a saber: o contetido tematico, a constru¢ao
composicional e o estilo. Os PCN como documento ndo eram de implementacao obrigatoria,
embora se constituissem como referéncia para institui¢des de ensino e educadores de todo pais
na constituicao dos curriculos e objetivos de aprendizagem em cada disciplina.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) definiram que: “Os procedimentos
expressam um saber fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série de acdes, de forma
ordenada e ndo aleatoria, para atingir uma meta.” Ainda segundo os PCN, os contetdos

procedimentais ndo tém recebido o justo tratamento que mereciam, pois estdo constantemente

L Utiliza-se a expressdo género discursivo/textual para explicar que sdo textos materializados em SituagGes
comunicativas recorrentes, ou seja, constituem-se em praticas discursivas nas quais estdo inseridos contexto,
histéria, historicidade e ideologia.
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sendo trabalhados de maneira indireta ou complementar aos contetidos conceituais (BRASIL,
2001, p. 75).

Pozo e Crespo (2006) afirmam que “a técnica seria uma rotina automatizada devido a
pratica repetida, e as estratégias envolvem um planejamento e uma tomada de decisdo sobre 0s
passos que serdo seguidos [...] As estratégias seriam compostas, portanto, de técnicas, e
envolveriam usa-las deliberadamente em fungdo dos objetivos da tarefa” (POZO; CRESPO,
2006, p.08). No entanto, ha autores que afirmam que as estratégias ndo foram integralmente
aceitas como uma categoria dos contetidos procedimentais. Assim, em um procedimento, 0s
objetivos, as condiges e as vias de atuacdo estdo bem definidas e delimitadas.

Como apresenta Valls (apud GOMES, 2005), ao propor que:

(a) a confusdo dos contelidos procedimentais com procedimentos de ensino que 0s
professores utilizam em sala de aula; (b) com as atividades de aprendizagem que
realiza o aluno, (c) ou com os exercicios praticos; ou (d) pensar que os procedimentos
se referiam so6 a concreg@o do ‘aprender a aprender’, ou (e) do ‘ensinar a pensar’, ou
(F) as estratégias de aprendizagem. (VALLS, 1996, p. 11/12 apud GOMES, 2005, p.
16).

Desta forma, prop6e-se uma maior integracdo do ensino dos conceitos com o ensino de
procedimentos e atitudes. Para que haja a aprendizagem, deve se levar em considera¢do uma
estratégia de ensino que promova a aprendizagem dos alunos. E os procedimentos precisam ser
definidos e ter seguidas as suas delimita¢fes para atingir 0s objetivos propostos.

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo legal que serve de
referéncia para a elaboracdo dos curriculos de todas as escolas de educacao basica, sejam elas
publicas ou privadas. A Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017) que est4 focando o
ensino infantil e o ensino fundamental I e II. E, assim como os PCN, a BNCC foi elaborada por
professores universitarios, professores de comités de 16 especialistas e de técnicos competentes.
Além disso, foca em cada disciplina escolar (em todo o ensino fundamental), na implantagcao
vertical e nas referéncias para as avaliagdes dos alunos. (BRASIL, 2017). E a partir do ano de
2018, comegou a elaboracdo da BNCC para todo o ensino médio. Portanto, € um documento
novo que incide nas praticas em sala de aula da disciplina de lingua Portuguesa, na formagao
de novos docentes e na formagao continuada dos docentes ja em atividade.

A BNCC orienta que aspectos relacionados a contexto de producdo do texto, contexto
de circulacdo, objetivo ao escrever tal texto, juntamente aos aspectos de analise linguistica
como os efeitos de sentidos causados pelos recursos textuais, identificacdo de posicionamento

do autor, inferéncias de significado de palavras e de ideias implicitas, guiem o trabalho de
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desenvolvimento da leitura. Assim como no eixo da leitura, na escrita também ha a orientacao
ao trabalho com géneros discursivos diferentes. Segundo a BNCC (2017, p. 64), esse eixo
“compreende as praticas de produgdo de textos verbais, verbovisuais € multimodais, de
diferentes géneros textuais, considerando a situagdo comunicativa, os objetivos visados € os
destinatarios do texto”.

O fato de os géneros discursivos estarem presentes em todos os niveis do ensino
fundamental ¢ relevante se considerarmos que os saberes procedimentais devem ser priorizados
no decorrer de toda a experiéncia escolar, afastando-se do ensino-aprendizagem baseado em
nomenclaturas ¢ normas de “bem escrever”, pois possibilita desenvolver nos alunos a
consciéncia de que a linguagem ¢ uma atividade interativa, em que n6s nos constituimos como
sujeitos sociais. O trabalho com o género permite que os alunos desenvolvam a capacidade de
serem locutores e interlocutores que dominam os diferentes usos da lingua, de acordo com as
exigéncias da situagdo comunicativa.

Como exemplo, Silva (2018) indica que, no primeiro grupo, formado por bebés de zero
a 1 ano e 6 meses, a BNCC orienta sobre a participagdo deles em situagdes de escuta de textos
de diferentes géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anincios etc.), e
a conhecerem e manipularem materiais impressos € audiovisuais em diferentes portadores
(livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

Com as criancas bem pequenas, de 1 ano € 7 meses a 3 anos e 11 meses, a orientacao ¢
que elas devem manipular textos e participar de situagdes de escuta para ampliar seu contato
com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de aventura, tirinhas, cartazes de sala,
cardapios, noticias etc.) e manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer
seus usos sociais.

J& com as criangas pequenas, de 4 anos a 5 anos e 11 meses, o documento define que,
nessa faixa etaria, elas devem selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de
um adulto e/ou para sua propria leitura (partindo de seu repertdrio sobre esses textos, como a
recuperagdo pela memoria, pela leitura das ilustragdes etc.) e levantar hipoteses sobre géneros
textuais veiculados em portadores conhecidos, recorrendo a estratégias de observagdo grafica
e/ou de leitura (SILVA, 2018).

O autor salienta ainda que a evolugdao ao longo do Ensino Fundamental ocorre pela
consolidagdo das aprendizagens anteriores e pela ampliagdo das praticas de linguagem. Nesse
progresso, ao reforcar o uso da diversidade de géneros iniciado na Educag¢do Infantil como meio

para a formagao de leitores, sedimenta-se a aprendizagem baseada em saberes procedimentais.
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Portanto, a BNCC, ao articular diversos géneros textuais no decorrer das etapas da
Educacdo Infantil ao Ensino Fundamental — anos finais, contribuird j& no inicio da Educagao
Basica, por meio da manipulagao ¢ do contato com diversos textos, o desenvolvimento de
habilidades de leitura e a inser¢do no mundo letrado, oferecera conhecimento de diversos
géneros e portadores textuais, proporcionando aos estudantes a compreensao da fungdo social

da escrita e o reconhecimento da leitura como fonte de prazer e informacao.
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4. ANALISE DOS DADOS

Com a premissa de analisar os estudos produzidos sobre género por graduandos do curso
de Licenciatura em Letras a partir do ano de 2018, do campus da UFPA Abaetetuba,
considerando o objetivo da pesquisa, esses trabalhos selecionados nos ajudam a compreender
as singularidades da abordagem de géneros no trabalho docente, mediante a SD como um
instrumento metodolégico do ensino de lingua portuguesa. Para tanto, precisamos ter maior
entendimento desta metodologia a fim de compreender os elementos capazes de gerar a
apropriacdo dos géneros textuais nas aulas de Lingua Portuguesa.

Os trabalhos investigados apresentam sequéncias de atividades envolvendo os
diferentes géneros, sendo consideradas propostas ricas para se desenvolver em sala de aula,
onde uma sequéncia didatica bem planejada permitird ao educador visualizar o conhecimento
inicial do aluno, seu desempenho e perceber o que ainda necessita ser trabalhado para que se
concretize a aprendizagem.

O primeiro trabalho analisado foi de Barreto (2019), e teve como titulo “Producio de
Texto nas Séries Iniciais: desenvolvendo a pratica da escrita entre alunos do 2° ano do
ensino fundamental”. O mesmo objetivou desenvolver entre os alunos as “habilidades de
leitura e producao de texto, por meio de uma sequéncia didatica referente ao género “cartdo de
felicitagdo™. Para isso, a autora utilizou técnicas de uma estrutura de sequéncia didatica
apresentada por Dolz; Schneuwly e Noverraz (2004), seguindo as seguintes etapas: Atividades
Preparatorias, Apresentacdo da situagdo, Produg¢do inicial, Mddulo 1, Modulo I, Moédulo III,
Modulo IV e Apresentacao Final.

O desenvolvimento do género discursivo neste trabalho visa desenvolver a habilidade
de produzir textos escritos e incentivar a pratica de produ¢do de texto por meio da produgdo de
um cartdo de felicitagdo. Também, estd de acordo com o que prega a BNCC, que busca a pratica
de leitura e de escrita compartilhada e autonoma.

Quando se analisa os PCNs, neste contexto, ¢ possivel averiguar que a produgdo de
textos era posta como um conteudo essencialmente procedimental, demandando uma
metodologia adequada a aprendizagem desse “saber fazer”. Ja a producdo de textos na BNCC
se apresenta como a habilidade de producdao que consta como articulada com outras praticas
linguisticas, especialmente as de leitura e as de andlise linguistica/semiotica, pois objetiva

alguns determinantes sociais da escrita, no momento da produgdo textual.
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Essas praticas evidenciam uma proposta de trabalho que estimula o exercicio de — com
e sobre a lingua, voltado as experiéncias de interagdo entre sujeitos que a utilizam para viver
em sociedade enquanto sujeitos de linguagem.

Desta forma, tanto a BNCC como os PCNs assumem a centralidade do texto como
unidade de trabalho da aula de Lingua Portuguesa, considerando os contextos de
producdo e o desenvolvimento do uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e produgdo de textos em diversas midias e semioses (BRASIL, 2018b).

Acerca do desenvolvimento de habilidades o trabalho com géneros “cartdo de
felicitacdo” com a turma do 2°ano do ensino fundamental, estd de acordo com a habilidade de
codigo (EFO2LP15) da BNCC (2017) que elenca em identificar a fun¢do sociocomunicativas
de textos que circulam em esferas da vida social, reconhecendo para que foram produzidos,
onde circulam, quem produziu, a quem se destinam. As habilidades da BNCC sao
caracterizadas a partir de codigos, por essa razdo que a demonstragdo de codigos no texto se
fara necessario.

A habilidade de codigo (EF02LP19), por sua vez, que consiste em planejar, com a ajuda
do professor, o texto que serd produzido, considerando a situacdo comunicativa, 0s
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade ou o proposito (escrever para
que); a circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual € o portador do texto); a
linguagem, organizagdo, estrutura; o tema e assunto do texto.

A Habilidade (EF02LP21) consiste em escrever bilhetes e cartas, em meio impresso e/ou
digital (e-mail, mensagem em rede social etc.), mantendo as caracteristicas do género textual e
dos portadores, considerando a situagcdo comunicativa e o tema/assunto do texto. E por fim a
habilidade (EF02L.P24) que consiste em criar cartazes simples, utilizando linguagem persuasiva
e elementos textuais e visuais (tamanho da letra, leiaute, imagens) adequados ao género textual,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Essas praticas evidenciam uma proposta de trabalho que estimula o exercicio de, com e
sobre a lingua, voltado as experiéncias de interacao entre sujeitos que a utilizam para viver em
sociedade enquanto sujeitos de linguagem.

A autora refor¢a a importancia da aplicacdo deste método o quanto antes, visto que os
alunos, se forem incentivados a escrever, menos doloroso serd futuramente adquirir tais
habilidades, basta que os alunos estejam em constante contato com textos escritos € que sejam
incentivados a produzi-los.

Desta forma, a autora obteve como resultado, que os alunos conseguiram alcangar o

objetivo de produzir um cartdo de Natal e adquirir conhecimentos sobre o género “cartao de
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felicitacdo”, que até entdo ndo possuiam e que, no decorrer da aplicagdo da sequéncia didatica,
foram sendo adquiridos. Podendo por meio da pesquisa constatar que mesmo esses alunos
apresentando dificuldades, possuem a capacidade de produzir textos, € que os educadores
precisam desenvolver estratégias como a sequéncia didatica por meio dos géneros para que haja
a aprendizagem da leitura e da escrita, mas juntamente a estas a pratica de produ¢ao de textos.

O segundo trabalho analisado, ¢ de autoria de Nascimento (2018), e tem como titulo “O
Género Textual Entrevista na Tematica Profissoes”. Cuja a intengdo ¢ desenvolver
habilidades de compreensao e interpretacao do género entrevista o &mbito das profissdes, dentre
elas estdo a de cabeleireiro, comerciante, fotografo, gari, médico, motorista, prefeito, professor
de portugués, radialista e servente escolar.

A autora reforca que os alunos terdo seus momentos de autoavaliagdo em algumas
atividades do processo e especialmente quando receberem seus textos corrigidos pelo professor
nas atividades de retextualizagdo da entrevista oral para a escrita, durante a primeira atividade
da producdo final. E que o género entrevista pode ser uma possibilidade de oferecer ao aluno
uma educacdo linguistica plena, para que ele seja capaz de utilizar sua linguagem nas diferentes
modalidades.

Os critérios de avaliacdo obedecem aos seguintes termos: Compreensdo dos elementos
caracteristicos da entrevista: oral e escrita; Contetdo elaborado nas producdes textuais ficticias;
Atuacdo na entrevista oral real e adequacéo da linguagem (tonalidade de voz, ritmo e harmonia
da fala) na realizacdo dela; Execucdo da atividade de transcricdao, conforme o uso correto dos
sinais das marcas da oralidade; Organizacdo textual, adequacdo e formalidade da entrevista
escrita e a Participacdo em todas as atividades exigidas: cooperacdo e interesse.

Fazendo a andlise do procedimento realizado a partir de entrevistas, verificamos que
estdo de acordo com o que se pede os PCN’s, ja que ndo encontramos habilidades na BNCC
que integrem a tal proposta. Pois, verificamos que nos PCN, para a producdo de textos orais,
deseja-se que o aluno “monitore seu desempenho oral, levando em conta a intengdo
comunicativa e a reacdo dos interlocutores e reformulando seu planejamento, quando
necessario” (BRASIL, 1998).

Segundo os PCNSs, o género entrevista no 7° ano do ensino fundamental vem sendo
trabalhado nas modalidades oral e escrita. Na modalidade oral da entrevista, e nos trabalhos
analisados apresenta tal qual um género ja conhecido pelos alunos, que séo as profissoes, ja que
ela é bastante presente e difundida nos meios sociais. E apresentada, entdo, uma entrevista
transcrita da modalidade oral para a escrita, com marcas de oralidade para que os alunos possam

percebé-las.
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Deve haver situacfes didaticas que facam sentido para os alunos e deve-se fazer uma
atividade apropriada para uma situacdo discursiva. O documento orienta ainda, que essas
atividades, devem possibilitar o desenvolvimento do dominio da expressao oral e escrita dos
alunos (PCN, 1998, p. 49).

Como resultado a autora salienta que o projeto contribui para o ensino do género
entrevista, ponderado as habilidades de escuta e producdo oral e escrita, e que os alunos
compreendam as principais caracteristicas da entrevista (conteudo, estrutura e estilo). Durante
0 processo de producdo, composto pelas etapas do planejamento, da execucao, da revisao e da
reescrita do texto, a consciéncia da autoria incidira sobre “a avaliacdo da qualidade da produgao
que se da em funcdo do compromisso de quem produz com o projeto que o concebeu” (JESUS,
2010, p.102).

Explorar o género discursivo entrevista € uma forma de incentivar o aluno a produzir
um bom texto, interagindo com um entrevistador real. Assim compreenderd o processo de
producdo textual como uma prética real de vida, com uma funcdo social.

O terceiro trabalho analisado de Oliveira (2018), que tem como titulo “O Género conto
como Proposta para a Producdo Escrita: uma sugestdo de sequéncia didatica para o 9°
ano do Ensino Fundamental”. A autora salienta que este tema surgiu apds a observagdo em
sala de aula, que os conteudos de lingua portuguesa eram ensinados de forma
descontextualizada das praticas reais de interacdo comunicativa. Para tanto, a autora definiu
como objetivo desta pesquisa trabalhar e desenvolver, no aluno, a producéo escrita e a analise
linguistica por meio do género conto.

Com isso, foi elaborado um projeto por meio da sequéncia didatica, que propds-se
desenvolver a producdo escrita a partir do género conto, tendo como texto basilar o conto
“Missa do Galo” do autor Machado de Assis e como proposta para analise linguistica o uso dos
pronomes pessoais. Desta forma, permite que o ensino seja pautado a partir de um panorama
que a centralidade do ensino seja 0 ensino de géneros textuais alicergcado em contextos reais de
uso da lingua, para que, assim, também seja explorada a anélise linguistica sob o ponto de vista
da reflexdo dos usos da lingua.

Observa-se que a proposta de procedimento requer uma analise e producao de géneros
textuais orais ou escritos e colocéd-los em contato com textos em que se evidencia praticas
reais de uso da lingua. Desta forma, observa-se que o trabalho com géneros conto, para a
producdo de texto condiz com as habilidades descritas na BNCC, as quais indicam que:

Habilidade (EFO9LP04): escrever textos corretamente, de acordo com a norma-padréo,

com estruturas sintaticas complexas no nivel da oracédo e do periodo;
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Habilidade (EF89LP35): criar contos ou cronicas (em especial, liricas), crénicas visuais,
minicontos, narrativas de aventura e de ficcao cientifica, dentre outros, com temaéticas proprias
ao género, usando os conhecimentos sobre 0s constituintes estruturais e recursos expressivos
tipicos dos géneros narrativos pretendidos, e, no caso de producdo em grupo, ferramentas de
escrita colaborativa.

Desta forma, a autora conseguiu desenvolver uma proposta da sequéncia didatica focada
no ensino do género conto, partindo do texto base, o conto de Machado de Assis “Missa do
Galo”. Tendo em vista que o estudo do género possibilita aos alunos contato com um género
literario em que prevalece criatividade enunciativa. Onde os alunos puderam desenvolver sua
capacidade leitura de forma critica e reflexiva, saibam analisar e produzir um conto de acordo
com sua especificidade no que concerne os elementos estruturais e caracteristicos do género
conto.

No quarto trabalho analisado, de Freitas (2018), que trouxe como titulo “Escritores de
uma Terra sem Face: o ensino e producdo de poesias sobre o municipio de Abaetetuba”,
0 qual consiste em uma metodologia para a aplicacdo da sequéncia didatica em uma escola
publica estadual de Abaetetuba: Escola Bernardino Pereira de Barros, que teve como sujeitos
da intervengdo os alunos da 2* etapa “B” da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(EJA).

Esta pesquisa tem como objetivo organizar uma sequéncia didatica para o ensino do
género lirico e através disso publicar um livreto de poesias de versos livres escritas pelos alunos
do ensino médio em que estes deveriam fazer uso de objetos, pessoas, lugares, eventos,
alimentos e outras situacdes pertencentes a cultura de Abaetetuba, proporcionando a face lirica
ao municipio conforme seus conhecimentos prévios e os adquiridos ap0s a intervencao e ainda
fazendo desta composi¢do uma forma de exercerem seus papeis como cidaddos demonstrando
qual a face que o municipio apresenta para estes alunos.

Segundo os procedimentos realizados, observamos que a proposta segundo a autora
conseguiu um avanco na leitura e producéo textual dos alunos no espaco da producéo inicial a
producdo final, incentivando, assim, o alcance de um importante objetivo da educacéo:
desenvolver a habilidade lectoescrita. Desta forma, esta de acordo com o que se propde a BNCC
para a modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos, como confirma-se abaixo.

A Habilidade (EF15LP05A) almeja: Planejar o texto que serd produzido, com a ajuda

do professor, conforme a situacdo comunicativa e as caracteristicas do género;
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A Habilidade (EF15LP17) elenca: Apreciar poemas concretos (visuais), por meio da
observacdo de efeitos de sentido criados pela estrutura composional do texto: distribuigéo e
diagramacéo do texto, tipos de letras, ilustrac6es e outros efeitos visuais;

A Habilidade (EF12LP05) destaca: Planejar e produzir, em colaboracdo com os colegas
e com a ajuda do professor, (re)contagens de historias, poemas e outros textos versificados
(letras de cancdo, quadrinhas, cordel), poemas visuais, tiras e historias em quadrinhos, dentre
outros géneros do campo artistico-literario, considerando a situagdo comunicativa e a finalidade
do texto.

Com isso, 0s poemas puderam ser analisados, com o propdésito de montar um livreto ao
final, e trabalhar o género lirico que se caracteriza sendo um género textual de composicao
poética com predominancia de elementos da expressdo de sentimentos e emogdes seus ou de
outro ser e que sempre se apresenta na forma de versos.

A autora conclui que por meio do desenvolvimento da sequéncia didatica, o ensino de
poesias na escola incentivou o interesse pela leitura e producdo textual dos alunos. Despertando
interesse em alguns alunos em ler livros de poesias ou ler poemas em sites na internet apos o
inicio das aulas desse trabalho.

Por fim, o Ultimo trabalho analisado foi o de Silva (2018), que trouxe como titulo “O
Género Conto como Proposta de Ensino para o 6° ano”. A autora por meio desta pesquisa
visa discutir uma proposta de ensino de lingua portuguesa, desenvolvida para a educagdo basica
do municipio de Tomé-Acu, nordeste paraense, em uma turma de 6° ano, por meio do
procedimento Sequéncia Didética, dos autores Dolz; Noverraz e Schneuwly (2004).

Desta forma, o trabalho com género a partir de uma sequéncia didatica, visa desenvolver
no aluno habilidades de leitura e escrita do género conto. Para alcancar tal objetivo, pretende-
se levar 0 aluno a compreender a estrutura e as caracteristicas do conto, entender os elementos
da narrativa e desenvolver habilidades de compreensdo e producdo do género.

Ao analisar o trabalho de sequéncia didatica, foi observado que 0 mesmo corresponde
ao que se pede as habilidades da BNCC, para o 6° ano do ensino fundamental, isto €, a
habilidade de cddigo (EF15LP15) aponta: Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo da ficcao e apresentam uma dimens&o ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patrimonio artistico da humanidade. Assim como também a
habilidade de codigo (EF69LP56) destaca 0 seguinte: Fazer uso consciente e reflexivo da
norma-padrdo em situacdes de fala e escrita em textos de diferentes géneros, levando em

consideracgao o contexto, situacdo de producao e as caracteristicas do género.
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A habilidade (EF67LP30) enfatiza: Criar narrativas ficcionais (contos, narrativas de
enigma, cronicas, entre outros) que utilizem cenérios e personagens realistas ou de fantasia,
observando os elementos da estrutura narrativa proprios ao género pretendido, tais como
enredo, personagens, tempo, espaco e narrador, utilizando tempos verbais adequados a narragdo
de fatos passados, empregando conhecimentos sobre diferentes modos de se iniciar uma historia
e de inserir os discursos direto e indireto.

A habilidade (EF69LP47) pontua: Analisar, em textos narrativos ficcionais, as
diferentes formas de composicao préprias de cada género, 0s recursos Coesivos que constroem
a passagem do tempo e articulam suas partes, a escolha lexical tipica de cada género para a
caracterizacdo dos cenérios e dos personagens e os efeitos de sentido decorrentes dos tempos
verbais, dos tipos de discurso, dos verbos de enunciacdo e das variedades linguisticas
empregados, expressdes conotativas e processos figurativos e do uso de recursos linguistico
gramaticais proprios a cada género narrativo. Desta forma, segundo as habilidades descritas, o
trabalho pode levar o aluno a produzir seu proprio conto e refletir sobre sua escrita.

Como resultados, a autora aponta a importancia da narracdo em géneros orais e escritos,
propbs-se, neste trabalho, o estudo da narracdo por meio de um género literario de grande
relevancia para a sociedade: o conto. Desta forma, por meio da sequéncia didatica aplicada foi
possivel que os alunos pudessem compreender as principais caracteristicas do género conto;
com o auxilio do projeto, os alunos desenvolveram uma escrita consciente e reflexiva sobre o
que produziram; perceberam a importancia dos elementos constituintes do conto; perceberam
a importancia da narracdo no texto e aprenderam a utilizar os elementos adequadamente em
busca de um estilo proprio.

Portanto, com analise destes trabalhos constatamos que a aplicacdo dos géneros como
forma sequéncia didatica para o aprendizado € muito importante, pois, possibilita ao professor
explorar os mais diversos géneros com o objetivo da leitura e escrita, e aprendizado da lingua
Portuguesa. Vimos que a sequéncia didatica é uma forma de organizacdo sistematica das
atividades escolares que favorecem o aprendizado, e que devem ser utilizadas com mais

frequéncia na escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacdo da sequéncia didatica com variados géneros se apresenta como
possibilidade frutifera para a didatizacdo do que chamados de saberes e conteldos
procedimentais, sendo esses procedimentos habilidades que geram resultados e os meios de
alcancé-los, com isso, o aluno é convidado a enxergar o caminho que o leva a construcao dos
contetidos e ser um dos atores principais no processo de ensino e aprendizagem.

As referéncias na literatura reforcaram a compressdo sobre a didatizacdo e 0s
procedimentos na aprendizagem, pois, sdo importantes na construcdo do ensino aprendizagem
da lingua, ja que, a partir de sua introdugdo como instrumento de fazer pedagdgico de ensino,
sdo articulados os saberes linguisticos especificos com o saber fazer.

Apds analisar as orientacdes dos documentos oficiais, PCN e BNCC, sob o enfoque das
teorias de género, a didatizacdo dos géneros por meio da sequéncia didatica se apresenta como
um importante procedimento de ensino para as aulas de Lingua portuguesa, visando a formacéo
para a acao social por meio dos géneros, que pode ser plenamente viabilizado a partir do género
proposto, realizacdo de tarefas e estimulo de aprendizado em perspectiva significativa.

A pesquisa veio colaborar para que o trabalho com géneros na escola possa ser realizado
pelos futuros profissionais de lingua portuguesa de uma forma bastante didatica, e com mais
frequéncia para uma melhor eficiéncia no aprendizado, e que venha contribuir para a
compreensdo e producdo do género na escola. Pontuamos que, apesar da mudanca das
orientagdes pedagdgicas na educacgao bésica, no que diz respeito a transicdo dos PCN’s para a
BNCC, observamos que as propostas metodoldgicas para o ensino de Lingua Portuguesa pouco
mudaram, as orienta¢des propostas pelos PCN’s facilmente se encaixam nas habilidades
propostas pela BNCC, o que significa que a adequacdo dos professores as novas exigéncias nao
se torna um problema para o processo de aprendizagem dentro o que ja existia, pelo contrario,
da pra se reaproveitar as orientagdes dos PCN’s dentro das exigéncias da BNCC, como
propomaos aqui nessa pesquisa.

O desenvolvimento desta pesquisa sugere que a formacgdo profissional, no que diz
respeito ao entendimento da proposta de ensino dos géneros de forma procedimental por meio
da sequéncia didatica, deve privilegiar a compreensdo de contextos de producdo de géneros
variados, funcionamento de géneros e dindmicas de uso, conforme as necessidades sociais de
producdo e recepc¢do da linguagem, permitindo aos alunos terem nogdes, das técnicas e dos

instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de expressao oral e escrita.
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