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Dimensdo afetiva no ensino de Lingua Portuguesa: um recurso contra a evasao escolar

no contexto educacional da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)!

Antonia Adriana Gongalves dos SANTOS?

Resumao: O presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia da afetividade
no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, como ferramenta para
combater a evasdo escolar na EJA. Busca-se analisar empiricamente de que maneira
a dimensdo afetiva contribui positivamente para a permanéncia dos estudantes nessa
modalidade de ensino, ao mesmo tempo em que se explora a sua relevancia no
processo de ensino-aprendizagem. Foram utilizadas contribui¢fes de Freire (1996),
Rego (1995), Oliveira (2006) e Arroyo (2005) para dar embasamento tedrico a este
estudo. A metodologia da pesquisa é de cunho qualitativo, realizada em uma escola
publica do municipio de Capanema-PA durante o estdgio supervisionado. Os
resultados mostram a importancia da afetividade no contexto educacional, revelando
que ela desempenha um papel fundamental no processo de aprendizagem, assim
como, revelam que as relagdes afetivas entre alunos e professores tém um impacto
significativo no desempenho escolar dos estudantes.

Palavras-chave: Educacdo de Jovens e Adultos; Afetividade; Estagio
Supervisionado.

Introducéo

Os vinculos afetivos enquanto condicdes de acolhimento tornam-se fundamentais para
0 desenvolvimento de todo ser humano, pois estes se manifestam por meio de um clima de
empatia e compreensdo, desse modo, a afetividade favorece a interacdo, facilitando a
comunicacdo entre as pessoas. A construcdo de relacdes afetivas é muito importante para
manter vinculos entre os sujeitos que fazem parte do espaco escolar, 0 que se da por meio do
didlogo constante, em que a participacdo ativa dos alunos é considerada preponderante no
processo de ensino-aprendizagem, com o apoio dos demais agentes da escola.

O interesse pelo tema em questdo surgiu do contato com uma escola do municipio de
Capanema durante a atividade curricular Estagio Supervisionado II: Lingua Portuguesa e suas
literaturas no Ensino Fundamental (6° a 9° ano), do curso de Letras Lingua Portuguesa, que

incluia as etapas de observacdo e regéncia. Esse momento foi essencial para observarmos o
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foram realizados ajustes e acréscimos ao texto original.
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quanto a afetividade é uma ferramenta capaz de minimizar a evasdo escolar, principalmente,
tratando-se de alunos da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Sabemos que, durante o processo
de alfabetizacdo de estudantes que cursam essa modalidade de ensino, é necessario um cuidado
extremo com as condicdes de planejamento do ensino, no sentido de garantir um ambiente
escolar acolhedor e que seja favoravel para os alunos, buscando estabelecer vinculos que
possibilitem uma aproximacao tanto desses sujeitos com os contetidos e préaticas desenvolvidas
quanto com o professor.

Entretanto, a EJA ainda enfrenta grandes desafios, por se tratar de uma modalidade de
ensino que abrange um publico heterogéneo, formado por homens, mulheres, jovens e adultos
que se afastaram das salas de aula na idade adequada e voltam em busca da conclusdo da
escolaridade basica pelos mais variados motivos. Diante disso & necessario empatia e
afetividade, para que esse publico que tem caracteristicas diferenciadas, nao volte a abandonar
a escola.

Segundo Freire (1996, p. 37), na escola ha uma relagdo importante em que o afeto torna-
se real entre a alegria e a esperanca, e a educacdo, um processo colaborativo e participativo,
pois “Héa uma relacéo entre a alegria necessaria a atividade educativa e a esperanca. A esperanca
de professor e alunos juntos podemos aprender, ensinar, inquietar-nos, produzir e juntos
igualmente resistir aos obstaculos a nossa alegria”. Compreendemos, dessa forma, que a
afetividade, quando presente na relacdo professor-aluno, torna-se um fator primordial na
construcdo do saber e de todo modo ajuda na permanéncia escolar do discente.

Nesta perspectiva, 0 presente trabalho tem como objetivo discutir a importancia da
afetividade como ferramenta para combater a evasao escolar no ensino de lingua portuguesa na
EJA. Além disso, busca-se analisar empiricamente de que maneira a dimensdo afetiva contribui
positivamente para a permanéncia dos estudantes nessa modalidade de ensino, a0 mesmo tempo
em que se explora a sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem na EJA, destacando
seu potencial transformador. Para tanto, apos leituras tedricas, foi possivel fazer a selecdo de
alguns autores que fornecem reflexdes e contribuicdes a este estudo, a saber: Freire (1996),
Rego (1995), Oliveira (2006) e Arroyo (2005).

O estudo assume caracteristicas de pesquisa de campo de cunho qualitativo, pois durante
0 estagio tivemos encontros diretos com a escola e com os alunos, observando e coletando
informacdes sobre o tema aqui discutido, na intencdo de compreendé-lo, a partir da
consideracao das caracteristicas do contexto escolar e das percepcdes dos sujeitos envolvidos.

O presente artigo estd estruturado em cinco se¢fes principais, cada uma abordando

aspectos especificos da importancia da afetividade no processo de ensino-aprendizagem de



Lingua Portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Na secdo introdutéria, €
apresentada uma visao geral do tema, a problemaética da evasao escolar na EJA, o propdsito do
estudo e sdo mencionados os tedricos que embasam a pesquisa € a metodologia utilizada. O
referencial tedrico fornece uma revisao da literatura e com base nas contribuicGes teoricas,
explora-se a relevancia da afetividade no contexto educacional e para a aprendizagem da Lingua
Portuguesa na EJA. E descrito na metodologia 0 desenho da pesquisa, especificamente o
enfoque qualitativo adotado. S&o apresentados detalhes sobre o local da pesquisa, 0 método de
coleta de dados e como os dados foram analisados. A se¢éo de resultados e discusséo € dedicada
a apresentacdo dos resultados da pesquisa. Os dados coletados sdo analisados a luz do
referencial tedrico apresentado, destacando a importancia da afetividade nas relagcdes entre
alunos e professores, seu impacto no desempenho escolar e no engajamento dos estudantes na
aprendizagem da Lingua Portuguesa na EJA. E nas consideracdes finais destaca-se a
importancia de valorizar a afetividade no contexto educacional, sendo reforgadas as implicagdes

praticas e a necessidade de construir vinculos emocionais positivos entre alunos e professores.

Fundamentacéo tedrica

Pensar na construcdo de uma comunidade escolar mais justa e solidaria reflete sobre os
valores afetivos que fazem diferenga nas relagbes humanas. O convivio entre professor e alunos
pode contribuir para o desenvolvimento da autoestima, do autoconhecimento e da autonomia
de estudantes, combatendo sua inseguranca e favorecendo seu desempenho escolar. Os alunos
da EJA necessitam de muita atencdo, carinho e cuidado, algo que muitas vezes nao foi
trabalhado com eles na idade certa. Sobre isso, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDBEN), Lei n° 9.394/96, estabelece, em seu Artigo 6°, a idade de 04 anos como
referéncia para a matricula nas etapas obrigatdrias da Educacdo Béasica. No entanto, a EJA é
uma modalidade flexivel que atende a um publico especifico: jovens e adultos que ndo tiveram
a oportunidade de frequentar a escola na idade regular, por isso, esses alunos frequentemente
requerem um olhar especial devido as suas caracteristicas especificas. Arroyo (2005 apud
PAIVA, 2019, p. 39) enfatiza que se trata de alunos “com rosto, com historias, com cor, com
trajetdrias socio-étnico-racial, do campo, da periferia”.

Por se tratar de um sistema de ensino voltado para pessoas que nao concluiram o0s
estudos em idade regular e decidiram retomar sua educagdo posteriormente, existem algumas
diferencas significativas entre os alunos da EJA e os alunos do ensino regular que justificam

essa necessidade de atencdo diferenciada, como a bagagem de experiéncias de vida,



responsabilidades familiares e profissionais que podem influenciar suas motivagdes,
necessidades e gerar maiores desafios para seus processos formativos. Portanto, trabalhar na
modalidade de EJA exige também por parte dos docentes uma abordagem pedagdgica sensivel
as caracteristicas e necessidades desses alunos, considerando suas especificidades e objetivos
individuais, permitindo-lhes adquirir conhecimentos, habilidades e valores relevantes para sua
vida cotidiana, trabalho e participacédo cidada na sociedade.

Alguns teodricos como Freire (1996), Oliveira (2006) e Rego (1995) reconhecem a
afetividade como o berco da socializacdo entre os individuos, pois € por meio dela que séo
transmitidos os primeiros ensinamentos as criangas. Assim, é necessario compreender essa
dimensdo da afetividade entre professor e aluno como forma de diminuir a evasdo escolar.

Nesse sentido, € importante salientar que a afetividade esta diretamente ligada as
questdes pedagogicas entre todo o grupo escolar, mas intimamente na relacdo professor-aluno,
ja que, dentro da sala de aula, é o educador quem deve desenvolver um tratamento acolhedor,
diminuindo o distanciamento entre seu mundo e o mundo do aluno, principalmente quando se
trata do estudante adulto, considerando sua trajetéria de vida. Segundo Rego (1995), na

perspectiva de Vygotsky:

[...] interacBes sociais (entre alunos e o professor) no contexto escolar passam a ser
entendidas como condi¢do necessaria para a producdo de conhecimentos por parte dos
alunos, particularmente aquelas que permitem o dialogo, a cooperagdo e troca de
informagdes mutuas, o confronto de pontos de vista divergentes e que implicam na
divisdo de tarefas onde cada um tem uma responsabilidade que, somadas, resultardo no
alcance de um objeto comum. Cabe, portanto, ao professor ndo somente permitir que
elas ocorram, como também promové-las no cotidiano das salas de aula. (REGO, 1995,
p. 110).

O autor discorre a respeito da importancia das interacdes sociais e defende a ideia de
que a construcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso processo de interacao entre as
pessoas. A escola desempenha esse papel importante por meio de acGes compartilhadas.
Sabemos que a dindmica de uma sala de aula na EJA € diferenciada por inimeros fatores. Em
geral, alunos estdo cansados das atividades diurnas, muitos sao maes ou pais de familias, outros
sdo idosos, alguns sdo deficientes fisicos ou intelectuais, outros ainda sdo jovens que buscam
maior formacéo escolar para o trabalho. Contudo, ndo se pode pensar que essas pessoas nao
possuem o propdsito de aprender, se formarem, melhorar suas condigdes de vida. Freire (1996,
p. 72) salienta que, como professor, ¢ “preciso estar aberto ao gosto de querer bem, as vezes, a
coragem de querer bem aos educandos e a propria pratica educativa de que participo”. Ou seja,

0 ato de ensinar ndo deve ser apenas um processo mecanico de transmissao de informacgdes,



mas sim um ato de amor, empatia e coragem. Nessa perspectiva, & necessario importar-se com
os alunos e com a qualidade da educacgdo que é ofertada, o que requer disposi¢do para superar
desafios e se comprometer com uma pratica educativa que promova o crescimento e o bem-
estar dos educandos, pois o professor € o mediador e o incentivador de cada aluno, a
preocupacdo, o carinho, o bom relacionamento ajuda no desenvolvimento intelectual e
incentiva-os a continuar frequentando as aulas.

Mesmo com muitos obstaculos e dificuldades, a escola do século XXI vem se
reinventando. Pesquisas demonstram que essa nova escola tem buscado rever conotacdes no
que se refere a questdo do conhecimento, tem dado espago para trabalhar as competéncias
socioemocionais. Um estudo significativo conduzido por Carneiro e Lopes (2020) esclarece
que esse movimento reflete um compromisso crescente em preparar 0s estudantes ndo apenas
para os desafios académicos, mas também para enfrentar as complexidades da vida de maneira
mais ampla. Essa constatacdo refor¢a a importancia destacada sobre a afetividade no processo
de ensino-aprendizagem, respaldando a necessidade de integrar o desenvolvimento
socioemocional nas praticas educacionais. A aprendizagem relne, nesse sentindo,
competéncias no que se refere a habilidade do pensar, refazer, reelaborar para que de fato possa
acontecer o movimento da memdria e a materializacdo do que foi ensinado. Em relagdo a isso,
no que tange a EJA, o educador passa por muitos desafios, um deles é saber lidar com a
heterogeneidade sociocultural dos educandos, Oliveira (2006) comenta:

[...] por mais que se busque associar os alunos em niveis, séries ou turmas por
caracteristicas semelhantes, tais conjuntos sempre serdo formados por uma
multiplicidade de sujeitos, em si mesmos multiplos. Nenhum professor lida em uma
mesma sala de aula e todos conhecem bem isso por experiéncia propria com um grupo
homogéneo de sujeitos, sejam quais forem os mecanismos de ordenacéo utilizados. Isso
significa que, a despeito de todo o aparato legal e formal do curriculo, o trabalho
pedagdgico sempre se realizard tendo por fundamento essa multiplicidade.
(OLIVEIRA, 2007, p. 237).

Essa é uma realidade recorrente na EJA, segundo a autora essa situagdo precisa ser
analisada na construgdo do curriculo, no sentindo de desenvolver o dialogo entre esse publico
diverso.

A ideia de partir dos saberes e experiéncias dos alunos na EJA ressalta a importancia de
uma educagao que se conecta com a vida real e reconhece a diversidade de conhecimentos que
o0s alunos trazem para a sala de aula. Isso cria um ambiente de aprendizado mais inclusivo,

dindmico e significativo. Nesse viés, Arroyo (2005) comenta:



Partir dos saberes, conhecimentos, interrogacbes e significados que
aprenderam em suas trajetérias de vida sera um ponto de partida
para uma pedagogia que se paute pelo didlogo entre os saberes
escolares e o0s saberes sociais. Esse didlogo exigira um trato
sistematico  desses  sabres, conhecimentos, significados e a cultura
acumulados pela sociedade. (ARROYO, 2005, p. 35)

Além desses saberes cotidianos, os alunos da EJA chegam a escola com vergonha, com
preconceitos com eles mesmos, com a autoestima comprometida e, muitas vezes, cansados
depois de uma exaustiva jornada de trabalho. Todos esses fatores podem contribuir para que o
aluno abandone os estudos. A evasdo escolar desses alunos pode ser traduzida como falta de
interesse e determinacdo ou como falta de vontade de se esforcar, visto que a aprendizagem
exige esfor¢o. Mas o foco aqui € refletir acerca da ndo evasdo por meio do afeto escolar para
com os alunos, essa discussdo foi necessaria a partir das vivéncias que tivemos durante a
realizacdo do estagio supervisionado em turmas da EJA.

Nesse sentido, o resultado da ndo evasdo provém do cuidado e da forma como os alunos
sdo tratados dentro da escola. A questdo metodoldgica, por exemplo, assume relativa
importancia nesta discussdo, pois se entende que os alunos da EJA ndo sé necessitam de um
tratamento educativo diferenciado, como, pelas suas caracteristicas enquanto juventude e
maturidade, demandam modelos alternativos de aprendizagem voltados especialmente para
suas reais necessidades e expectativas. A esse respeito, Leite e Gazoli (2012, p. 84) alertam que
“o fracasso do aluno na EJA significa uma historia de dupla exclusdao do sistema, que nado foi
capaz de recompor adequadamente a relacdo do aluno com as préticas e contetdos escolares”.
Portanto, quando esses alunos enfrentam dificuldades em sua jornada educacional e néo
conseguem supera-las, é crucial que o sistema educacional adote abordagens mais adequadas e
flexiveis, adaptadas as necessidades e circunstancias dos alunos que compdem as turmas de
EJA, ajudando, dessa forma, a evitar a exclusdo dupla e promover oportunidades de

aprendizado bem-sucedido.

Metodologia

O estudo aqui apresentado enfocou a percepcao de um determinado objeto de estudo: a
dimensao afetiva no ensino de lingua portuguesa como um recurso contra a evasdo escolar no
contexto educacional da EJA. Isso foi possivel através da realizacdo de uma pesquisa
qualitativa, abordagem adotada por possibilitar melhor visdo e compreensédo sobre o que ocorre
nessa modalidade de ensino, investigando a relagcdo entre professores e alunos no contexto

escolar, através das anotacdes de observacfes e descrigdes de acontecimentos/eventos em um



diério de campo. Dentro do contexto da pesquisa qualitativa, escolhemos a técnica da entrevista
aberta (BONI; QUARESMA, 2005) como instrumento principal, abordagem que permite aos
participantes expressarem suas visdes, experiéncias e interpretaces de forma aberta e livre,
contribuindo para uma compreensdo mais rica e aprofundada do fenbmeno em estudo. A
entrevista aberta, ao oferecer espago para as vozes dos entrevistados se manifestarem de
maneira espontanea, possibilita a emergéncia de aspectos subjetivos e contextuais que seriam
dificeis de serem capturados por métodos mais estruturados.

A pesquisa ocorreu durante a realizacdo da atividade curricular Estagio Supervisionado
I1: Lingua Portuguesa e suas literaturas (6° a 9° ano), na Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio América Ledo Conduru, que fica localizada na Rua Antdnio Jerdnimo, Bairro Inussun,
do municipio de Capanema-PA, onde sdo ofertadas a 3% e 42 etapa da EJA as tercas-feiras,
quintas-feiras e sextas-feiras no turno da noite. O procedimento envolveu uma professora de
lingua portuguesa, a vice-diretora, além de 28 alunos da 3? etapa e 37 alunos da 42 etapa dessa
modalidade. Na turma da 3% etapa, a maioria € do sexo masculino, totalizando 18 alunos e
apenas 10 do sexo feminino; na turma da 4@ etapa, o total do sexo feminino é de 21 alunas e do
sexo masculino é de 16 alunos. A faixa etaria dos alunos em ambas as turmas varia entre 15 a
50 anos e provém de familias de classe socioecondmica mais baixa.

O Estéagio Supervisionado foi dividido em dois periodos: de 11 a 14 de abril de 2023,
periodo em que comparecemos ao campo de estagio para entrega de documentacao a direcéo
da escola, nos apresentarmos a professora de Lingua Portuguesa e as turmas, assim como,
realizamos as observacdes. Vale ressaltar que houve reciprocidade entre as estagiarias, a
professora regente e as turmas observadas, o que possibilitou uma pratica prazerosa de estagio.
O periodo da regéncia iniciou-se no dia 18 de abril de 2023 e finalizou-se no dia 02 de maio de
2023, totalizando 20 horas/aulas. Foram registradas, diariamente, as observacdes feitas em sala
de aula e no ambito escolar. A observacdo ndo seguiu roteiro, objetivando captar acdes
espontaneas dos sujeitos envolvidos.

Para alcancarmos o objetivo da pesquisa, deixamos os alunos a vontade para
expressarem seus pensamentos em relagéo ao ambiente escolar, aprendizagem e principalmente
sobre a relagdo professor-aluno, assim como, a professora pdde expressar suas percepgdes em
relacdo a ensinar alunos da modalidade EJA. A entrevista aberta, segundo Minayo (1993 apud
BONI; QUARESMA, 2005, p. 74), “¢é utilizada quando o pesquisador deseja obter o maior
namero possivel de informagdes sobre determinado tema, segundo a visdo do entrevistado, e
também para obter um maior detalhamento do assunto em questdo”. Essa escolha metodologica

se alinha a natureza exploratdria do estudo, visto que permite uma abordagem mais flexivel e
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adaptavel, propiciando uma compreensao aprofundada das percepgdes, experiéncias e nuances
dos participantes em relacéo a dimenséo afetiva no ensino de lingua portuguesa na EJA.

Fios e desafios no contexto da EJA

A atuacdo docente na EJA exige, por exceléncia, cuidados extremos no planejamento
das condi¢fes concretas de ensino, no sentido de garantir um ambiente afetivo que favoreca os
alunos. Tal cuidado deve-se as caracteristicas da populacdo atendida nessa modalidade. Nessa
Gtica, refletindo sobre a realidade vivenciada dentro da sala de aula com os aprendizes da EJA,
percebemos em seus relatos, apesar de toda dificuldade, o desejo de aprender aqueles assuntos
apresentados a eles, em razdo do desconhecimento dos conteudos, sentem-se algumas vezes
incapacitados de aprender. Dessa maneira, atribuimos importancia para os aspectos afetivos
construidos na escola: a complexa relagdo entre razdo, emocdo, cognicdo e afetividade é
primordial no processo de ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, Rego (1995) resume a
visdo de Vygotsky “que concebe 0 homem como um ser que pensa, raciocina, deduz e abstrai,
mas também como alguém que sente, se emociona, deseja, imagina e se sensibiliza” (REGO,
1995, p. 120-121). A autora enfatiza que Vygotsky reconhece que a dimensdo emocional
desempenha um papel crucial na aprendizagem e no desenvolvimento humano.

Visando esclarecer a importancia que se da no processo de ensino, percebemos que €
preciso criar estratégias no decorrer da pratica docente, quando o professor identifica as
necessidades e dificuldades enfrentadas pelos alunos na EJA. O estagio nos proporcionou
refletir acerca da vivéncia do professor em sala de aula, principalmente quando se trata de
turmas dessa modalidade de ensino. Com isso, ao conhecermos as turmas e por meio de
conversas com a professora, utilizamos fontes que pudessem contribuir na aprendizagem dos
alunos.

E necessério fazer da sala de aula um ambiente alfabetizador, esse ambiente ndo é
simplesmente um lugar onde se expdem textos impressos, familias de silabas, entre outros. O
educador, por meio de propostas pedagdgicas, ajuda seus alunos a encontrarem respostas para
suas davidas no desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem. Sobre esse aspecto,
durante o estagio, percebemos o quanto é desafiador trabalhar com alunos da EJA. Sabemos
que a pratica educativa é, acima de tudo, um desafio, pois o professor consciente, que busca
aprimorar seus conhecimentos, passa grande parte do seu tempo questionando-se, revendo
conceitos, buscando ferramentas capazes de instigar seus alunos a aprender, levando em

consideracdo suas perspectivas, seus saberes, suas possibilidades e suas limitagdes. Nesse
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sentido, Oliveira (1999 apud PAIVA, 2019, p. 38) destaca a importancia de levar em
consideracdo a idade e a bagagem de vida ao analisar ou entender as perspectivas e acdes de
individuos jovens e adultos, pois eles trazem ‘“consigo uma histéria mais longa (e
provavelmente mais complexa) de experiéncias, conhecimentos acumulados e reflexdes sobre
0 mundo externo, sobre si mesmo e sobre outras pessoas”.

Do ponto de vista do licenciando — professor em processo de formacao inicial — as
acOes de aprender e ensinar sdo continuas, mas, no estagio supervisionado, caracterizam-se
como uma interrupcao significativa, por meio da passagem da posicdo de aluno para professor.
Esse ponto de transicdo entre ser um aluno (estagiario) e se tornar um professor € complexo,

porque marca a mudanga de papéis, como discutido por Azevédo (2015, p. 189):

Para os licenciandos, o estdgio se caracteriza como um momento carregado de
expectativas e inseguranca, pois tém que lidar com as duas posi¢Ges que assumem:
alunos, perante a instituicdo de ensino superior, e professores em formacdo, posicao
que Se espera que assumam em sua inser¢do na instituicdo escolar. Galvao (1996 apud
FRANCA, 2011, p. 121) considera a complexidade e a fragilidade inerente a tarefa de
formar-se, tendo em vista a situacdo vivenciada pelo formando, “dupla e
aparentemente contraditoria”, ja que contempla “o encerramento de uma situagdo de
aluno e o entrar na profissao”. O estagio culmina esse processo de formacao inicial e
a insercao no mundo profissional, em que o estagiario precisa cumprir todas as tarefas
inerentes as duas situagdes (GALVAO, 1996 apud FRANCA, 2011, p. 121).

Levando em consideracdo o estdgio como um periodo de intensa aprendizagem, além
de ser uma fase de adaptacédo profissional, o graduando observa as situacdes educativas e suas
singularidades. Nesse sentido, os dias de estagios nos trouxeram medos, inquietacdo, reflexdes,
inseguranca, pois exercer um papel ativo na formulacdo de propdsitos de cidadaos, ou seja,
ajudar a capacitar os alunos a se tornarem participantes ativos na sociedade, que contribuem de
maneira significativa para o bem comum, ndo é uma tarefa que se pode generalizar como facil.
Entrar em uma sala de aula da EJA é perceber olhares diversos, como Arroyo (2005, p. 42)
salienta, “os jovens e adultos que voltam ao estudo, sempre carregam expectativas e incertezas
a flor da pele”, ou seja, geralmente enfrentam uma série de emocdes e preocupacoes intensas
em relacdo ao processo de aprendizagem, além de serem pessoas fisicamente cansadas de uma
jornada de trabalho &rdua, mulheres com criancas de colo, jovens com problemas de ansiedade,
todos esses fatores ficaram evidentes no periodo de estagio. Com isso, ressaltamos a
fundamental importancia dada a esse publico pela professora mediadora, sempre buscando
reinventar, superar obstaculos, desde aqueles mais simples aos mais complexos. Pudemos

observar, em suas praticas, a busca incessante de repensar sempre gque necessario e reconstruir
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procedimentos didaticos para garantir que as atividades dentro da sala de aula pudessem ser
desenvolvidas de maneira eficaz.

Nesse contexto, e diante dessa realidade, fazendo referéncia a afetividade como forma
de combate a evasdo escolar, compreendemos que o acolhimento faz parte do processo de
ensino-aprendizagem e é fundamental para a vida do estudante, independentemente da idade.
Ainda mais dentro de uma sala de aula da EJA, j& que envolve emocGes, valores, atitudes,
vivéncias e reciprocidade. Quando falamos em reciprocidade, levamos em consideracdo a
escuta e o interesse pelo universo desses sujeitos, ou seja, uma forma particular de acolher, pois
€ nesse Vviés que somos capazes de reconhecer a necessidade do outro, entender suas limitagdes,
“falar a sua lingua” reconhecendo suas capacidades, 0 que se caracteriza como uma ferramenta
pratica de incentivo ao aprendizado e a producdo de conhecimento.

Além disso, esses aspectos indicam possibilidades de compreensao desse processo como
uma criacdo baseada nos saberes e fazeres dos alunos da EJA, na importancia de reconhecer e
respeitar a bagagem de experiéncias e conhecimentos que os educandos trazem consigo para a
escola (FREIRE, 1996, p. 33). A professora regente nos orientou a esse respeito durante a
elaboracdo dos planos de aula, como também foi possivel observarmos nas provas aplicadas
aos alunos. Essa concepcao relacionada aos métodos de ensino exige que, no contexto da sala
de aula, o professor perceba as conexdes existentes no universo cultural desses sujeitos,
buscando englobar a diversidade e as diferencas.

Durante o estagio pudemos observar que a relacdo afetiva esteve presente desde a
entrada até a saida dos discentes na escola, isso nos chamou muita aten¢éo, a polidez com cada
um, a forma de recebé-los, a preocupacao, o envolvimento, todos esses fatores nos fizeram
refletir e entender que a préatica pedagdgica tem um carater multicultural, pois sua dimensédo
ndo se restringe a educacdo apenas na escola, mas na construcdo social humana. Para Freire
(1996):

O desrespeito a educacdo, aos educandos, aos educadores e as educadoras corréi ou
deteriora em nds, de um lado, a sensibilidade ou a abertura aoc bem querer da prépria
pratica educativa de outro, a alegria necesséria ao que fazer docente. E digna de nota
a capacidade que tem a experiéncia pedagOgica para despertar, estimular e
desenvolver em nés o gosto de querer bem e o0 gosto da alegria sem a qual a pratica
educativa perde o sentido. (FREIRE, 1996, p. 73).

Como sugerem as palavras do autor, a afetividade envolve emocdes de origem biologica
e psicoldgica, ou seja, o processo de aprendizagem depende dessas sensacfes para que O

individuo possa evoluir no meio em que ele esta inserido.
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Ao refletirmos acerca da afetividade no ensino de lingua portuguesa no contexto da EJA
como um instrumento contra a evasdo escolar, € importante destacarmos que diversos fatores
levam os alunos dessa modalidade a abandonarem a escola. Pensando nisso, a relagédo professor-
aluno é um fator importante para a permanéncia desses sujeitos dentro da sala de aula, assim
como a utilizagdo de metodologias relacionadas ao seu contexto social podem ajudar a criar um
ambiente mais acolhedor e engajador na EJA, contribuindo para reduzir a evasdo escolar e
proporcionando uma educagdo mais inclusiva e significativa para os alunos.

Considerando o processo de ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, as observacdes
realizadas durante as aulas revelaram que a professora mediadora constréi uma relacdo de
confianga, ao promover um ambiente seguro para a expressao de ideias, davidas e emogdes por
parte dos estudantes. Essas concepg¢des tornaram-se evidentes durante a aplicacdo da prova,
momento em que a mentora retomava os contetdos ja trabalhados, relembrando os conceitos
para os alunos, fazendo uma leitura interpretativa de cada questdo, sempre reconhecendo as
dificuldades ali presentes, e por meio das orientagdes repassadas para subsidiar o planejamento
da regéncia por parte das estagiarias, quando a docente demonstrou conhecimento, respeito e
valorizacdo para com seus alunos. Nesse sentido, Freire (1996), evidencia que a afetividade
desempenha um papel vital na relagéo entre educador e educandos, e que reflete 0 compromisso
auténtico do educador em apoiar o crescimento e o desenvolvimento dos alunos. O autor

comenta o significado da afetividade nessa relagao:

Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expressa-
la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar
0 meu compromisso com 0s educandos, numa préatica especifica do ser humano.
(FREIRE, 1996, p. 72).

A partir das palavras do autor, podemos entender que a afetividade ndo é apenas uma
caracteristica da pratica educativa, mas uma parte essencial da natureza humana que enriquece
a experiéncia educacional.

Nesse cendrio, a construcdo dos planos de aulas seguiu estratégias adaptadas a esse
publico, abordando conteudos flexiveis, sempre direcionados ao contexto social dos discentes,
buscando reconhecer seus diferentes ritmos de aprendizagem. Tivemos o privilégio de,
juntamente com a professora regente, planejarmos algumas aulas para as turmas observadas no

estagio®. Para a 32 etapa, por ser composta por alunos com mais dificuldades na aprendizagem

3 Consideramos um privilégio porque nem sempre é possivel, durante os estagios supervisionados, que estagiarios
e professores supervisores consigam planejar conjuntamente 0 momento da regéncia, devido a fatores diversos,
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e por ndo terem o habito de participar dos didlogos em sala, devido a timidez, foram elaborados
05 planos de aula com o tema dos substantivos. Construimos uma caixinha dos substantivos,
com imagens e palavras como proposta de atividades, facilitando a melhor compreensédo do
assunto por parte dos alunos e como incentivo para a participacdo nas aulas, para que fossem
ao quadro ou respondessem as perguntas de seus lugares. Entregamos para os alunos
participativos um chocolate, assim como, foi atribuido 01 ponto para a avaliacdo. Elaboramos
planos de aula para a 42 etapa com assuntos sobre frase, oracdo e periodo, mas, por serem alunos
mais participativos, o assunto trabalhado com eles foi dindmico e com um grau mais elevado
de complexidade.

Ao tratar do tema em questdo relacionado a afetividade como ferramenta contra a evasao
escolar, mediante as observacfes de desafios e obstaculos enfrentados pela professora de
Lingua Portuguesa das turmas da EJA durante o estagio, consideramos que a receptividade
tanto do nucleo escolar quanto da professora é um dos motivos que fazem com que a
permanéncia dos alunos dentro da escola seja qualitativa, ndo se pode concluir que ndo ha
desisténcias, mas o trabalho docente junto a direcdo tem buscado sanar problemas, ja que esses
jovens e adultos que retornam para a escola nessa modalidade de ensino sdo cidaddos cheios de
conhecimentos e experiéncias, é preciso que eles encontrem na escola algum significado e que
os professores valorizem esses saberes a fim de torna-los pontos de partida para sua pratica

educativa.

Considerac0es Finais

Falar da relacdo professor-aluno é abordar a esséncia de todo um trabalho que perpassa
as acOes pedagogicas na escola. Nesse sentindo, por meio da experiéncia vivenciada no estagio
supervisionado, foi possivel compreender o processo de ensino e aprendizagem da EJA sob o
viés da relacdo entre afetividade e evasdo escolar. Dessa forma, compreendemos que o afeto é
um recurso mediador para a construcdo de conhecimentos e facilitador a criacdo de vinculos
entre professor e aluno, possibilitando minimizar o processo de evasdo desses jovens.
Acreditamos que os aspectos afetivos e cognitivos formam um par inseparavel. Todas as
relagdes que sejam familiares, profissionais ou pessoais devem ser permeadas pela afetividade,

e esta pode ser validada por todos, em qualquer faixa etaria e em qualquer nivel social e cultural.

como o tempo curto para realizagdo dos estagios, a sobrecarga de trabalho dos docentes supervisores e a
incompatibilidade entre calendario escolar e calendario académico, por exemplo.
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O ensino de lingua portuguesa e a afetividade estéo intrinsecamente conectados e suas
contribuicbes sdo significativas para o processo de aprendizagem desse publico, pois quando
0s estudantes se sentem valorizados e apoiados emocionalmente, estdo mais propensos a se
engajar nas atividades de aprendizagem e a buscar o aprimoramento de suas habilidades
linguisticas. A dimensdo afetiva torna o ensino mais significativo, ao estabelecer conexdes entre
o0s conteldos e a realidade dos alunos. O professor, ao explorar temas relevantes ao contexto
dos estudantes, proporciona uma aprendizagem mais atrativa e aplicavel em suas vidas
cotidianas.

Diante de todo o exposto, a realizacdo deste trabalho nos mostrou, a partir da atuacéo
enquanto docente ainda em formacgdo, que o publico da EJA é composto por sujeitos
heterogéneos, com desejos e especificidades proprias, € 0 que 0s motiva a permanecerem nos
bancos escolares € o trabalho desenvolvido pelos sujeitos que comp&dem a escola, mesmo com
muitas limitagdes. Por isso, podemos concluir que toda e qualquer profissao, se desenvolvida

com amor, afeto e reciprocidade, atinge objetivos construtivos e significativos.
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