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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral investigar a producao cientifica acerca da
inclusdo de alunos com TEA na escola regular. Partindo desse pressuposto, os
objetivos especificos sdo: apresentar um panorama da inclusao do aluno com TEA na
escola regular; e destacar possiveis dificuldades, estratégias pedagogicas e
metodoldgicas enfatizadas nos trabalhos. Para isso, recorre-se a uma pesquisa de
abordagem qualitativa, em que todo consenso sobre busca por numeros usados como
resultado é ignorado, pois o qualitativo visa entender o social envolvendo as emogdes
e sentimentos dos sujeitos. Ha, aqui, a revisdo sistematica da literatura. As
abordagens sobre o tema ndo podem estancar. Pelo contrario, devemos nos debrugar
sobre tal questéo afim de elucidar mais e mais caminhos para uma plena incluséo dos
autistas em todos os ambientes. Essa revisdo narrativa buscou identificar e discutir
um conjunto de publicagbes em periddicos académicos vinculados a educacgao,
presentes na Biblioteca Eletronica Cientifica Online (Scielo). Privilegiou-se as
produc¢des brasileiras do periodo de 2008 a 2022, que coincide com o inicio da Politica
de Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEE), na qual os
alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) s&o inclusos no publico-
alvo da educacio especial. E de extrema e urgente necessidade ampliar a discussao
sobre inclusdo para todos os setores. E preciso ressignificar as praticas pedagogicas
ja consolidadas para que possamos atender a este grupo de forma cada vez mais
especializada e humana.

Palavras-chave: Inclusio. Autismo. Escola.



ABSTRACT

This work has the general objective to investigate the scientific production about
the inclusion of students with ASD in regular schools. Based on this assumption, we
have as specific objectives: to present an overview of the inclusion of students with
ASD in regular schools and highlight possible difficulties, pedagogical and
methodological strategies emphasized in the works. For this, it uses a qualitative
approach research, in which the entire consensus of the search for numbers, in order
to be used as a result, is ignored, because in the qualitative it seeks to understand the
social involving the emotions and feelings of the subjects, carried out through a
systematic review. Of literature. Approaches on the subject, research cannot stagnate,
on the contrary, we must address this issue so that we can elucidate more and more
paths for a full inclusion of autistics in all environments. This narrative review sought
to identify and discuss a set of publications in academic journals, linked to education,
present in the Online Scientific Electronic Library (Scielo). Priority was given to
Brazilian productions and the period from 2008 to 2022, which coincides with the
beginning of the Special Education Policy from the perspective of Inclusive Education
(PNEE) in which students with PDD (Global Development Disorders) are included in
the target audience of education. Special. It is of extreme and urgent need to broaden
the discussion on inclusion for all sectors, it is necessary to re-signify the pedagogical
practices already consolidated so that we can serve this group in an increasingly
specialized and humane way.

Keywords: Inclusion. Autism. School.
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1 INTRODUGAO

Este artigo apresenta dados da pesquisa Estado da Arte, sobre a inclusdo do
aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular. Trata-se de um
estudo de abordagem qualitativa, que busca trabalhar “com um universo de
significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO, 2001, p.14).

Segundo a Politica de Educagdo Especial na perspectiva da Educagao
Inclusiva (PNEE):

Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que
apresentam alteragdes qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na
comunicagao, um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado
e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do
espectro do autismo e psicose infantil (BRASIL, 2008, p. 15).

E importante destacar que, por meio da Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de
2012, o Transtorno Global do Desenvolvimento (TGD), agora é compreendido como
TEA. Essa compreenséao ja consta no Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders), conhecido como
DSM-5 (2014). Esse documento enfatiza que o TEA “engloba o transtorno autista
(autismo), o transtorno de Asperger, o transtorno desintegrativo da infancia, o
transtorno de Rett e o transtorno global do desenvolvimento” (Manual Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais, 2014, p. 809).

De acordo com a Politica Inclusiva, a Educacgao Inclusiva € uma forma de inserir
todos os alunos em um meio escolar, tendo em vista que educacio de qualidade deve
ser para todos, independentemente da condicdo e sem restricbes, conforme a
Constituicao Federal de 1988. Para que a Educacao Inclusiva ocorra com eficacia,
sdo necessarios profissionais qualificados, que estejam preparados para atender a
todos os estudantes, com ou sem deficiéncias, que adentrarem o espacgo escolar.

No que compete a inclusao dos alunos com deficiéncia, a Lein°® 13.146 de 2015
institui esse fator como preponderante para a Educacao Inclusiva. O Artigo Primeiro
aponta que a Lei é “destinada a assegurar e a promover, em condigdes de igualdade,
0 exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,

visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015).
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Essa Lei assegura que todas as criangas com deficiéncia (fisica, sensorial,
cognitiva e social) sejam inseridas no processo formal de educagéo e no convivio
social, quebrando o preconceito sofrido por elas que, por vezes, sao impedidas de
exercer sua cidadania por serem consideradas incapazes pela maioria da sociedade
que as circunda.

Dessa forma, garante-se que estas criangas tenham, através da educagao
inclusiva, uma vida digna e igualdade nas aulas do ensino regular dando-lhes, assim,
possibilidades de ter uma vida educacional bem-sucedida. Nada mais é que parte
essencial da constru¢cdo de um modelo educacional assertivo e, principalmente,
humano.

Nesse contexto, a questdo central da investigagao foi delimitada, configurando
o objetivo geral do artigo: investigar a producgao cientifica acerca da inclusao de
alunos com TEA na escola regular. Partindo desse pressuposto, os objetivos
especificos sdo: apresentar um panorama da inclusdo do aluno com TEA na escola
regular; e destacar possiveis dificuldades, estratégias pedagogicas e metodologias
enfatizadas nos trabalhos analisados.

Para realizagdo desta pesquisa, foi selecionado um conjunto de publicagdes
em periodicos académicos, vinculados a educacio presentes na Biblioteca Eletrénica
Cientifica Online (Scielo). Privilegiou-se as produgdes brasileiras realizadas entre o
periodo de 2008 a 2021, que coincide com o inicio da Politica de Educacao Especial
na perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEE). Nela, os alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) passam a ser o publico-alvo da Educagéo
Especial.

Portanto, as palavras-chaves constituem uma das principais ferramentas do
estudo realizado. A partir delas e da analise feita, € possivel compreender um campo
de conhecimento. Elencaram-se as seguintes palavras-chave a serem pesquisadas,
em acordo com o eixo condutor proposto: inclusdo escolar, educagdo inclusiva,
estratégias pedagodgicas, metodologias de ensino e escolarizagdo; e Atendimento
Educacional Especializado (AEE), sempre associadas as pessoas com Transtorno do
Espectro Autista.
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2 TEA

O autismo, atualmente, é identificado pela nomenclatura Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Ele atinge milhares de pessoas por todo o mundo, em familias
de diferentes classes sociais. Soma, assim, cerca de 1% a 2% da populacgao,
prevalecendo em criangas do sexo masculino. O Transtorno pode ser evidenciado
precocemente desde o nascimento ou no inicio da vida infantil, através de dificuldades
na oratéria ou de interagao social. Os estudos sobre o autismo comegaram a surgir
com o psiquiatra infantil austro-americano Leo Kanner (1894-1981), em 1943. Ele
pesquisou e observou criangas com disturbios, apontando como um dos principais
diagnosticos do TEA, o isolamento social. Freitas, D’Avis e Batista (2022, p. 12)
ressaltam que “essas caracteristicas aparecem nos primeiros anos de vida da

crianga”. Os autores reforgam, ainda, que:

TEA ou autismo é definido como uma condicdo comportamental em que a
crianga apresenta prejuizos ou alteragdes basicas de comportamento de
interacdo social, dificuldades na comunicagédo (na aquisi¢ao de linguagem
verbal e ndo verbal), alteragcdes na cognigédo e presenga de comportamentos
repetitivos e estereotipados (FREITAS; D’AVIS; BATISTA, 2022, p. 12).

E, assim, “uma condicdo neurobioldgica, de etiologia genética” (FREITAS;
D’AVIS; BATISTA, 2022, p. 12). Ou seja, a crianga nasce com alteragdes na estrutura
cerebral que sao responsaveis pelos atrasos identificados em cognig¢ao, socializagéo,
linguagem e por outras dificuldades presentes no autismo.

Ademais, o Center for Disease Control and Prevention (CDC), que € o 6rgao
pela saude dos Estados Unidos da América, publicou um estudo de grande porte onde
sdo mostrados dados acerca do autismo em carater global. Assim, “de acordo com o
levantamento epidemioldgico, atualmente, 01 em cada 59 criangas encontram-se no
espectro autista” (FREITAS; D’AVIS; BATISTA, 2022, p. 14).

A literatura acerca do TEA tem se expandido ao longo dos anos, muito por
conta de estudiosos que se debrugaram sobre a tematica e, portanto, trouxeram luz a
questdes que sao de extrema relevancia. Dentre a quantidade de material disponivel
em relacdo ao autismo, considerada razoavelmente grande, tem-se o Manual

Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM):
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é um livro editado periodicamente pela Associagao Americana de Psiquiatria
(APA), utilizado pelos profissionais de saude nos Estados Unidos — e na maior
parte dos paises do mundo — como um norteador para o diagnostico das
condigdes neuropsiquiatricas (FREITAS; AVIS; BATISTA, 2022, p. 15).

Nesse sentido, o DSM exemplifica quatro critérios que norteiam o diagndstico
de TEA. Sao eles: Déficits persistentes na comunicacao e interacdo social; Padroes
restritos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades; Sintomas
presentes desde o inicio do desenvolvimento; e Sintomas que causam prejuizo
significativo em diversas areas da vida.

Além disso, o Manual também classifica os niveis de gravidade do quadro de
TEA, bem como a necessidade que os individuos tém de suporte para a realizagao de
atividades cotidianas. A divisdo é feita da seguinte maneira: Nivel 1: pessoas que
precisam de menos suporte e apoio; Nivel 2: pessoas que possuem o diagnostico de
TEA, que necessitam de suporte maior em mais atividades da vida diaria; e Nivel 3:
pessoas que necessitam de grande apoio e de grande suporte nas tarefas da vida
cotidiana (DSM-5, 2014).

Igualmente, outros aparatos de carater legal auxiliam na promogao da equidade
a pessoas com TEA. Dentre eles, a propria Constituicido Federal de 1988, a qual
designa que todos tém direito a educagao de qualidade sem distingdo de condi¢des.
Ao mesmo tempo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN) reforga
a necessidade de promover educacdo de forma a acolher e atender as
particularidades de cada individuo.

Somado a isso o Brasil, na década de 1902, foi signatario dos tratados de
Joimtien (Tailandia, 1990) e de Salamanca (Espanha, 1994), ambos importantes para
a educagao nacional. De acordo com Aguiar (2022, p. 46), “a Declaragdo de
Salamanca reinvoca os principios basicos de equalizacao e acesso de oportunidades
as pessoas com deficiéncias”. Ainda no que se refere as leis, Aguiar lista algumas das
legislagbes que asseguram a qualidade e a permanéncia da pessoa com deficiéncia

no ambiente escolar, sdo elas:

No Decreto N° 3.298/99 temos regulamentada a Politica Nacional para a
integragdo da pessoa portadora de deficiéncia. Nesse documento a
deficiéncia foi considerada de carater transitéria e/ou permanente.

A Resolugdo CNE/CEB de 2001 instituiu as Diretrizes Nacionais para a
educacdo de alunos que apresentassem necessidades educacionais
especiais, na Educacao Basica, em todas as suas etapas e modalidades.
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E para implementacdo da Resolugcdo N° 4, de 2 de outubro de 2009, os
sistemas de ensino deveriam matricular os alunos com deficiéncias e
transtornos, e com altas habilidades/superdotagdo nas salas de aulas
regulares e nas salas de recursos.

Para fins do Decreto, 6571/08 serao denominados atendimento
educacional especializado, compreendido como o conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagogicos organizados institucional e
continuamente, prestado das seguintes formas: complementar para os
alunos com deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento e/ou
suplementar para os alunos com altas habilidades/superdotagao.
Jaalein®12.764, de 27 de dezembro de 2012, institui a Politica Nacional de
protecao dos Direitos da pessoa com Transtorno do Espectro Autista e
estabeleceu as diretrizes para sua consecucao. E, as pessoas com transtorno
do espectro do autismo foram consideradas deficientes para os efeitos legais.
E o (PNE) Plano Nacional de Educagéao (2014/2024), Lei n° 13.005, de 25 de
junho de 2014 — que contempla vinte metas a serem cumpridas no periodo
de dez anos. A execugao devera ocorrer entre a uniao entre os governos
federal, estaduais e municipais em regime de colaboracédo (AGUIAR, 2022,
p. 47).

Com base nesse levantamento, € possivel perceber como os avangos legais
foram essenciais a permanéncia e ao acolhimento da pessoa com TEA no ambiente
escolar, garantindo assim o pleno exercicio dos direitos basicos assegurados pela
Constituicao Federal de 1988.

3 APRODUGAO CIENTIFICA ACERCA DA INCLUSAO DE ALUNOS COM TEA NA
ESCOLA REGULAR

Este tépico traz um panorama das producdes cientificas acerca da inclusao de
alunos com TEA na escola regular. Trata-se de uma revisao sistematica qualitativa,
cujos dados obtidos foram analisados descritivamente quanto aos autores, titulo, ano
de publicagdo, objetivos e principais resultados sobre a inclusdo do aluno com TEA
na escola regular.

As publicagdes analisadas totalizam 05 (cinco) e foram produzidas em
diferentes anos (2015/2016/2019/2020/2021), em territdrio brasileiro. Observou-se um
declinio nas produgdes sobre o tema nos demais anos. Foram encontrados dois
estudos em 2017, porém eles nao tratam diretamente do tema deste trabalho. No ano
de 2018 nao foram identificadas, na Biblioteca Eletronica Cientifica Online, producdes

sobre a tematica com os critérios preestabelecidos.



Tabela 1 - Publicagbes sobre TEA de 2015 a 2021
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Titulo Autor Ano Revista
Desafios no processo | CAMARGO, Siglia 2020 Educacédo em
de escolarizagcdo de | Pimentel Hoher et al. Revista
criangas com autismo
no contexto inclusivo:
diretrizes para a
formacao continuada
na perspectiva dos
professores
Ensinando Seus FLEIRA, Roberta 2019 Bolema
Pares: a inclusdo de Caetano;
um aluno autista nas FERNANDES,
aulas de Matematica Solange Hassan
Ahmad Ali.
Processos de leitura NUNES, Débora 2016 Revista
em educandos com Regina de Paula; Brasileira de
Autismo: um estudo WALTER, Elizabeth Educacéao
de reviséo Cynthia. Especial
Tecnologias moveis | SANTAROSA, Lucila 2015 Revista
na inclusao escolar e Maria Costi; Brasileira de
digital de estudantes CONFORTO, Educacao
com Transtorno de Débora. Especial
Espectro Autista
As experiéncias nos FRANCES, Lyanny 2021 Revista
espagos-tempos da | Araujo; MESQUITA, Brasileira de
escola sob o olhar de | Amélia Maria Araujo. Educacao

uma crianga com
Transtorno do

Espectro do Autismo

Fonte: Produzida pela autora com base nos dados levantados na pesquisa
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A publicagao Desafios no processo de escolarizagdo de criangas com autismo
no contexto inclusivo: diretrizes para a formacdo continuada na perspectiva dos
professores, estudo realizado por Camargo et al. (2020, p. 1), “investigou as principais
dificuldades, os desafios e as barreiras diarias enfrentados por professores de alunos
com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) em situagdo de inclusdo na escola
comum”. Para os autores, embora muito ja se tenha feito em prol da educacéo
especial e inclusdo, muitas questdes ainda necessitam de respostas. O grande
desafio é fornecer uma educacdo adequada, que atenda as necessidades educativas
especificas desses alunos. Isso interfere, segundo eles, no progresso e permanéncia
das criangas na escola.

Na pesquisa em questdo sao enfatizadas “as dificuldades encontradas pelas
professoras no processo de inclusdo de alunos com autismo”, que podem ser
subdivididas em seis subcategorias, quais sejam: “comportamento; comunicagéo;
demais dificuldades; socializagéo; dificuldades pedagdgicas e rotina” (CAMARGO et
al., 2020, p. 6). Ela aponta que, entre as dificuldades que mais se destacam estao as
comportamentais de comunicagdo, que ja constam no préprio diagndstico dos
individuos com TEA. Ja as demais dificuldades referem-se as questdes que néo estéo
diretamente ligadas ao aluno, mas a escola e a comunidade em que o aluno esta
inserido, como as questdes pedagdgicas.

Ja Processos de leitura em educandos com Autismo: um estudo de revisdo, de

Nunes e Walter (2016), destaca dois objetivos a serem discutidos:

contrastar o processo de desenvolvimento da leitura em pessoas com
desenvolvimento tipico e Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) e (b)
relatar os resultados de um estudo de revisdo de pesquisas, publicadas em
periodicos cientificos, no periodo 2009-2015, sobre praticas interventivas em
leitura, utilizadas no atendimento de individuos com TEA (NUNES; WALTER,
2016, p. 619).

E valido mencionar também que, segundo as autoras, os estudos publicados
sobre a tematica sdo embrionarios, “ndo sendo encontradas pesquisas nacionais que
tratam de praticas interventivas envolvendo participantes com autismo” (NUNES;
WALTER; 2016, p. 620).

Em Tecnologias moveis na inclusdo escolar e digital de estudantes com

Transtorno de Espectro Autista, Santarosa e Conforto (2015) realizaram um estudo
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que tinha como foco as politicas publicas inclusivas, principalmente no que compete
a relacao entre estudantes com Transtorno de Espectro Autista e dispositivos moveis.

As pesquisadoras reforcam que:

Acdes de inclusao escolar e sociodigital ndo podem desconsiderar o publico-
alvo da Educacado Especial. Alunos com deficiéncia estdo efetivamente
matriculados em escola publicas brasileiras e, por isso, com direito a
utilizacdo de todos os recursos ofertados para mediar o processo de ensino-
aprendizagem (SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 363).

Enquanto isso, em Ensinando seus pares, Fleira e Fernandes (2019)
apresentaram os resultados de uma pesquisa que teve como objetivo “analisar as
praticas matematicas de um aluno de catorze anos de idade, com necessidades
especiais decorrentes do Transtorno do Espectro Autista (TEA), incluido em uma sala
de aula regular de 9°ano” (FLEIRA; FERNANDES, 2019, p. 811).

O foco primordial deste trabalho foi a inclusdo do aluno. Para tanto, foi
necessario um planejamento visando “conhecer detalhadamente o TEA e o que
oferecia a literatura a respeito da inclusdo de pessoas com autismo no sistema
educacional regular’ (FLEIRA; FERNANDES, 2019, p. 812).

As autoras tomaram como base principal as teorias de Vygotsky, com foco nos
trabalhos que abordam o conceito de mediagéo por instrumentos e signos, além das
implicagbes que representam nos processos educacionais. Para o planejamento, foi
considerado o potencial do aluno para aprender e, posteriormente, “tornar-se
independente em suas praticas escolares, de modo a ser incluido no sistema
educacional de ensino e ser capaz de realizar tarefas de modo auténomo” (FLEIRA,;
FERNANDES, 2019, p. 812).

Assim como na primeira publicacdo analisada, Fleira e Fernandes (2019)
destacam os obstaculos presentes na inclusao de estudantes com TEA. Elas afirmam
esses obstaculos estdo intimamente ligados as peculiaridades apresentadas pelo
estudante, o que exige a adaptacao, o reajuste de todas as atividades para que ele
possa desenvolver e entender o conteudo repassado.

A pesquisa realizada por Francés e Mesquita (2021, p. 1), As experiéncias nos
espacos-tempos da escola sob o olhar de uma crianga com Transtorno do Espectro

do Autismo, “visa a discutir a escola a partir do olhar da crianca acerca das
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experiéncias vivenciadas nos espacos-tempos da escola”. O quinto trabalho analisado
reitera o fato de que:

os resultados reafirmam a imprescindibilidade de ampliar estudos que
busquem desvelar a voz da crianga com deficiéncia em suas diversificadas
formas de expressao acerca das experiéncias vividas nos espagos-tempos
da escola, reconhecendo-a como sujeito que traz singularidades [...]
(Francés; Mesquita, 2021, p. 19).

Portanto, cabe reiterar de forma veemente que ha urgente necessidade de
adaptacao dos espagos escolares para a convivéncia e desenvolvimento pleno da
crianga autista. Somente assim, é possivel proporcionar um ambiente seguro e
inclusivo de fato.

De forma geral observa-se que os trabalhos que abordam a Educacgao Inclusiva
para alunos com TEA, em muitos casos, trazem algumas lacunas a serem
preenchidas. E importante que as pesquisas acerca dos temas levantados sejam
continuadas. Além disso, é coerente buscar mais estratégias pedagodgicas a serem
trabalhadas com esses alunos para o desenvolvimento do ensino aprendizagem.
Entende-se, assim, que as pesquisas apresentadas sdo insuficientes para um
aprofundamento a respeito do Transtorno do Espectro Autista. Os artigos apresentam
metodologias inovadoras, porém nao se pode deixar de destacar as adaptagdes de

métodos ja experimentados, o que propicia resultados positivos.

4 AS PRINCIPAIS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS E METODOLOGICAS
ENFATIZADAS NAS PESQUISAS

Este topico busca pincar, diante do panorama e dos desafios apresentados
pelas produgdes cientificas acerca da inclusdo do aluno com TEA no ensino regular,
as estratégias pedagdgicas e metodologicas evidenciadas. Embora muito ja se tenha
feito em prol da educacgao especial e inclusdo, muitas questdes ainda necessitam de
respostas, dentre elas “o direito dessas criangas frequentarem a escola comum, mas
a como educadores podem fornecer uma educacdo adequada que atenda as
necessidades educativas especiais garantindo, assim, progresso e permanéncia das
criangas na escola” (MATOS; MENDES, 2015 apud CAMARGO et.al, 2020, p. 3). No

estudo de Camargo et.al:
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estao explicitadas as dificuldades encontradas pelas professoras no processo
de inclusdo de alunos com autismo e que se subdividem em seis
subcategorias, quais sejam: comportamento; comunicagdo; demais
dificuldades; socializacao; dificuldades pedagdgicas e rotina (CAMARGO
et.al. 2020, p. 06).

Cabe aqui destacar que “toda crianga tem direito fundamental a educagao, e
deve ser dada a oportunidade de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 1). Além disso, cada crianca tem o direito
de desenvolver suas tarefas de acordo com seu grau de intelectualidade,
independentemente de sua deficiéncia. E dever do professor estar preparado para
atender aos diferentes perfis e demandas dos alunos, além de buscar estratégias
pedagogicas para inserir todos os alunos nas atividades pedagdgicas, respeitando
assim a especificidade de cada um ali inserido.

Segundo Altet (2001, p. 26), “o professor reflexivo € aquele que & capaz de
analisar as suas proprias praticas, de resolver problemas, de inventar estratégias,
apoiando-se na contribuicao dos praticantes e dos pesquisadores”. Trata-se de um
profissional que elenca seus conhecimentos a partir do que € vivenciado por ele no
dia a dia, seus métodos introduzidos para os alunos e, também, o seu relacionamento
diario. Atua, assim, de forma reflexiva e inteligente presando a especificidade de cada
aluno, procurando formas de se reinventar-se para oferecer uma educagao igualitaria
e com exceléncia para todos.

O artigo Desafios no processo de escolarizagdo de criangas com autismo no
contexto inclusivo: diretrizes para formagdo continuada na perspectiva dos
professores cita que, além das dificuldades nas especificacbes dos alunos, ha
também uma dificuldade nas escolas e comunidades. Os autores entendem que as
escolas nao estao preparadas para atender as necessidades encontradas nos alunos
com TEA. (CAMARGO et.al. 2020). Infelizmente, esta ainda € uma realidade
recorrente.

No texto de Fleira e Fernandes (2019) foram identificadas em Caio, o aluno
foco da pesquisa, algumas dificuldades como o isolamento social e dificuldades para
resolver o Produtos Notaveis e as Equagbes do 2° grau. Com o inicio das
intervencgdes, a professora/pesquisadora relata que “a primeira constatagao foi que o

estudante nao tinha conhecimento sobre Poténcias e Raizes, conceitos importantes
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para a realizagao de tarefas envolvendo Produtos Notaveis” (FLEIRA; FERNANDES,
2019, p. 814). Apds o comeco das atividades referentes a assuntos de poténcias foram
identificados alguns obstaculos para a aprendizagem do aluno, como “o curto periodo
da aula, a dificuldade de concentragao, a falta de dominio da tabuada de multiplicagao
e das outras operag¢des fundamentais e, principalmente, por ele ndo acreditar que
tinha potencial para realizar tal agdo” (FLEIRA; FERNANDES, 2019, p. 815).
Sobretudo, as pesquisadoras tracaram estratégias com diversos recursos
pedagogicos, sendo um deles desenvolver atividades individuais nos contraturnos e
nas aulas de matematica buscando, assim, a antecipa¢ado dos conteudos estudados
em sala de aula para que Caio fosse incluido de maneira integral do ensino regular
(FLEIRA; FERNANDES, 2019). Outra estratégia de suma importancia usada foi a de
aproximacao com o aluno para que, posteriormente, fossem ensinados os conteudos
de matematica. Ha consideracbes feitas pelas autoras de que, até mesmo a

autoestima de Caio mudou. Fleira e Fernandes relatam que:

Caio desenvolveu a autoestima, comegou a se arrumar e a cuidar mais da
aparéncia, a participar das aulas, a pedir o auxilio da professora para a
resolugao de exercicios que queria fazer na lousa e, segundo sua mae, ele
passou a gostar de frequentar a escola no contraturno (Fleira e Fernandes,
2019, p. 829).

A abordagem mostrou como a inclusdo do aluno Caio foi sumariamente
importante para a aquisicdo de conhecimentos e a experiencia com a Matematica.

Para além disso, as pesquisadoras afirmam que:

Caio ficou muito seguro de si, feliz e entusiasmado. Em poucas palavras,
relatou ter gostado de fazer a atividade em sala, disse que gostou de tudo o
que os amigos disseram a seu respeito e que gostaria de mais aulas assim.
Ele sentiu-se parte do grupo — incluido (FLEIRA; FERNANDES, 2019, p. 830).

Nunes e Walter retrataram a questao das dificuldades com a leitura vivenciadas
pelos alunos com desenvolvimento tipico e com TEA. Focando apenas no segundo
caso, vale ressaltar que “os estudos indicam que embora a capacidade em reconhecer
palavras escritas possa ser semelhante a de educandos com desenvolvimento tipico,
criangas com autismo tendem a apresentar déficits na integragdo das informacgdes
para depreender sentidos” (NUNES; WALTER, 2016, p. 623).
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A estratégia usada pelas autoras para promover a leitura de palavras por alunos
com TEA tem como base as revisdes conduzidas por Whalon et al. (2009) e Spector
(2011). Elas enfatizam que “sdo mencionados dois métodos interventivos de leitura: o
global e o fénico” (NUNES; WALTER, 2016, p. 625).

Assim, é perceptivel que o método global tem sido de grande valia, haja vista
que ele proporciona resultados interessantes no que compete a literacia de alunos
autistas. Segundo Nunes e Walter (2016) o modelo global beneficia varios educandos
autistas, incluindo os ndo verbais. Trata-se de um fator de extrema relevancia dado
que, em maioria, os professores esperam as criangas adquirirem consciéncia
fonoldgica para, depois, inserir a leitura no cotidiano destes educandos. Sobre isso,
as autoras constataram que “através deste método, o aluno aprende a funcao
comunicativa das palavras escritas sem, necessariamente, dominar a leitura
alfabética.” (NUNES; WALTER, 2016, p. 626).

Para as pesquisadoras, ndo obstante os resultados positivos proporcionados
pelo método global, o método fénico também adentra o rol dos beneficios para a leitura
de palavras por criangas autistas. Segundo elas, o “ensino explicito das
correspondéncias grafemas e fonemas € o foco dessa metodologia, que contribui
sobremaneira para a compreensao do principio alfabético, uma das competéncias
destacadas pelo National Research Panel’ (NUNES; WALTER; 2016, p. 626).

Ademais:

pondera-se, no entanto, sobre o uso desse método para autistas nao verbais,
uma vez que pode parecer impraticavel estabelecer correspondéncias entre
fonemas e grafemas sem verbalizar. E interessante observar, conforme
adverte Laz (2009), que existem estratégias adaptadas da metodologia fonica
que podem ser usadas com educandos com autismo que nao falam. Dentre
elas, destacam-se o uso da Comunicagéo Alternativa e Ampliada e o método
nao verbal de leitura (Nonverbal Learning Approach), proposto por Wolff-
Heller et al. (2002) (NUNES; WALTER, 2016, p. 626).

No que compete a leitura dos textos, as estratégias abordadas pelas autoras
foram: “o uso de computadores, organizadores graficos, mapas de historias e
perguntas” (NUNES; WALTER, 2016, p. 627). Além disso, o National Reading Panel
(2000) “define estratégia de compreensao leitora como método interventivo que
ensina o educando a ter ciéncia dos processos cognitivos envolvidos na leitura”
(NUNES; WALTER, 2016, p. 627). E valido destacar que nos processos cognitivos
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agrupam-se a capacidade de compreender os significados das palavras nos textos e
de fazer inferéncias em historias.
Santarosa e Conforto (2015) trouxeram duas questdes centrais como objetos

de pesquisa:

Os dispositivos méveis apresentam interface acessivel a sujeitos com
Transtornos de Espectro Autista? (I1) Que movimentos foram desencadeados
pela mediacdo dos dispositivos moveis para potencializar a inclusao
sociodigital de sujeitos com Transtornos de Espectro Autista? (SANTAROSA,;
CONFORTO, 2015, p. 349).

De acordo com Santos et al. (2020, p. 3), “as tecnologias digitais devem ser
encaradas como ferramentas facilitadoras no processo do ensino, sendo o seu uso
um desafio para a maioria dos professores, pois ndo basta apenas saber manusear,
mas dar uma finalidade a pratica docente de forma a envolver o aluno”. As
metodologias usadas por Santarosa e Conforto (2015, p. 352-353) foram “a
observagéo direta, a analise documental, as entrevistas e as dinamicas de grupos

focais, realizadas no periodo de margo a dezembro de 2013”. No mais:

Para discutir os limites e as possibilidades da utilizagdo de dispositivos
mdveis junto a estudantes com Transtorno de Espectro Autista em inclusédo
foi estabelecido como corpus de investigagéo trés escolas participantes do
programa brasileiro Um Computador por Aluno (UCA) que responderam
positivamente aos critérios: 1) ser escola inclusiva; 2) possuir sala de
recursos multifuncionais; 3) revelar uma efetiva utilizagdo do dispositivo
movel e 4) ter no corpo discente estudantes com deficiéncia regularmente
matriculados (SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 353).

As estratégias utilizadas foram o uso de ferramentas tecnolégicas como tablet
e laptop, sendo detectadas algumas diferengas entre eles. O Tablet, por ser de mais
facil de manusear, por ser foutch e mével, podendo ser transportado para outros
lugares, levantou mais interesse, resultando em mais tempo de uso. Ja o laptop nao
apresentou tanta aceitabilidade, por ter uma interface mais complicada de manusear
e por suas multiplas configuragdes disponiveis, sendo bem complexo para alunos com
autismo. Sobre o uso geral das tecnologias, as autoras concluiram que, “alunos com
deficiéncia estao efetivamente matriculados em escola publicas brasileiras e, por isso,
com direito a utilizacdo de todos os recursos ofertados para mediar o processo de
ensino-aprendizagem” (SANTAROSA; CONFORTO, 2015, p. 363).
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Francés e Mesquita (2021, p. 4) se propuseram a “refletir a respeito da inclusao
no contexto da escola regular e elucidar que experiéncias sao vivenciadas pela
crianga com TEA nos espacgos-tempos da escola regular a partir de suas proprias
manifestacdes.” A pesquisa busca entender o pensamento e as vivéncias de uma
crianga em relagdo ao espaco-tempo da escola que frequenta cotidianamente, onde
a visao central é repassada pela mesma, ndo sendo ela apenas um objeto de estudo
sem voz. A pesquisa foi possivel “a partir da observacao participante realizada em
uma escola publica, tendo como sujeito de investigagdo uma crianga com TEA, com
seis anos de idade, matriculada na educagao infantil, nomeada como Joaquim”
(FRANCES; MESQUITA, 2021, p. 5-6).

Para a realizacao do estudo foram feitas 39 sessdes de observagao, por trés
horas por dia, trés vezes por semana, que era o periodo em que o aluno estava na
escola. Em complemento, para tratamento e analise dos dados, as autoras aplicaram
a técnica da andlise do conteido (FRANCES; MESQUITA; 2021). Uma das
percepcdes mais evidentes apresentadas por elas, no que compete a inclusdo da
crianca autista no espaco escolar, € que os estudos mais aprofundados, que
pesquisas mais amplas e frequentes, sdo cruciais para entender melhor e ambientar

a escola para estes alunos.

Tabela 2 - Estratégias e Desafios

Titulo Autor Ano Estratégia Desafios
N°
Desafios nos CAMARGO, 2020 Comportamento
1 processos de Siglia Pimentel Comunicagao
escolarizagao Hoher et al. Socializagao
de criangas com Dificuldades
autismo no pedagogicas
contexto Rotina
inclusivo:
diretrizes para a
formacéao
continuada na
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perspectiva dos

professores
Ensinando Seus FLEIRA, 2019 Diferentes Incluséo
Pares: a Roberta recursos
inclusdo de um Caetano; pedagogicos
aluno autista FERNANDES,
nas aulas de | Solange Hassan
Matematica Ahmad Ali.

Processos de | NUNES, Débora | 2016 Leitura de Hiperlexia
leitura em Regina de palavras: Falta de
educandos com Paula; Métodos compreensao

Autismo: um WALTER, interventivos textual
estudo de Elizabeth de Walon
revisao Cynthia. (Fbénico e
Global);
Leitura de
textos:
Uso de
computadores;
Organizadores
graficos;
Perguntas;
Mapas de
historias.
Tecnologias SANTAROSA, | 2015 Uso de Inclusao de
moveis na Lucila Maria instrumentos softwares para
inclusédo escolar Costi; tecnoldégicos | alunos com TEA
e digital de CONFORTO, (Tablet e
estudantes com Débora. Laptop)

Transtorno de

Espectro Autista
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As experiéncias FRANCES, 2021 Dar voz ao Convivéncia
5 Nnos espacos- Lyanny Araujo; principal
tempos da MESQUITA, sujeito
escola sob o Amélia Maria
olhar de uma Araujo.
crianga com

Transtorno do
Espectro do
Autismo

Fonte: Produzida pela autora com base nos dados levantados na pesquisa

E valido mencionar que tomar quaisquer estudo ou teoria sobre o assunto em
questdo como verdade absoluta € extremamente delicado, dada a enormidade de
manifestagbes do TEA, que compreendem formas completamente diferentes de
aparicdo, de sintomas, dentre outros. A decisdo mais acertada, nesses casos, €
continuar as pesquisas, as discussdes e as reflexdes acerca da tematica. E de
extrema e urgente necessidade ampliar a discussao sobre inclusdo para todos os
setores, precisando ressignificar as praticas pedagodgicas ja consolidadas para que
possamos atender a este grupo de forma cada vez mais especializada e humana.

Assim, espera-se alargar os horizontes do entendimento sobre o assunto.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir dos dados coletados durante a pesquisa, foi possivel compreender que
ainda existem inumeras barreiras para a inclusdo das criangas com TEA no ensino
regular. Ainda no século atual, infelizmente, ha muitas escolas que nao possuem
infraestrutura adequada para atender alunos com o TEA, tampouco contam com
profissionais qualificados para atuar nas especificidades dos autistas.

A vista disso, devemos lutar pela mudanca deste quadro. Nesse sentido, a

inclusdo escolar de criangas com TEA €& um dos grandes pontos educacionais a ser
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explorado e estudado, principalmente para que se possa cada vez mais exercer a
cidadania, bem como atingir os preceitos legais que norteiam a educagao inclusiva.
Assim, a garantia a todos do direito a educagao de qualidade deve ser o maior
dos objetivos de todos os entes sociais. Para as criangas com TEA, cada pequena
vitéria € um enorme passo rumo a prépria liberdade e autonomia. Gestores,
coordenadores, professores, pais e responsaveis devem seguir conscientizando a
sociedade para que esta também participe do processo de inclusdo. As abordagens
sobre o tema, as pesquisas ndo podem parar. Pelo contrario, devemos nos debrucar
sobre tal questdo afim de elucidar mais caminhos para uma plena inclusdo dos

autistas em todos os ambientes.
REFERENCIAS

AGUIAR, E.A.M. Os avancos das leis que garantem os direitos dos alunos com
necessidades especiais no contexto de sala de aula regular. Ensaios Pedagégicos,
Sorocaba. 2022, v. 6, ed. 1, p. 46-55, jan/abr 2022. Disponivel em:
https://www.ensaiospedagogicos.ufscar.br/index.php/ENP/article/view/270/281.
Acesso em: 20 nov. 2022.

ALTET, M.; CHARLIER, E.; PAQUAY, L. PERRENOUD, P. Formando professores
profissionais: Quais estratégias? Quais competéncias? Trad. Fatima Murad e
Eunice Gruman. 2. ed. Porto Alegre: Artmed editora, 2001.

ASSOCIACAO BRASILEIRA DE NORMAS TECNICAS. NBR 6023:
Informagao e documentacgao — Citagées em documentos — Apresentagcao. Rio
de Janeiro. 2002.

. NBR 14724: Informagao e documentagcao — Trabalhos académicos —
Apresentacgao. Rio de Janeiro.2011.

. NBR 6028: Informacgao e documentagcao — Resumo, resenha e
recensao — Apresentacgao. Rio de Janeiro. 2021.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicao da Republica Federativa do Brasil, de
5 de outubro de 1988. Brasilia, DF, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm. Acesso em: 20
nov. 2022.

BRASIL. Declaragdo de Salamanca e linha de agéo sobre necessidades educativas
especiais. Brasilia: UNESCO, 1994

. Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional. Lei n® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996.



27

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacgao Inclusiva. Brasilia,
DF: MEC, jan. 2008. Disponivel em: http://portal.mec.
gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso em: 20 nov. 2022.

BRASIL. Lei n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de
Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3°
do art. 98 da Lein® 8.112, de 11 de dezembro de 1990. DOU, p. 2, 28 dez. 2012.
Disponivel em: https://www.jusbrasil.com.br/diarios/45243736/dou-secao-1-28-12-
2012-pg-2. Acesso em: 20 nov. 2022.

.Lei n. 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei brasileira de inclusao de
pessoas com deficiéncia (Estatuto da pessoa com Deficiéncia). DOU, 7 jul.
2015. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-
2018/2015/1ei/113146.htm. Acesso em: 20 nov. 2022.

CAMARGO, S.P.H. et al. Desafios no processo de escolarizagao de criangcas com
autismo no contexto inclusivo: diretrizes para formacao continuada na perspectiva
dos professores. Educagao em Revista, Belo Horizonte, v. 36, p. 1-22, 2022. DOI:
http://dx.doi.org/10.1590/0102-4698214220. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/ledur/a/6vwZKMSMczy9w5fDqfN65hd/?lang=pt. Acesso em: 20
nov. 2022.

FLEIRA, Roberta Caetano; FERNANDES, Solange Hassan Ahmad Ali. Ensinando
Seus Pares: a inclusdo de um aluno autista nas aulas de Matematica. Bolema:
Boletim de Educagao Matematica, v. 33, p. 811-831, 2019. DOI
https://doi.org/10.1590/1980-4415v33n64a18. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/bolema/a/6kJT5LSgz78QyLykbTXgNmR/?lang=pt. Acesso
em: 20 nov. 2022.

FRANCES, Lyanny Araujo; MESQUITA, Amélia Maria Araujo. As experiéncias nos
espacgos-tempos da escola sob o olhar de uma crianga com Transtorno do Espectro
do Autismo. Revista Brasileira de Educacao, v. 26, 2021. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1413-2478202126006. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/M7jYYq84pmgK4TsbSQDQ8Dr/?lang=pt. Acesso em:
20 nov. 2022.

FREITAS, Ana Claudia Barretto Urquiza; D’AVIS, Beatriz Vilar; BATISTA, Bianca
Eduarda Matos. Transtorno do espectro autista: caminhos para o

diagnostico. Caderno Discente, [s. 1], v. 7, n. 1, p. 12-18, 2022. Disponivel em:
https://revistas.esuda.edu.br/index.php/Discente/article/view/850/326. Acesso em: 20
nov. 2022.

MANUAL diagnéstico e estatistico de transtornos mentais: DSM-5. Traducao:
Maria Inés Corréa Nascimento. 5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014. Disponivel em:
http://www.institutopebioetica.com.br/documentos/manual-diagnostico-e-estatistico-
de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf. Acesso em: 20 nov. 2022.



28

MINAYO, M. C. S. (Org.). Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petrépolis:
Vozes, 2001.

NATIONAL READING PANEL. National Reading Panel Report: Teaching children
to read an evidence based assessment of the scientific research literature on reading
and its implications for reading instruction. Washington: National Institute of Child
Health and Development, 2000. Disponivel em:
https://www.nichd.nih.gov/publications/pubs/nrp/Documents/report,pdf. Acesso em:
20 nov. 2022.

NUNES, Débora Regina de Paula; WALTER, Elizabeth Cynthia. Processos de leitura
em educandos com autismo: um estudo de revisdo. Revista Brasileira de
Educacao Especial, v. 22, p. 619-632, 2016. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/ GwGTF5VwzrfQSqbVWgYsNSc/?lang=pt. Acesso em:
20 nov. 2022.

SANTAROSA, L.M.C. & CONFORTO, D.Tecnologias Mdveis na Incluséo Escolar e
Digital de Estudantes com Transtornos de Espectro Autista. Revista Brasileira
Educacao Especial, Marilia, v. 21, n. 4, p. 349-366, Out.-Dez., 2015. DOI:
https://doi.org/10.1590/S1413-65382115000400003. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbee/a/MpWK8zLxmH36V65dv9ZWTZz/?lang=pt. Acesso em:
20 nov. 2022.

SANTOS, Vanide Alves dos et al. O uso das ferramentas digitais no ensino remoto
académico: desafios e oportunidades na perspectiva docente. Conedu, Maceio, out.
2020. Disponivel em:
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2020/TRABALHO EV140 MD1_S
A19 ID3875 31082020225021.pdf. Acesso em: 20 nov. 2022.

ANEXOS

ror |

CAMARGO, Siglia.pdf

ror |

FLEIRA e
FERNADES.pdf

ror

NUNES e
WALTER pdf



B

SANTAROSA e
CONFORTO.pdf

=

FRANCES e
MESQUITA pdf

29



