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RESUMO

O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) intitulado “Educagdo Infantil do € no Campo na
Amazonia Paraense: um Olhar a Partir do Municipio de Soure”, cujo objetivo principal foi
discutir sobre a Educacéo Infantil do e no campo no municipio de Soure. A Educagdo Infantil
do e no campo inclui uma diversidade de povos e populacdes que vivem na area rural do pais,
é uma educagdo que constroi as bases para combater uma modelo de educacdo que
simplesmente reproduz, nos territorios rurais, a cultura urbana dominante. Para a pesquisa
procuramos entender a realidade da Educacdo Infantil do e no campo e na Amazonia
paraense, para isso, mapeamos 0 atendimento educacional e investigamos os desafios
presentes na EIC nesta regido. O referencial tedrico utilizado neste trabalho foi Hage (2005 e
2019), Brandao (1981), Freitas e Reis (2019), Silva e Pasuch (2010), Silveira e Paludo (2014)
e Rosemberg e Artes (2012). Através de revisdo bibliografica e analise documental reuni
dados que mostram como vem se dando o atendimento educacional das criancas e quais Sao
os desafios enfrentados para que elas tenham acesso a uma educacdo de qualidade. Os
resultados apontam que mesmo com varios desafios para serem enfrentados, o atendimento
educacional das criangas pequenas vem melhorando gradativamente, através de politicas
publicas, que valorizam a educacdo e a diversidade brasileira.

Palavras-chave: Educacdo Infantil do e no Campo; Amazonia paraense; Atendimento.

ABSTRACT

The Course Completion Work (TCC) entitled “Early Childhood Education in and in the
Countryside in the Amazon of Par4: a Look from the Municipality of Soure”, whose main
objective was to discuss Early Childhood Education in and in the countryside in the
municipality of Soure. Early Childhood Education in and in the countryside includes a
diversity of people and populations living in rural areas of the country, it is an education that
builds the foundations to combat an education model that simply reproduces, in rural
territories, the dominant urban culture. For the research, we sought to understand the reality of
Early Childhood Education in the countryside and in the Amazon of Para. To do this, we
mapped the educational service and investigated the challenges present in EIC in this region.
The theoretical framework used in this work was Hage (2005 and 2019), Brandao (1981),
Freitas and Reis (2019), Silva and Pasuch (2010), Silveira and Paludo (2014) and Rosemberg
and Artes (2012). Through bibliographical review and documentary analysis, | gathered data
that shows how educational assistance for children has been provided and what challenges
they face so that they have access to quality education. The results indicate that even with
several challenges to be faced, educational assistance for young children has been gradually
improving, through public policies that value education and Brazilian diversity.

Key words: Early Childhood Education in and in the Countryside; Par& Amazon; Service.
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INTRODUCAO

Este trabalho intitulado “Educac@o Infantil do e no Campo na Amazonia paraense:
um olhar a partir do municipio de Soure”, também resulta dos meus conhecimentos e
experiéncias durante o curso de graduacdo em Pedagogia na Universidade Federal do Para
(2018-2023). A temética da Educacdo Infantil (EI) do e no Campo, com enfoque no
atendimento das criancas no municipio de Soure foi desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica e documental com a intencdo de uma maior compreensdo da realidade e

diversidade dos sujeitos do campo e da garantia do direito a educacéo de qualidade.

A Educacéo Infantil do Campo constrdi as bases para a contraposi¢do a um modelo
de educacdo que simplesmente reproduz, nos territorios rurais, a cultura urbana
dominante. Essa reproducdo é dominacdo e a educacdo deve ser projetada para a
emancipacdo das criancas constituindo um lugar em que elas possam se reconhecer
como sujeitos de direitos, de desejos e de conhecimento (Silva; Pasuch, 2010, p. 4).

A motivacdo por este tema surgiu durante a disciplina Fundamentos Teoéricos e
Metodoldgicos da Educacdo Infantil ministrada pela Prof. Luizete Cordovil e pelos trabalhos
académicos realizados na educacdo infantil em creches e escolas do municipio. Assim, fui
adentrando na Educacao Infantil do Campo estimulada também pela minha memodria da
infancia, vivida no campo e de estudante de uma escola do campo no ensino multiano, cuja
experiéncia foi desafiadora e marcante para mim e, também, por haver poucos trabalhos
académicos publicados acerca desta tematica.

Quando se trata da realidade da EI no Brasil, na Amaz6nia paraense e marajoara,
tomamos como dire¢do a producdo dos sujeitos, no qual Dias (2018) aponta que “os sujeitos
criam e recriam os modos préprios de existéncia e que possui um significado bem mais amplo
do que um conjunto de elementos que se expressam nas diversas formas de trabalho, de
circulacdo ou localiza¢do do seu habitat natural”. No caso, a realidade da Amazonia paraense
e marajoara € compreendida por territorialidades diversas e heterogéneas (ambiental;
produtiva e sociocultural) (Hage; Oliveira, 2011).

Assim, a Amazonia € um lugar que abriga varias outras “Amazo6nias”, sobretudo
conflitantes, expressando a diversidade sociocultural ambiental e produtiva das populacdes do
espaco rural.

O municipio de Soure esta a cerca de 80 km (IBGE) em linha reta da capital Belém e
esta localizado na costa oriental da ilha. E considerado a “Pérola do Maraj6 ou a “Capital do
Maraj6”. O municipio também ¢ reconhecido como “Capital do bufalo” e esse ¢ um grande

simbolo de Soure. Em setembro de 1998, Soure foi a sede da Exposicdo Nacional de Bufalos.



O municipio possui uma paisagem diversa e varias praias que sao destaque no turismo na
regido do Marajo.
De acordo com o Documento Curricular do Estado do Para (2018) a:

Educacdo Infantil é uma etapa muito importante para o processo de formacéo e do
desenvolvimento da crianga no contexto escolar. Nessa etapa de ensino, considera-se
as criangas como sujeitos histéricos e de direitos, cada uma com sua vivéncia
primeira e diversificada na sua cultura e sociedade, cabendo & escola harmonizar,
criar e recriar seus saberes e vivéncias, considerando o que ja sdo e visando a seus
potenciais (SEDUC, 2018, p. 25).

Menciona ainda este documento que:

Trata-se de uma educacdo que se desenvolve de maneira prioritaria nos processos de
interacdo, didlogos, nas préticas cotidianas, nas relacBes afetivas e em torno dos
diversos saberes que circundam a crianca. Dessa forma, a concep¢do de etapa de
ensino pressupde o protagonismo das criangas enquanto sujeitos co-participantes das
suas construcdes (SEDUC, 2018, p. 26).

Ou seja, as criangas precisam ser respeitadas em suas diversas linguagens, ritmos, jeitos,
brincares e interaces, que ddo sentido as suas existéncias. Nesse sentido, “E na Educacio
Infantil que comeca a se erguer os pilares fundadores do ser-cidaddo: politico, ético e
estético” (SEDUC, 2018, p. 26).

Segundo o Documento Educacdo Infantil do Campo Proposta para a Expansao da Politica,
produzido pelo Grupo de Trabalho Interinstitucional - GTI, instituido pela Portaria
Interministerial numero 6/2013, assinada pelos Ministros de Estado da Educacdo, do
Desenvolvimento Agréario e do Desenvolvimento Social e Combate a Fome, a EIC contempla
a diversidade de infancias vividas pelas criancas de 0 a 5 anos que residem em areas rurais do
pais, nestas areas ha criancas ribeirinhas, assentadas ¢ quilombolas, etc. “O reconhecimento
da El como dever do Estado e como primeira etapa da educacdo basica brasileira exige
dialogo entre pesquisadores/as, gestores/as, professores/as, movimentos sociais e sindicais,
setores do governo e da sociedade, a fim de superar as invisibilidades das criangas do campo,
seja em relagdo ao acesso, a qualidade do atendimento para os bebés e as criancas pequenas,
ou em relagdo as suas identidades, bem como de apoiar as mulheres do campo no exercicio da
maternidade e dos demais direitos humanos (GTI, 2014, p.6).

Baseado em tais pressupostos que este estudo se orientou a partir da seguinte
questdo: Como se da a Educacéo Infantil do e no campo no municipio de Soure? E teve como
objetivo geral discutir sobre a EI do municipio de Soure. Foram 0s seguintes objetivos

especificos: mapear o atendimento educacional destinado as criancas da Educacdo Infantil no



municipio de Soure, com énfase as criangas atendidas na Educacéo Infantil do e no campo e,
identificar os desafios presentes na Educacdo Infantil do e no campo no municipio de Soure.
Este estudo tem importancia porque busca investigar os desafios presentes na El do e
no campo em ambito nacional, mas tendo como foco principalmente na regido amazénica e
em Soure, que apresenta poucos estudos.
Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, que buscou mapear o atendimento
educacional, identificando os desafios presentes e a El ofertada no municipio, logo abrangeu

processos, acontecimentos e a vicissitudes da educagédo publica em vigéncia. Nesse caso,

Na abordagem qualitativa, a pesquisa tem o ambiente como fonte direta dos dados.
O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e 0 objeto de estudo em
questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo. Nesse caso, as
questbes sdo estudadas no ambiente em que elas se apresentam sem qualquer
manipulagdo intencional do pesquisador. [...] Os dados coletados nessas pesquisas
sdo descritivos, retratando o maior nimero possivel de elementos existentes na
realidade estudada (Prodanov; Freitas, 2013, p. 70).

Como parte da metodologia, abrangeu a pesquisa bibliografica e documental. Assim,
em termos bibliograficos fiz um levantamento de obras para o aprofundamento da tematica
gue envolveu autores Hage (2005), para compreender acerca da educacdo escolar do povo
campesino; Branddo (1981), sobre a educacdo no tocante aos modos de aprendizagem,
enfatizando que ndo ha uma Unica forma de aprender e nem um Unico lugar; Freitas, Reis e
Hage (2019), que refletem sobre a realidade e desafios na Amaz6nia paraense; Silva e Pasuch
(2010) e Silveira e Paludo (2014) que dialogam sobre a Educacdo Infantil do e no Campo e,
ainda, Rosemberg e Artes (2012) que situam as condi¢Oes de oferta da educacdo formal para
criangas de até 6 anos de idade.

A pesquisa bibliografica ¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
decorrente de pesquisas anteriores, em documentos impressos como livros, artigos, teses, etc.

Enguanto os documentos oficiais foram Uteis para o alcance dos dados sobre o
atendimento educacional e para conhecer os desafios enfrentados pelas criangas campesinas
no acesso a educacao. Foram usados os seguintes documentos: Documento Curricular do
Estado do Para, o Documento Curricular Municipal. O Plano Municipal de Educacdo do
Municipio de Soure (PME), que representa o conjunto de avangos que a comunidade deseja
para a educagdo em Soure, além do Censo Escolar (2022).

Nessa pesquisa documental, reuni e analisei documentos para compreender a
realidade educacional da Educacdo infantil em Soure e no estado, no Brasil. Segundo Gil
(2008) destaca que a pesquisa documental se baseia em materiais que ndo receberam ainda

um tratamento analitico ou que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da



pesquisa. Nessa parte documental estudamos legislacbes especificas como a LDB, a
Constituicdo Federal de 1988, o Plano Nacional de Educacgdo, a Resolucdo n° 2, de 22 de
Abril de 2008 do Ministério da Educacdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil.

Esta pesquisa € de grande relevancia para a Pedagogia, pois através da mesma, a
academia e os educadores podem compreender um pouco mais sobre a diversidade do povo
campesino, sobre os desafios enfrentados na oferta e atendimento da EIC, também podem
constatar que as criangas do campo possuem seus proprios encantos, modos de ser, de brincar
e se relacionar, e que a multiplicidade do campo brasileiro garante para essas criangas
possibilidades diferenciadas de viver a infancia.

Este trabalho contempla quatro partes. A Introducdo que se apresenta o tema e as
nuances do estudo, enfatizando motivacao, objetivos e o caminho percorrido. No Capitulo I,
se adentra na Educacdo Infantil do e no Campo (EDC) e o Atendimento Educacional
destinado as criancas campesinas ha Amazonia paraense e, especificamente, a El em Soure.

No Capitulo |1, a énfase sdo os desafios presentes na EI do campo, para isso situamos
em termos da Educacdo Infantil do e no campo no Brasil, no ambito da Amazonia paraense e
marajoara, com destaque ao municipio de Soure.

As consideracdes finais, o enfoque sdo algumas perspectivas da relacdo Educacao

Infantil do e no campo e Atendimento Educacional.
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CAPITULO I
A EDUCACAO INFANTIL DO E NO CAMPO E O ATENDIMENTO

EDUCACIONAL

Este capitulo discorre sobre a Educacdo Infantil do e no Campo (EDC) e o
Atendimento Educacional destinado as criangas campesinas abrangendo aspectos estruturais,
formativos e curriculares. Nesse sentido, sdo enfatizadas questdes relacionadas a este nivel de

ensino no ambito da Amazonia paraense, retratando especificamente o municipio de Soure.

1.1 Educacéo Infantil do e no Campo e na Amazonia paraense

No artigo intitulado Realidade e desafios da educacdo infantil do campo na Amazénia
paraense, Freitas, Reis e Hage (2019) pontuam que a EIC diz respeito as criangas residentes
em contextos rurais do Brasil. Contextos que incluem a diversidade de povos e populagdes
gue vivem nesses territérios. Sdo territérios que possuem dindmicas naturais, produtivas,
politicas, sociais e culturais proprias e que estdo ligadas as dinamicas dos territérios urbanos,
estabelecendo relacBes dialéticas que conciliam a totalidade social e com uma dimensao
social centrada na diversidade, que é a realidade especifica do campo.

Neste intento de passar a reconhecer a diversidade do campo brasileiro e o direito a
educacdo, a Resolucdo 02/2008, estabelece diretrizes, normas e principios para a Educacdo
Basica do Campo, definindo as populag6es rurais como: agricultores familiares, extrativistas,
pescadores artesanais, ribeirinhos, assentados e acampados da reforma agraria, quilombolas,

caicaras e outros.
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Na multiplicidade do campo brasileiro temos diversas producbes que passam pelo
trabalho, pela manifestacao cultural, pela ludicidade, pela endoeducacao, pela territorialidade
e ainda, por estreita relacio com a natureza amazonica', tudo isso adultos e criancas
convivem. No caso do estudo, sdo praticas multiplas de viver a infancia, marcando a pele, os
sorrisos, a vida.

Assim, a crianca do campo possui seus proprios encantos, saberes, modos de ser, de
brincar e de se relacionar entre si e com 0 meio em que vive. As criancas do campo tém
rotinas, experiéncias ambientais, politicas, sensoriais, afetivas e sociais proprias. (Silva;
Pasuch, 2010).

O estudo situa-se no que conhecemos, erroneamente, como Marajé?, precisamente na
chamada Ilha Grande de Joanes, chegaram colonizadores portugueses buscando imprimir um
ritmo social, politico e econémico. Desde entdo, Soure e Salva Terra, porque sdo proximos
em muitas dimens@es, passaram a existir com sua riqueza natural e sua populacdo, em uma
intensa exploracéo, fato que ajuda a explicar as mazelas e as vulnerabilidades sociais desses
municipios e, até da regido. “E visivel & falta de politicas plblicas que atendam as
necessidades da populacdo. Politicas que possam garantir que a riqueza anunciada sirva para
sanar a caréncia do povo marajoara, e ndo apenas a ganancia do capital” (Costa, 2021, p. 386).

A llha de Maraj6o é formada por 16 municipios: “Soure, Salvaterra, Cachoeira do
Arari, Santa Cruz do Arari, Ponta de Pedras, Chaves, Muana e S&o Sebastido da Boa Vista,
que formam na parte oriental, 0 Marajé dos Campos. Na parte ocidental, 0 Marajo das
Florestas abarca 0os municipios de Curralinho, Breves, Melgaco, Portel, Anajas, Gurupa e
Afud” (Sarraf - Pacheco, 2006).

Os campos do Marajo formados por fazendas, que sdo de ecossistemas alagados, isto

¢, de varzeas, e de ecossistemas de tesos.

Os tesos sdo os locais ndo inundados no periodo chuvoso. Apesar de ndo serem
inundados, os tesos ficam encharcados, sendo por isso considerados como
ecossistemas de savanas mal drenadas da Amaz6nia, abrangendo cerca de 23.046
km2. Os tesos sdo paisagens encontradas nas diversas regides do arquipélago do
Marajé, principalmente no lado leste, com a maior evidéncia nas areas de fazendas
originadas no periodo colonial (Schaan et. al., 2010, p. 78).

E o caso da fazenda Tocantins, localizada na parte rural do municipio de Soure.

1 O termo diz respeito a Amazonia, que se constitui num conjunto de ecossistemas muito delicados, formados
pelas unidades chuva-floresta-solo-floresta-chuva etc., no qual cada um dos trés € indispensavel e insubstituivel
(Loureiro, 2002, p. 114).

> O Maraj6 localiza-se na confluéncia dos rios Amazonas e Tocantins, Estado do Para, possuindo uma &rea de
53.000 km2. Encontra-se ladeado pelas bacias paleozdicas do Amazonas, a oeste, e do Parnaiba, a sudeste. Ao
Norte, passa lateralmente para a bacia marginal da Foz do Amazonas (Zalan; Matsuda, 2007, p. 311).

12



Soure, conhecida como a pérola do Marajé, € o maior municipio do arquipélago
marajoara, com area territorial de 8.510.417,771 Km2 e com uma populacdo aproximada de
24.204 pessoas (IBGE, 2022). Localizado na costa oriental da ilha, € parte do Maraj6é dos
campos, cuja beleza também estéa nas belas praias, além dos bdfalos e artesanatos. Distante 80
km2 da capital paraense, o trajeto € feito por transporte fluvial.

Soure tem 164 anos de historia, sobressaindo nesse tempo a entrada permanente de
turistas de todo o Brasil pela capacidade de proporcionar uma experiéncia intima com a
natureza. Possui o apelido por seu grande simbolo: a “Capital do Bufalo”. Os animais podem
ser encontrados pelas ruas da cidade e sdo utilizados como meio de transporte, além de serem
responsaveis por uma boa parte da economia da regido. Além dos bufalos, outra atracdo e
producéo local é a ceramica, internacionalmente conhecida.

O Campo de Soure é um lugar cheio de belezas e encantos naturais, possui uma fauna
e flora riquissimas. Trata-se de um campo de com muitas fazendas como mencionado,
situadas umas proximas e outras bem distantes da cidade. Nestas fazendas, a atividade
produtiva predominante € a pecudria, onde os vaqueiros das fazendas cuidam do gado, e 0
dono fazenda vende-os para proprietarios de acougues. Ainda, nesses espacos também criam
cavalos e carneiros. A carne de gado e de carneiro praticamente € consumida pelos
empregados da fazenda e com o fazendeiro presente, ja que 0 gado e 0s carneiros sao criados
e cuidados pelos empregados, cujos donos sao os fazendeiros.

Os vaqueiros possuem criac@es de porcos e galinhas, os porcos sao criados tanto para
a venda como para a alimentacdo, enquanto as galinhas apenas para a alimentacdo. Esses
vaqueiros com suas familias também se alimentam da pesca e da caca. Estes empregados
vaqueiros costumam cultivar plantios de macaxeiras, maxixe e arvores frutiferas como
maracuja, goiaba e limdo.

O campo de Soure possui 0 verdo e 0 inverno amazonico como acontece em todo o
estado, sendo a especificidade da cidade o acesso ao campo de carro ou de moto que a
depender da comunidade a viagem pode demorar horas. Por exemplo, para chegar a fazenda
Tocantins onde morei sdo gastas duas horas de viagem se formos de moto e de carro sdo trés
horas de viagem.

Durante o inverno podemos viajar pelo campo de Soure somente de cavalos, bufalos
ou de rabetas, em viagens cansativas, dificultosas e demoradas, que costumam demorar umas
10 horas. Devido essas viagens demoradas, 0s campesinos costumam acordar bem cedo para

arrumar as coisas e fazerem comida para levarem.
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A crianca do campo de Soure possui mais liberdade para brincar e mais contato com a
natureza e com 0s animais, nesse sentido ela ainda exercita o banho de rio, 0 ensaio da pesca,
andam de cavalo, sobem em arvores, brincam descalcas sentindo a terra e respiram o ar do
campo. Hoje, elas tém acesso a internet, pois na maioria das fazendas do municipio ja possui
rede elétrica e internet. Vivem assim, o dilema dos usos e do que acessam, igualmente a todas
as criancas.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, a El
tornou-se direito fundamental de todas as criangas de 0 a 5 anos de idade. Todas as criangas
brasileiras, sdo sujeitos de direitos. Elas possuem o direito de frequentar creches e pré-escolas
com qualidade. Direito a educacgdo infantil no campo, oferecida perto de sua casa, na sua
comunidade (Brasil, 1988).

A realidade, no entanto, mostra que as criangas ainda ndo tém esse direito garantido.
Nesse sentido,

Durante muito tempo, as politicas educacionais ndo reconheceram 0s povos do
campo como produtores de conhecimento. Nas suas diversidades, os povos da
floresta, caicaras, ribeirinhos, assentados, povos dos interiores eram vistos como
meros receptores de propostas elaboradas numa Idgica que os submetia a relacbes de
dominacdo sob os aspectos culturais, ambientais, econémicos, politicos. Nas Ultimas
décadas, uma nova concep¢do ganha for¢a, gestada pelos proprios sujeitos do
campo, organizados nos movimentos sociais de luta pela democratizagdo da terra,
preservacdo das matas e florestas, rios, manguezais e reconhecimento das culturas.
Essa concepcao é denominada Educacdo do Campo (Silva; Pasuch, 2010, p. 2).

Ha varios documentos e legislagdes publicados problematizando e colocando em foco
a divida histdrica que temos com os povos do campo. Pesquisas nacionais apontam o nivel
extremo de desigualdade de oportunidades entre o campo e a cidade em relacdo a saude,
moradia e educacao.

Para ilustrar, a salde do municipio conta com postos de saude em alguns bairros,
como Matinha, Bairro Novo, Pacoval e Bom Futuro; existe apenas um hospital de pequeno
porte, porém tanto nos postos como no hospital a infraestrutura é deficiente para as demandas
e 0 atendimento dos casos graves. No que tange as criancas, nosso foco de investigacdo, a
taxa de mortalidade infantil média na cidade é de 9,93 para 1.000 nascidos vivos. Comparado
com todos os municipios do estado, fica na posicdo 111° de 144°. Quando comparado a
cidades do Brasil todo, essa posi¢do é de 2772° de 5770° (IBGE, 2020). O que significa que a
taxa de mortalidade infantil do municipio é baixa.

Em se tratando de habitacéo, segundo dados da prefeitura, a situacdo melhorou muito
em Soure, pois sdo poucas as familias que moram em casas de chdo batido e madeira, porém

h& muitas pessoas sem moradias, as quais moram na casa de parentes ou de aluguel. Nesse
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aspecto, em 2021, de acordo com a Agéncia Para de Noticias, o governo do Estado do Para
investiu cerca de R$ 900 mil para melhoria e construcéo de casas de familias em situacdo de
vulnerabilidade social em Soure. Os moradores foram contemplados pelo “Sua Casa”,
programa que concede até R$ 21 mil para construcdo e reconstrucdo de lares. Através deste
programa social, a populagéo sourense passou a morar com mais dignidade e conforto.

Vamos as criancas e a educacéo, que segundo os dados houve melhorias consideraveis
nos Ultimos anos, porém a que fazer. Assim, o percentual de criancas fora da escola em 2020,
era o seguinte, 17% dos nascidos em 2003, 13% dos nascidos em 2004, 8% dos nascidos em
2005. O total de criangas nascidas de 2003 a 2005 foi de 1.360, dentre essas criangas 176
estavam fora da escola (Censo Escolar, 2020).

Outro dado diz respeito ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB),
que em relacdo as escolas publicas de Soure em 2021, alcancou 3,5, sendo que a média
estipulada a ser alcancada era de 4,8 (Inep, 2021). Ainda, 0 municipio possui 25 escolas na
rede pablica, com 5.337 alunos matriculados e 230 professores (Censo, 2022). Esses dados
indicam que a educagdo em Soure mesmo em passos lentos, vem melhorando cada vez mais
ao decorrer dos anos.

Na El também a educacdo também precisa melhorar, e muito. Assim, “Criar as vagas
da educacdo infantil oferecida em escolas do campo constitui um grande desafio nacional,
uma vez que em muitos dos espacos rurais brasileiros sequer existem escolas voltadas ao
atendimento desse segmento da sociedade” (Silva; Pasuch, 2010, p. 3).

Uma educacdo infantil do e no campo de qualidade precisa refletir profundamente e
situar diretrizes locais considerando todos os dados mencionados, moradia, demanda de
criangas, indice do ensino fundamental, entre outros aspectos ndo menos importante.
Necessita ainda, o aprendizado dos adultos no sentido de estabelecer relagdes positivas da
crianca com suas origens e lugar de vida, consigo mesma e com O Seu grupo de
pertencimento, valorizando seus saberes e experiéncias cotidianas. Pois, “é nos primeiros anos
da infancia que o ser humano constroi sua autoimagem, na relacdo com o seu grupo social e
cultural e do lugar em que vive” (Silva; Pasuch, 2010, p. 3.).

A educacéo infantil do campo necessita referendar seu diferencial, e ndo a reproducao
da cultura urbana e dominante. Necessita construir bases solidas para combater essa
dominacéo, pois a educacgdo deve ser para a emancipagao das criangas, para que elas possam
conhecer o seu lugar e se reconhecer como sujeitos de direitos, de desejos e de conhecimento.

As educadoras e pesquisadoras Dynara Silveira e Conceicdo Paludo (2014, p. 179),

atribuem o surgimento da educacdo infantil do campo as necessidades das mulheres. De
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acordo com as suas pesquisas acerca do campo, pelo exemplo da participacdo das mulheres do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) foi preciso pensar, “onde e com
guem deixar as crian¢as pequenas?”.

Como vemos, dessa realidade atribuida ao campo,

As populagdes que nele viviam e produziam também eram consideradas como de
“segunda classe”. O resultado disto é que as timidas politicas publicas que
chegavam ndo consideravam as condicBes de vida, as demandas e as dimensfes
culturais, politicas e sociais existentes no campo e eram marcadamente
caracterizadas por uma visdo homogeneizadora da populacdo e da realidade do pais;
efeito perverso de um Estado caracterizado pelo monopélio do poder, tanto politico
quanto econdmico, e por um projeto desenvolvimentista nacional que orientava a
acdo publica (Pasuch; Santos, 2010, p. 113).

Ao mesmo tempo, foi preciso pensar e agir no sentido de

a El de maneira especial para as criancas do campo, filhos e filhas de
trabalhadores/as, agricultores/as familiares, assalariados/as rurais, sem terras,
extrativistas, ribeirinhos, pescadores, quilombolas, indigenas, dentre outros que, a
partir de seus saberes e praticas vivenciadas e compartilhadas, constroem
identidades proprias e coletivas (Pasuch; Santos, 2010, p. 114).

Agora, em se tratando da educacdo infantil na Amaz6nia paraense, um bom comeco é
situar esse lugar amazonico diverso. “A Amazoénia paraense é constituida por 12 regibes de
integracdo® em que esto localizados os 144 municipios que constituem o Estado do Pard” e
que os dados educacionais deste nivel de ensino estdo em cada um (SEDUC, 2019, p. 30).

O certo que nas diferentes regides do Para, existem singulares infancias se construindo
e sendo vividas por criangas amazoOnidas, na medida em sdo participantes de espacos
histéricos e geograficos, como cidade, campo, aldeias, assentamentos e ilhas em que as
criangas vivenciam processos socioculturais de acordo com os lugares, os adultos, os
costumes, as légicas, producdo de que também sdo parte.

De acordo com dados da SEDUC (2019, p.30), no Para a oferta da Educacao Infantil
se concentra na pré-escola. Em 100% dos municipios pesquisados é ofertada pré-escola, no
entanto ha um elevado percentual de criangas sem acesso a creche no estado. A referida
pesquisa foi realizada pela equipe ProBNCC* junto as secretarias municipais de educacio
para saber informacdes acerca da oferta e atendimento a Educacéo Infantil.

Segundo o Documento Curricular do Estado do Para (2019) devemos considerar a
diversidade da Amazonia paraense, pois as criancas da El da pesquisa realizada sdo atendidas

em escolas urbanas, indigenas, quilombolas, ribeirinhas e de assentamento, com a

® S&0 Guajara, Baixo Amazonas, Xingu, Tapajos, Araguaia, Carajés, Tucurui, Tocantins, Rio Capim, Rio Caeté,
Marajo e do Rio Guama. In: Decreto Estadual n° 1.066 de 19 de Junho de 2008.

* Programa de Apoio \ Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC), que visa auxiliar
estados, municipios e o Distrito Federal na elaboracédo de seus curriculos alinhados a BNCC (Mec, 2019).
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concentracdo percentual de atendimento na area urbana, seguido da area ribeirinha e de
assentamento.

Sédo infancias paraenses, por isso é imprescindivel destacar que, para o atendimento da
El, independentemente da localidade e/ou etnia a qual pertence a crianca, as diretrizes
curriculares que subsidiardo as propostas pedagogicas das instituicdes, deverdo embasar seus
aspectos na legislacdo especifica da educacao das populac6es do campo.

A Educacdo Infantil das criancas na Amazo6nia marajoara contempla as populacdes
ribeirinhas, quilombolas, agricultores familiares, extrativistas e pecuaristas. No caso de
municipio de Soure, onde situamos o0 estudo, trata-se de um lugar com belezas naturais e
culturais, e também contempla o povo marcado por lutas e diversidade.

Nos municipios do Marajd, a EI no geral, é contemplada com creches na parte urbana,
e com a pre-escola na maioria das localidades rurais, com a ressalva que o atendimento
restringe as escolas de ensino fundamental.

O ensino nas localidades rurais prevalece o multiano, que diz respeito ao ensino por
um anico professor com criancas de diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem.
Segundo Costa (2021, p. 387) “Alem disso, ha ainda o fato dessas classes serem
desenvolvidas em lugares cedidos, quase sempre, com uma estrutura precaria e inadequada”.

Amaral (2012) expde a andlise da realidade escolar em que as politicas publicas estdo
longe de muitas localidades nos Marajés, em muitos casos, a falta de acesso a escola das
criangas ndo deixa que a educacdo de qualidade chegue e forme-as para o exercicio da
cidadania. Além disso, a pouca infraestrutura e espacos pedagogicos adequados impedem o/a
professor/a trabalhar metodologias com recursos tecnoldgicos junto as criangas e, sobretudo, a
oferta de El para atender a demanda que entra no ensino fundamental sem passar pela creche
ou pré-escola (Kuhlmann Jr, 2000; Freitas et al., 2012).

Em sintese, a educacdo como direito de todos e todas nem sempre chega as criangas

em idade escolar (Rosemberg; Artes, 2012).

1.2 Atendimento Educacional: conceitos e condicionantes

A socializacao dos cuidados garante a crianca acesso a oferta de educagdo que
possibilitem seu desenvolvimento integral. Compreende-se assim que a socializacdo dos
cuidados por meio da EI promove o desenvolvimento da crianca nos niveis intelectual, social,
sensorial e motor.

17



Segundo Rosemberg (apud Brasil, 2011, p. 4), referindo-se as desigualdades étnicas,

regionais e de classe que atingem as criancas de 0 a 6 anos, afirma que:

No que se refere a questdo territorial, a desigualdade entre o oferecimento da
educagdo infantil urbana e do campo é particularmente preocupante, uma vez que no
campo concentram-se 0s maiores indicadores de pobreza.

Num processo de multiplas desigualdades, as populagdes do campo sofrem com a
auséncia de politicas publicas.

Assim, para que, 0 atendimento educacional aconteca com éxito nas escolas rurais, 0
governo deve preocupar-se com Varios condicionantes que envolvem a educacao de
qualidade, nesse caso, sdo condicionantes 0s aspectos estruturais, formativos e
curriculares das escolas da Educacdo Basica no meio rural.

Tratar de atendimento educacional é adentrar na garantia de direitos e, também,

conjecturar todo um processo historico para compreendemos melhor as nuances do presente.
Segundo Silva (2016, p. 10)

No final da década de 1970 e em toda a década de 1980, varios trabalhos refletem a
transformagdo nas formas de abordar a crianca de 0 a 6 anos, deixando-se de lado a
designacdo crianca em idade pré-escolar. Focalizando as especificidades dessa faixa
etaria, dentre as quais estd a extrema dependéncia em relacdo a familia e,
especialmente, a mde, as fungGes do atendimento pré-escolar passaram a ser
discutidas ndo mais exclusivamente em relag8o a escolarizagdo futura.

Paralelamente a reflexdes sobre a educacdo da crianca pequena em ambientes

coletivos, evidenciando tratar-se do campo néo apenas indefinido, mas marcado por tensdes.

Ou seja, o atendimento educacional para bebés e criancas pequenas foi deixado de lado, e

ainda hoje, clama por um lugar na politica educacional.

A Resolucdo n° 2, de 28 de abril de 2008, diz a respeito ao atendimento a Educacao

Basica do Campo:

Art. 3° A Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre
oferecidos nas prdprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos de nucleagdo
de escolas e de deslocamentos das criangas.

§ 1° Os cinco anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente, poderdo ser
oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo dos alunos,
cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo méximo dos
alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hip6tese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de
Educacéo Infantil com criangas do Ensino Fundamental.

Art. 4° Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas proprias comunidades das criangas, a nucleacdo rural levara em conta a
participacdo das comunidades interessadas na definicdo do local, bem como as
possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser percorrida.
Paragrafo Unico. Quando se fizer necessaria & adogdo do transporte escolar, devem
ser considerados o menor tempo possivel no percurso residéncia-escola e a garantia
de transporte das criangas do campo para o campo (Brasil, 2008).

Porém, 0 que vemos é avesso ao direito de 0s pequenos terem acesso a pré-escola

exclusivamente nas comunidades onde moram, de escolas préprias para realizar o

atendimento e, de modo algum, n&o utilizarem o transporte escolar ou estudar como
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“encostado” ou mesmo matriculado nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em turmas
multisseriadas ou n&o.

A educacéo escolar destinada as populagdes do campo carrega como marca 0 regime
seriado. Em outras palavras, adota 0 mesmo curriculo das escolas urbanas, com a diferenca de
ser organizada em classes multisseriadas (hoje, multianos), ou seja, formadas por alunos de
diferentes faixas etarias e niveis de aprendizagem, conduzidas por um Unico professor (Hage,
2005).

No caso da El, os desafios sdo ainda maiores, uma vez que as criangas do campo
sofrem um processo de dupla invisibilidade, de sua filiacdo territorial e a questdo etaria, em
uma sociedade cuja logica acata tdo somente 0s horizontes da vida urbana e do adulto. Este

processo tem como substrato um contexto de

atendimento educacional as criancas atrelada as dindmicas e transformages
familiares atuais -, a tradicdo da organizacdo pedagdgica em espacos de
concentragdo populacional e obrigatoriedade de matricula de criancas de 4 e 5 anos
na educacao infantil adicionam interrogacBes sobre a necessidade e a adequacdo da
oferta e da qualidade de creche pré-escola nos territorios rurais (Silva, 2017, p. 297).

Rosemberg e Artes (2012, p. 64) “caracterizam os efeitos da politica atual de
atendimento em EI em éarea rural como insuficiente, discriminatéria e precaria”. Decorrente,
da falta de investimentos, mantendo um ciclo de reproducdo que reitera uma posicdo de
abandono por parte do Estado.

Passamos agora, para situar a evolucdo da taxa de frequéncia a escola por idade — nos

anos de 1997-2022, precisamente com foco na El e Educagdo Infantil do e no Campo.

Grafico 1 - Evolucdo da taxa de frequéncia a escola por idade (1997-2022).
Evolugdo da taxa de frequéncia a escola por idade - Brasil - 1997-2022
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Fonte: IBGE; Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2019-2022 (segundo trimestre); Pnad

1997, 2007. Nota: Em 2021 néo ha informagdo de frequéncia escolar para faixa de 0 a 4 anos de idade.
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Grafico 2 - Populagdo de 4 a 17 anos que néo frequenta (Brasil, 2022).
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Fonte: IBGE; Pesqu‘isaNacidnaI por Amostra de Domicilios Continua 2022 (segundo trimestre).

Gréfico 3. Evolucdo do total de matriculas na educacdo basica por rede de ensino - Brasil 2018-2022
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Segundo o Censo Escolar (2022), nesse ano em termos educacionais foram
contabilizadas 47,4 milhdes de matriculas nas 178,3 mil escolas de Educacdo Bésica, 0 que
representa cerca de 714 mil matriculas a mais em comparagdo com o ano de 2021, o que
corresponde a um aumento de 1,5% no periodo. Entre os anos de 2021 e 2022 a rede privada

expandiu 10,6%, chegando préximo ao nivel observado em 2019, antes da pandemia.

Gréfico 4 - Distribui¢do das matriculas na Educagdo Bésica por dependéncia administrativa (2022).
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2022

Quase a metade dos alunos matriculados é atendida pelos municipios brasileiros
(49,0%). Em 2022, a rede privada teve uma participacdo de 19,0%. Na Educacdo Basica, a

Unido tem uma participacéo inferior a 1%.

Grafico 5 - Matricula na Educacédo Basica por dependéncia administrativa, segundo as unidades da
federacao (2022).
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2022

Gréfico 6 - Evolugdo das matriculas em creche por rede de ensino (2018-2022).
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2018-2022).

O Censo Escolar (2022) pontua que entre os anos 2029 a 2021 houve recuo nas
matriculas de Creche, principalmente na rede privada com queda de 21,6%, enquanto a rede
publica teve queda de 2,3% no periodo. Porém, em 2022, a rede privada cresceu 29,9%,
enquanto na rede publica o aumento foi de 8,9% em relacdo ao ultimo ano, ultrapassando 0s
valores pré-pandemia’.

O Censo Escolar de 2022 registrou 74,4 mil creches em funcionamento no Brasil. De
acordo com o Censo Escolar (2022), 33,6% dos alunos de creche estdo matriculados na rede
privada e 50,7% desses alunos estdo em instituicdes conveniadas com o poder publico; e 99,8

dos alunos das creches publicas estdo matriculados em escolas municipais.

Na faixa etaria adequada a creche (até 3 anos de idade), o atendimento escolar foi de
36,0%* em 2022, préximo ao patamar apresentado em 2019, quando o atendimento
era de 35,6%?, mas a queda na matricula de 2019 a 2021 indica que houve redugéo
desse atendimento durante o periodo da pandemia — a queda nédo foi captada pelo
Pnad - ¢ devido a auséncia do suplemento de educagdo em 2020 e 2021 (Censo
Escolar, 2022).

Gréfico 7 - Evolucdo das matriculas em pré-escola por rede de ensino (2018-2022).

® Fonte: IBGE; Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — Suplemento Educagao 2019, 2021
durante o segundo trimestre.
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Fonte: Inep/Censo Escolar 2018-2022.

Podemos observar no grafico que assim como na creche, observa-se um aumento da
matricula na pré-escola. No periodo entre 2019 e 2021 houve uma redugdo de 25,6%
na rede privada, porem no Gltimo ano o total da pré-escola subiu 3,9%, resultado de
uma elevagdo de 20% nas matriculas dessa rede (Censo Escolar, 2022).

O Censo Escolar aponta que na faixa etaria adequada a pré-escola (4 e 5 anos), o
atendimento escolar foi de 91,5% em 2022 (era de 92,9%* em 2019). Para a idade de 5 anos
hd dados de atendimento que cobrem o periodo da pandemia e indicam recuperacdo da
frequéncia em 2022, conforme consta 0s percentuais: 96,3% (2017); 96,5%?! (2018); 97,0%*
(2019); 93,5%?2 (2020); 83,9%2 (2021); 96,9%2 (2022)°.

Segundo o Censo Escolar (2022),

o Plano Nacional de Educacdo, em sintonia com a Constituigdo Federal, estabelece a
universalizagdo do atendimento escolar na faixa etéria de 4 a 5 anos; 21,2% dos
alunos da pré-escola frequentam a rede privada; 166,7 mil alunos da rede privada
frequentam pré-escolas conveniadas com o poder publico.
Gréfico 8 - Evolucdo do percentual de alunos em tempo integral matriculados em creche por dependéncia
administrativa (2018-2022).

® Fonte: IBGE; Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua Suplemento Educacéo--2017-2019 e de
2020-2022.
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Gréfico 9 - Evolucédo do percentual de alunos em tempo integral matriculados em pré-escola por dependéncia
administrativa (2018-2022).
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2018-2022).
Podemos observar no gréfico 9 que o percentual de alunos em tempo integral das

escolas da rede privada conveniada é o que mais evoluiu durante o periodo de 2018 a 2022,

mesmo tendo uma que queda no percentual durante os anos 2020 e 2022.
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Grafico 10 - Percentual de escolas de educacéo infantil (creche e pré-escola) por tipo de recurso disponivel,
segundo a dependéncia administrativa (2018-2022).
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2018-2022).

Podemos verificar no grafico 10 que o percentual das escolas da rede privada ndo
conveniada de Educacédo Infantil é que possui o percentual mais elevado por tipo de recurso
disponivel.

Grafico 11 - Distribuicdo das escolas de educacdo infantil (creche e pré-escola) por etapas de ensinos
oferecidas, segundo a dependéncia administrativa (2018-2022).

Privada conveniada 86,7 =

Privada nd@o conveniada 25,2 74,6
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30% 40% 50% H6O% T0% 80% 90% 100
Exclusiva de educagdo infantil
= Educacado infantil e anos iniciais do ensino fundamental

m Educagado infantil serm anos iniciais do ensino fundamental

Fonte: Inep/Censo Escolar (2018-2022).

Ao analisar o grafico 11 podemos observar que a distribuicdo das escolas de educacdo

infantil (creche e pré-escola) exclusiva de educagéo infantil estdo em maior nimero na rede
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privada conveniada com 86,7, logo em seguida temos a rede municipal com 37,1 e por Ultima

a rede privada ndo conveniada com 25,2,

Grafico 12 - Matricula na educacdo infantil por dependéncia administrativa, segundo as unidades de federacéo
(2022).

Gréfico 12. Matricula na educagéo infantil por dependéncia administrativa, segundo as unidades da federago - Brasil 2022
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Fonte: Inep/Censo Escolar (2018-2022).

De acordo com dados do Censo Escolar (2022), no ano de 2022, 113.409 escolas
ofertavam educacdo infantil no Brasil, sendo que 99.743 atendiam pré-escola e 74.367,
creche. Ao longo dos dltimos 5 anos, 0 numero de escolas que oferecem pré-escolas sofreu
uma queda de 3,4. Ja para aquelas com oferta de creche, apesar de ser possivel observar uma
queda entre 2019 e 2021, verifica-se uma mudanca nessa tendéncia em 2022, com aumento de

6,4% em relacdo a 2021.
Gréfico 13 — Oferta de Educacéo Infantil
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103.260 102.335 101.012 99.895 99.743
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Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacéo basica



O Censo Escolar (2022) pontua que na “educacéo infantil, a infraestrutura tecnoldgica
¢ abrangente na rede privada de ensino. A internet estd presente em 98,3% das escolas
particulares, enquanto na rede municipal o percentual é de 79,4%. A presenca de internet
banda larga é de 89,6% na rede privada e de 65,6% nas escolas municipais. A internet para
uso administrativo esta disponivel em 95,7% da rede particular, enquanto na rede municipal o

percentual € de 75,4%”.

Em relacdo a infraestrutura, o Censo Escolar (2022) aponta que 44,9% das escolas
municipais de educacgdo infantil tém banheiro adequado a educacédo infantil,
enquanto nas escolas particulares esse percentual chega a 84,7%. Quanto a
existéncia de materiais socioculturais ou pedagdgicos em uso na escola para o
desenvolvimento de atividades de ensino, verifica-se um elevado percentual na rede
privada de brinquedos para educacdo infantil, de jogos educativos e de materiais
para atividades culturais e artisticas com 92,2%, 89,9% e 63,8% respectivamente. Ja
na rede municipal, esses percentuais sdo menores, respectivamente com 62,9%,
78,7% e 30,2%. A rede privada também se mostra superior a rede municipal quando
se avalia a existéncia de parque infantil ou mesmo de patio nas escolas com oferta
dessa etapa (Grafico 14).

Federal (n=23) Estadual (n=831) Municipal (n=79.717) Privada (n=32.838)
Internet 100,0% 78,9% AR 98,3%
Internet banda larga 100,0% 61,7% 3 P 65,6% 89,6%
Internet para uso administrativo 100,0% 75,8% 75,4% 95,7%
Biblioteca 91,3% 53,2% R 31,2% 62,9%
Brinquedo para Educacdo infantil 100,0% 53,1% 62,9% 92,2%
Jogos educativos 91,3% 67,6% o £ 89,9%
Materiais para atividades artisticas 87,0% 33,7% 30,2% 63,8%
Banheiro para Educacdo Infantil 100,0% 37,8% : 44,9% 84,7%
Algum recurso de acessibilidade* PCD 78,3% 53,7% } 58,8% 72,7%
Area verde 82,6% 42,0% 32,8% 34,8%
Parque Infantil 95,7% 39,4% 36,0% 81,6%
Patio {coberto ou descoberto) 85,7% 58,2% 69,3% 87,2%

Grafico 14 — Infraestrutura da Rede Escolar

Fonte: Elaborado pelo Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educagio Bésica.

Quando analisamos os dados do Censo Escolar (2022) percebemos o quanto é gritante
a diferenca entre o atendimento da rede publica com o da rede privada, com destaque aos
aspectos estruturais e formativos, também percebemos a baixa porcentagem de matriculas
ofertadas as criangas do campo.

Somente através de politicas publicas governamentais podemos reverter essa situacao.
O apoio e o suporte governamental sdo de extrema importancia para o enfrentamento desses

desafios, especialmente a aplicacdo e a distribuicdo de recursos, nos quais se incluem os

27



materiais escolares, didatico-pedagdgicos, materiais de construcdo para melhoria da estrutura
fisica das escolas, fornecimento de alimentacdo e transporte, entre outros.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n 13.005, de 25 de junho de 2014
(BRASIL, 2014b) diante do excludente atendimento educacional no pais, estabeleceu algumas
metas visando garantir o direito a educacdo basica com qualidade, especialmente na Educacéo

Infantil, dentre as quais se destacam:

Meta 1 do PNE: universalizar, até 2016, a Educacdo Infantil na pré-escola para as
criancas de 4 a 5 anos de idade e ampliar a oferta em Creches para, no minimo, 50%
das criangas de até 3 anos até o ano de 2022.

Estratégia (1.10): limitagdo a nucleacdo de escolas e ao deslocamento de criangas,
garantindo consulta prévia e informada as comunidades.

A Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo (CNDE), tem analisado os impactos
sociais da politica fiscal no Brasil e 0 que vem ocorrendo apds a aprovacdo da Emenda
Constitucional (EC) n°® 95, de 15 de dezembro de 2016 (Brasil, 2016), cujo contetdo
descumpre as metas e estratégias que buscam a garantia do direito a educacdo publica de
qualidade para todos.

Ainda, considerando que o atendimento a El, como responsabilidade dos municipios,
soma-se a tudo que vimos comentando, falta “cumprir os parametros de atendimento e
qualidade educacional garantidos por lei como direitos de todas as criancas brasileiras”
(Freitas; Reis; Hage, 2019, p. 779).

Tratando-se do Atendimento Educacional precisamente na Educacdo Infantil, Soure
atende 1.124 criancas matriculadas e que frequentam creches e pré-escolas, ressaltando que
abarca as matriculas das escolas do meio urbano e do meio rural do municipio (SEMED,
2023).

Segundo a Gerente da Educacdo Infantil, a infraestrutura das creches e pré-escolas séo
Otimas tanto na cidade, como no campo, proporcionando conforto as criangas. Afirmou assim,
“Hoje em dia as escolas do campo possuem energia elétrica e até internet, concedendo através
dos meios de comunicacgdo, multiplos saberes e conhecimentos para as criangas campesinas”.

A nivel do Para sdo poucas as propostas pedagdgicas para a EIC implementadas nos
municipios, a maioria delas encontra-se distante das realidades dos povos da Amazonia
(Freitas; Reis; Hage, 2019).

E, somente conhecendo realidades t&o diversas como as encontradas na Amazonia sera

possivel colocar em prética o que propdem as DCNEI (2009):

| — Reconhecer os modos proprios de vida no campo como fundamentais para a
constituicdo da identidade das criangas moradoras em territdrios rurais;

Il — Ter vinculagdo inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas, tradi¢oes e
identidades, assim como a praticas ambientalmente sustentaveis (BRASIL, 2009).
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No ambito do conhecer a El, aponta Wilhelm Dilthe (2000, 2014), que deveriamos
tomar o humano em seu contexto, para dar autoria e assim produzir o conhecimento do
conhecimento, portanto, no caso da EIC na Amaz6nia é condi¢cdo para pensar a politica
educacional, conhecer as infancias e suas criancas no cotidiano das margens dos rios e
igarapes, das florestas, dos vicinais, assentamentos, acampamentos e quilombos, entre outros
locais.

E de suma importancia conhecer a realidade atual das Escolas do Campo para que se
possa desenvolver acbes pedagogicas sintonizadas com a diversidade sociocultural e
territorial do campo na Amazonia, especialmente na Educacdo Infantil do Campo, foco de
discussao neste trabalho.

Existem concretamente poucos estudos, basta lembrarmos da resisténcia a inclusdo da
creche como sub-etapa da educacdo béasica durante os debates na Constituinte (Rosemberg,
2008), nas primeiras formulacGes da LDB (Brasil, 1996), nas versdes iniciais da Lei do
Fundeb.

Segundo o Censo Escolar (2022), em 2022 no Estado do Para foram matriculadas
85.542 criancas em creches e 205.202 nas pré-escolas na rede puablica, 85.267 criancgas
matriculadas em creches e 204.95 em pré-escolas na rede municipal, 275 criancas
matriculadas em creches e 183 em pré-escolas na rede estadual, 12.059 criancas matriculadas
em creches e 27.270 em pré-escolas na rede privada, o total de criangas atendidas em creches

no Para é de 97.601 e em pré-escolas de 232.472.

1.3 Educagéo Infantil do Campo em Soure

A EIC no municipio de Soure segue o ditado nas Diretrizes Nacionais. O atendimento
inicia também, em 1942 com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), instituicdo que
propunha atividades educacionais com a finalidade de combater a desnutri¢do infantil. Em
1977 esta instituicdo criou o Projeto Casulo, um programa nacional de educacdo infantil de
massa que objetivava contribuir com a mée ingressante no mercado de trabalho (PME’, 2018).

Ainda, a Paroquia “Menino Deus”, na década de 70 ofereceu através do Instituto Stella
Maris, a Creche embasada neste Projeto Casulo, firmando convénio com a LBA, surgindo
formalmente a educacéo infantil em Soure.

Segundo consta no PME (2018), em 25 de junho de 1986, foi fundada a primeira

Escola de Educacao Infantil de Soure, Escola Fraternidade “Ir. José Moisés Batista Pereira,

" Plano Municipal de Educacio.
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pertencente a Loja Maconica Firmeza e Fraternidade Sourense, localizada na travessa 15 entre
3% e 42 ruas, sendo extinta ao final de 2012, em virtude de ndo atender aos padrdes minimos de

qualidade exigidos pela legislacdo vigente.

Em 18 de julho de 1986, foi criado o Centro Comunitario Filantropico de Soure,
tendo na época como Presidente fundador o Sr. Delclésio Paraguagu Conceicéo que
junto com a Sra. Irandilva Miranda Dantas formavam com outros integrantes a
Diretoria desta Instituicdo ndo governamental. Ainda nesse ano este Centro iniciou
os trabalhos com Educacdo Infantil atendendo 30 criangas. Sua sede localiza-se na
travessa 10 entre 8% e 92 ruas, no Bairro da Matinha (PME, 2018, p. 23).

Em 1992 foi fundada a Escola Municipal de Educagdo Infantil “Dom Alquilio Alvarez
Diez, nome em homenagem ao Bispo Prelado do Marajd, que durante muitos anos lutou por
melhorias em nossa Prelazia e em especial neste municipio. Assim é expressado na carta do
Pe. Geral A. Almarcegui, em 22/05/1968, ao Prelado:

O que me diz do convénio entre 0 Governo e a Prelazia para ajudar as Escolas, é
formidavel. A educacéo é a base para elevar o nivel dessa gente. Com novos centros
de ensino religioso dirigido por religiosas, poderdo fazer grande trabalho e muito
duradouro na moraliza¢do dos costumes, pois as religiosas, por meio das criancas,
terdo mais influencias nas familias (PME, 2018, p. 23).

Conta ainda no Plano que em 2013 foi inaugurado o Centro Municipal de Educacao
Infantil  “Lucilene Oliveira Daher Fernandes”, construida com recursos do
FNDE/MEC/Programa Pro-Infancia, em parceria com o municipio. Este Centro atendeu as
criangas da extinta Escola Fraternidade “Ir. José Moisés Batista Pereira. Atualmente, atende
criangas do Maternal ao Jardim 1, nos turnos manha e tarde.

Como vemos foi se alargando o atendimento a Educacdo a nivel local, com
instituicbes que oferecem diferentes niveis de ensino, que vao desde a Educacdo Infantil ao
Ensino Superior®.

Em termos de atendimento a EI, o municipio possui trés creches na area urbana, sao
elas: Alegria do Sossego, Jardim Marajoara e Lucilene Daher, ambas atendem da Creche | ao
Pré 11 e funcionam nos turnos manha e tarde, conforme o quadro.

A Creche Alegria do Sossego, localizada na 82 rua, travessas 3 e 4, Bairro Novo,
possui 186 criancas matriculadas. Sobre estrutura fisica contempla: 05 salas de aula, 01
refeitdrio, 01 cozinha, uma &rea de recreacdo externa, 06 banheiros das criancas e 03

banheiros para uso dos funcionarios.

® Temos a Universidade Federal do Para (UFPA) e a Faculdade de Desenvolvimento e Integracdo Regional
(FADIRE).
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A Creche Jardim Marajoara, localizada na 5° rua, travessas 31 e 32, Bairro Macaxeira,
possui 164 criangas matriculadas. Sobre a estrutura fisica da creche, consta de 05 salas de
aula, 01 refeitorio, 01 cozinha, uma area de recreacdo externa e 07 banheiros.

E, a Creche Lucilene Daher, localizada na 52 rua, Bairro Centro, possui 267 criancas
matriculadas, com a seguinte estrutura fisica: 08 salas de aula, 01 refeitério, 01 cozinha, 01
area de recreacéo e 02 banheiros.

No contexto rural, 0 municipio possui sete escolas, sendo trés em fazendas, e quatro,
em praias. Sao elas: Escola Guilherme Afilhado, Escola Gregoria Lobato, Escola Virgilio
Oliveira, Escola Raimundo Ramos Pedral, Escola Alzira Aradjo, Escola Joana de Lima Cabral

e Escola Santa Luzia, conforme demonstrativo de atendimento dos estudantes®:

Quadro 1 - Escolas do Campo de Soure

Escolas Criancas Enturmacéo™®
matriculadas
Escola Guilherme Afilhado 03 criancas Pré | e Pré Il, sendo apenas uma
Territorio rural: Fazenda Cueiras crianca matriculada no Pré | e 2
criancas matriculadas no Pré II.
Escola Gregoria Lobato 03 criancas Creche I, Pré | E Pré Il, sendo apenas
Territorio rural: Fazenda Desterro uma crianca matriculada na Creche I,

2 duas criangas matriculadas no Pré I,
sendo que uma destas criangas foi
transferida, e apenas uma crianca
matriculada no Pré .

Escola Virgilio Oliveira 03 criancgas Creche I, Pré I, e Pré 1l, sendo apenas

Territdrio rural: Fazenda Araraquara uma crianca matriculada em cada
idade correspondente

Escola Raimundo Ramos Pedral 13 criangas Creche | (4 criangas); Creche Il (4

Territorio rural: Comunidade do Pedral criangas); Pré | (2 criancas) e Pré Il
(3 criancas)

Escola Alzira Araujo 05 criancas Creche | (2 criancas); Creche Il (1

Territdrio rural: vila da Praia do Céu crianga); Pré | (1 crianga) e Pré Il (1
crianga)

Escola Joana de Lima Cabral 04 criancas Creche | (1 crianca) e Pré | (3

Territdrio rural: Praia do Caju-Uma criangas)

Escola Santa Luzia 12 criangas Creche Il (4 criangas); Pré | (3

Territdrio rural: vila da Praia do Pesqueiro criancas) e Pré 11 (5 criangas)

Fonte: Semed (2023).
Praticamente todas as escolas possuem uma estrutura fisica, contemplando de 01 a 03

salas de aula, banheiro de 01 a 2, uma area de entrada, um espaco de servir a merenda e a
secretaria.

Como jé dito, existem setes escolas de Educacdo do Campo, situadas em contextos de
praias e fazendas, sendo nas fazendas 03, nas praias 04, que atendem um total de 42 criangas,

pois uma crianca foi transferida. Ainda, as escolas de Soure atendem o nivel de EI, com 1.124

® Tais dados sdo do ultimo levantamento feito em agosto/2023 pela SEMED.
10 Creche I (criancas de 2 anos de idade); Creche I (criancas de 3 a 4 anos de idade); Pré | (criancas de 5 anos de
idade; Pré Il (criancas de 6 anos de idade).
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(Creche e Pré-escola), sendo um total de criancas/fazendas 09 e em praias 34. Convém
destacar que essas escolas do campo funcionam com a organizagdo multiano.

Também, o corpo docente dessas escolas € composto por professoras com nivel
superior, com exce¢do de uma professora em curso, e atua na escola Virgilio Oliveira. Elas
frequentemente participam de formacgdes pontuais, como a jornada pedagdgica. Neste aspecto,
existe na SEMED, a Geréncia de Ensino Infantil, com o objetivo de acompanhar o trabalho
realizado nas escolas. Segundo as palavras da gerente do ensino infantil, o curriculo da

Educacdo Infantil no municipio:

Tanto no meio urbano, como no meio rural, é alinhado com a BNCC, que trabalha as
préticas e as vivéncias da crianga visando sempre o desenvolvimento integral de
cada uma delas. Para tanto as experiéncias devem fazer sentido para elas nos
contextos que falem e dialoguem sobre o seu mundo, mundo este do qual o adulto
deve se aproximar para conhecer e interagir, para que dele também possa fazer parte
e aprender (entrevista realizada em outubro de 2023).

A Gerente da Educacao Infantil afirmou que a EI trabalha com base nos campos de
experiéncias posto na BNCC. Nesse sentido, segundo a gerente as professoras das criangas
trabalnam de forma efetiva em suas construcbes intelectuais e formativas por meio de
orientacbes pedagogicas que elas participam pela Secretaria Municipal de Educacdo
(SEMED) de 15 em 15 dias, sempre alinhado com esse documento. Gragas a essas
orientacOes pedagdgicas vem surgindo praticas docentes que ajudam as criangas que estdo
com dificuldades em alguma matéria. As escolas Escola Alzira de Aradjo (Praia do Céu) e
Raimundo Ramos (Pedral), possuem criangas inclusas, ambas com acompanhamento de
professor/a de apoio, tendo suas atividades adaptadas pela professora de sala.

Na EIC de Soure possuem crian¢as que em sua maioria sdo filhas de pescadores,
caranguejeiros, extrativistas e vaqueiros. Essas criangas vivenciam em suas infancias o
brincar, e brincam de pega-pega, esconde-esconde, ciranda, cabra-cega, morto e Vivo,
bolinhas de sabdo, casinha, pular corda e boca de forno. Elas também recriam brincadeiras e
criam outras como pata-cega, transformam piacabas™ em caminhas de bonecas, gravetos e
pedras em carros, cavalos, pentes, telefone celular, computador etc. Ainda, brincam de
comidinha usando folhas e terra. Segundo a Gerente da Educacdo Infantil do Campo, “As
criangas do campo e da cidade sdo parecidas, mas que possuem algumas peculiaridades como
maior liberdade para brincar e maior contato com a natureza, e que também em sua maioria

possuem maior dificuldade para terem acesso a escola, devido a distancia das fazendas”.

1 piacabas [Boténica] Palmeira do Brasil, de cujas fibras se fazem vassoura, escovas, cordas, etc. Fonte:
dicionario.priberam.org.
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Podemos dizer que em Soure, ainda é insuficiente 0 nimero de vagas, em relacdo a
demanda populacional, e a qualidade precisa avancar e muito principalmente no meio rural,
pois nem todas as comunidades possuem escolas, e as que existem limitam-se a atender
somente até o ensino fundamental menor, para avangarem nos estudos as criangas precisam
sair do campo, deixando o convivio familiar.

Como sintese, neste capitulo tratamos sobre a Educacdo Infantil do Campo e na
Amazonia paraense, descrevendo a diversidade dos povos e populacdes que vivem nesses
territorios, o Marajé, o municipio de Soure, o0 Campo sourense e a singularidade da crianca
campesina. Com base nos estudos e nas informacdes, ficou explicito que Soure possui uma
riqueza natural potente e uma populacdo em intensa exploracdo na ordem de varios fatores
que explica as mazelas presentes no municipio e regido marajoara. Logo, sdo notdrias as
auséncias de politicas publicas que atendam todos da populacdo e em suas necessidades
humanas.

Outro aspecto enfatizado foi o atendimento educacional, que conforme consta no art. 3
da Resolugdo n°2 é afirmado assim “a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias comunidades rurais, evitando-se 0s
processos de nucleacdo de escolas e de deslocamentos das criancas”, mas 0s entraves e
condicionantes desse direito sdo muitos. Assim, tratamos do avesso presente no viver dos
pequenos em relagdo a ElI do campo, contando, inclusive, de ainda estudar “encostada” ou
mesmo muitas criancas estarem frequentando o Ensino Fundamental, em turmas

multisseriadas ou ndo.
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CAPITULO Il

DESAFIOS PRESENTES NA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO NO MUNICIPIO
DE SOURE

Neste capitulo buscamos identificar os desafios presentes na Educacdo Infantil do
Campo, discorrendo sobre eles. Para fazer isso, situamos inicialmente em termos da Educacéo
Infantil do campo no Brasil, em seguida no ambito da Amaz6nia paraense e marajoara, e

enceramos com os desafios em nivel do municipio de Soure.

2.1 Desafios da Educacédo Infantil do Campo no Brasil

No Brasil, a EI € um direito da crianca e dever da familia, cabendo ao Estado sua
oferta com qualidade & populacdo, seja ela residente na cidade ou no campo (Brasil, 1988,
1990, 1996).

No que refere as populac@es rurais, existem atos legais que regulamentam a educacgéo
escolar voltada aos sujeitos do campo, e no caso da EIl em oferecer o atendimento as criancas
do campo em creches e pré-escolas na prépria area rural, respeitando-se as caracteristicas e as
diversidades socioculturais, econdmicas, étnicas e ambientais das comunidades (Brasil, 2002,
2008). Apesar dessa normativa, a realidade brasileira ainda é de precariedade na oferta de
vagas em creches e, a pré-escola, inadequada ao que diz as legislagdes.

O acesso a creches e pré-escolas configura o reconhecimento do direito a Educacao
Infantil que passa pelo desenvolvimento e bem viver das criangas pequenas no ambiente
coletivo escolar bem como o direito de pais e maes trabalhadores, se reconhecendo também a
necessidade de as familias contarem com lugar seguro para a guarda e o cuidado das criangas
em razdo dessa condi¢do. Assim, educar e cuidar de criangas e bebés constitui uma
necessidade distinta que precisa ser considerada quando dos parametros de atendimento
(Rosemberg, 2001).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI) (BRASIL,
1999), trazem uma concepc¢do de El que acentua a clareza politico-pedag6gica e a autonomia
das instituicbes quando a construcdo de suas propostas pedagogicas e, sobretudo, estabelece
principios gerais que evidenciam a defesa da crianca como sujeito historico e de direitos. Essa
concepgdo se relaciona ao desenvolvimento humano no contexto socio-histérico-cultural,
acentuando para uma vertente de criangas concretas com as quais as redes e as instituicoes

trabalham. Revistas em 2009, tais diretrizes mantiveram esses principios e acrescentaram
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novas orientacbes, como o reconhecimento de populagbes rurais, as criangas, que
permaneciam invisiveis pelo documento anterior’?. Assim, foi colocada explicitamente a
inclusdo das populag¢6es do campo, dos indigenas e quilombolas, com indicacdes expressas de
suas diversidades, como direcdo para a estruturacdo das propostas politico-pedagogicas de El
dessas populagdes (Brasil, 2010).

O documento intitulado Critérios para um atendimento em creches que respeite 0s
direitos fundamentais das criancas (Brasil, 1995a), sintetiza o tipo de atendimento de
qualidade a ser oferecido de Educacdo Infantil, ou seja, visando organizar a politica de
Educacdo Infantil e as préaticas de cuidados e educacao dos bebés e criancas pequenas.

Na histéria atual, a nivel nacional vem ocorrendo mudancas legislativas que
reconfiguram a El, colocando tensdes em um campo em consolida¢do no pais. Um desses atos
legais foi a duracdo do Ensino Fundamental de 8 para 9 anos (Brasil, 2006) que transformou,
como consequéncia, a faixa etaria relativa as criancas da El para 5 anos. Posteriormente, a
emenda 59/2009, no Art. 208, tratou da obrigatoriedade das matriculas das criangas na pre-
escola, a partir dos 4 anos de idade. Esta emenda ditou a exigéncia que até 2016, 0s
municipios organizassem seus sistemas de ensino para receber todas as criangas a partir dos 4
anos de idade.

Esta exigéncia ainda estd muito longe de ser cumprida, mas o governo vem
trabalhando em prol de cumpri-la. Um exemplo disto € o municipio de Campinas, onde o
prefeito anunciou em 30 de janeiro deste ano, o inicio das obras de 16 novas creches para
criangas entre 0 a 4 anos de idade, em varias regides da cidade. O objetivo é diminuir as filas
nas creches e auxiliar as maes que precisam trabalhar. O programa de construcdo de creches
foi batizado de Espaco do Amanhd e tem investimento de R$144 milhdes da Prefeitura
(Prefeitura Municipal de Campinas, 2023). A expectativa é de que as escolas comecem a
funcionar no primeiro semestre do préximo ano. Com as novas unidades educacionais, 0
numero de vagas na Educacdo Infantil municipal sera ampliado em 4,8 mil vagas. Cada escola
deve receber em média 300 alunos. Assim, comentou o prefeito e o secretério de educacdo,

respectivamente:

Estou autorizando hoje o inicio das obras de todas as creches. Ndo estou aqui
prometendo que vou acabar com a fila das creches, mas que estou enfrentando a
questdo [...];

A caracteristica desse programa € que existam um maior nimero de creches onde ha a
maior demanda, e esse atendimento tem que ser priorizado. Para mapear essas areas,
onde as escolas serdo construidas, fizemos um estudo baseado no Cadastro da

12 No decreto n° 7.352, que dispde sobre a politica de educagdo do campo e a Politica Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria (PRONERA), tais normas sdo ratificadas.
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Educacdo Infantil que realizamos anualmente [...] (Prefeitura Municipal de Campinas,
2023).

Nesta cidade existe, atualmente, 4.500 criancas, com idade entre 0 a 3 anos, que seus
pais aguardam por uma vaga na rede municipal de ensino. Sendo que a Rede Municipal de
Ensino possui 208 unidades, sendo 163 de Educacdo Infantil, 44 entidades colaboradoras de
Educacdo Infantil e 45 escolas de Ensino Fundamental. Ao todo sdo 61,9 mil alunos
matriculados (Prefeitura Municipal de Campinas, 2023). Este exemplo, embora ndo esteja no
territério amazonico, mas serve para reafirmar como estamos longe de atender as crian¢as no
direito a educacdo.

Este fato tornou-se um dos grandes desafios da Educacédo Infantil brasileira, pois passa
a instituicdo escolar, ou melhor, 0 municipio, a obrigatoriedade para de garantir a pré-escola
as criancas de 4 e 5 de vida. O que para alguns estudiosos, como uma segmentacédo prejudicial
a experiéncia infantil. De um lado, os investimentos publicos na etapa creche, que sempre
foram escassos e inferiores aqueles destinados a pré-escola, passam agora a contar com
justificativa legal para a concentracdo dos esfor¢os na segunda fase (pré-escola) por ser
obrigatoria.

S8o complexos os fatores que incidem nas deficiéncias na oferta de Educacéo
Infantil: a formacdo de professores tanto em nivel médio, na modalidade normal,
quanto em nivel superior nos cursos de Pedagogia. Estes Ultimos, tradicionalmente
caracterizados pela amplitude de objetos no campo educacional, ainda ndo
incorporaram suficientemente os contetidos e experiéncias necessarios a qualificacdo
profissional para atuar com bebés e criancas pequenas em instituicdes educacionais.
Intimamente relacionada & questdo da formagéo de professores encontra-se, na maior
parte nas redes de ensino, a auséncia de compreensdo do que seja cuidar e educar
criangas em instituicdes de Educacdo Infantil tanto em regime diério parcial quanto

integral (Silva, 2016, p. 24).

Se na cidade vemos a precariedade na oferta e no atendimento da EI, no meio rural
essa situagdo é drastica ainda. Nesse sentido, segundo Silveira e Paludo (2014), no Brasil,
desde 1996, mais precisamente, a partir da LDB, este nivel passa a ser, efetivamente, pensado
e, mesmo que de forma incipiente, desenvolveram-se politicas publicas, notadamente urbanas.

Em contrapartida a sociedade se mobiliza sempre, e as mulheres trabalhadoras rurais
lutaram pelo direito de seus filhos possuirem o mesmo atendimento. Esta situacdo foi
apresentada pela articulacdo de diferentes Movimentos, entre eles, o0 Movimento das Mulheres
Camponesas (MMC) e, mais expressivamente, pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem-Terra (MST), conforme sintetizam Silveira e Paludo (2014).

Dizem as autoras que no interior desse movimento, a educacéo de criangas e de bebés
vem se efetivando em assentamentos e acampamentos do MST, com o nome de Ciranda

Infantil, que sdo espacos pedagdgicos e nos quais se dividem com as familias o cuidado
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desses. Assim, “esta ndo surge por acaso, ¢ fruto de reinvindicacdes e lutas de uma parte da
populagdo que existe e quer ser vista e reconhecida: o povo do campo” (Silveira; Paludo,
2014, p. 173).

Para contextualizar o que estamos tratando aqui, é importante dizer que o processo de
atendimento das criancas pde na formacao de educadores a discusséo dos desafios das escolas
do campo. Um exemplo disto foi citado no Jornal Brasil de Fato em Sdo Paulo™, com a
Escola Municipal Maria Salete Moreno, localizada em Parauapebas (PA), que atendia 289
criangas da EIl dos trés aos cinco anos de idade. A unidade fica no assentamento Palmares 2 e
recebe criangas de outras 11 comunidades. As mais distantes ficam acerca de 42 quildmetros
da escola, e o tempo de deslocamento pode chegar a duas horas. Sobre o caso, a diretora
avaliou que as criangcas chegam cansadas e, se o dia é de muita chuva, os alunos tém
dificuldades de frequentar as aulas, porque com “chuvas fortes eles perdem aula”, sem contar
que ndo € todo dia que o dnibus consegue chegar. N6s ndo temos ainda um calendario escolar
que possa fugir do periodo de chuvas intensas de janeiro até marco. Para a crianca é
cansativo”, contou a assentada. (Moreira, 2019, p. 1).

Segundo o educador Marcio José Barbosa que foi entrevistado pela jornalista Anelize
Moreira no mesmo jornal, afirmou que essas dificuldades acontecem em todas as regides do
pais. O professor Marcio José trabalha na Escola Municipal do Campo Trabalho e Saber que
fica no assentamento Eli Vive I, no Parand. O educador reforca que a condicdo das estradas
também é um grande problema por la. “Tém dias que os proprios professores tém dificuldade
para chegar devido as condigdes intransitaveis das estradas, principalmente em dias de chuva.
Isso € o que a gente precisa cobrar do poder publico”, conta Moreira (2019, p. 2). E, comenta

ainda o educador:

A questdo ndo é sO se o transporte tem qualidade ou ndo. As estradas ndo sdo
necessariamente bem cuidadas, ai os alunos sofrem com a seca, por conta da poeira,
e no tempo das chuvas por causa dos atoleiros provocados nas estradas. Além disso,
esses alunos costumam ficar muitas vezes, mais tempo no transporte do que na sala
de aula, o que ocasiona varios problemas. O aluno pode ficar até sete horas dentro
do transporte escolar (ida e volta) para ter quatro horas de aula, ai ele ja chega
exausto. Esse é um pouco o retrato das nossas escolas do campo (Moreira, 2019, p.
2).

Para chegar as escolas, as criancas se deslocam de diferentes formas, barco, bicicleta,
onibus e a pé, como explica o professor Luiz Bezerra Neto do Departamento de Educacédo da
Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar) e integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas

sobre Educacdo no Campo (GEPEC). Para o pesquisador, houve um avango das escolas rurais

13 publicado no dia 27 de marco de 2019. In: www.brasildefato.com.br
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com o programa Luz para Todos, implementado em 2003, em termos de educagdo “Muitas
escolas fecharam porque havia o entendimento que poderia ter somente um nucleo ou eles
poderiam estudar na cidade (Moreira, 2019, p. 3).

Ainda, em uma escola localizada na ilha do Marajo, proxima ao municipio de Ponta de
Pedras, os alunos chegam para aula em pequenos barcos a remo denominados casquinhos,
tanto que por conta do perigo de afogamento no rio, sé passam a frequenta-la quando
aprendem a nadar (Mendes et al., 2008).

Outro desafio é a multissérie na EI. O que segundo Neto (2019, p. 4), tomando o
contexto do Ensino Fundamental, o desafio nesses casos, ¢ a formagdo de professores. “O
problema néo é o contetdo, mas a metodologia. O professor ndo tem formacao adequada para
trabalhar nessas salas multisseriadas, se tivesse aproveitaria melhor o tempo”.

Convivemos com a multissérie na EDI, cuja turma pode ser de criangas de creches ou
de pré-escolas, constituindo-se o que denominando de turma unificada ou multietapa porque
relne criancas pequenas e bebés de educacdo infantil com outras criancas maiores de ensino
fundamental, ou ainda turmas de criangas pequenas e bebés de educacdo infantil. No caso da
educacdo do campo, € bastante polémica sobre os beneficios ou vantagens de turmas
multietapas ou multisseriadas, devido as condi¢des em que estdo sendo proferidas o trabalho
pedagdgico nas referidas turmas (Rosemberg; Artes, 2012).

Os estudantes-criangas que frequentam a escola rural enfrentam diversos obstaculos,
que passam por questfes estruturais, pedagogicas e culturais. Ao mesmo tempo, a escola rural
se destaca por ser transformadora e dinamica, de relagdes socioculturais entre campo e cidade.
Assim, a perspectiva é de fortalecer a identidade do campo, em dimensfes criticas,
construtivas, respeitando sua diferenciacao.

Em sintese, a Educacdo do Campo como realidade da educacdo brasileira possui
51.954 escolas que atendem a comunidade do campo enfrentando desafios didrios que passam
pela organizacdo de ensino em multissérie, um curriculo descontextualizado e questdes
estruturais e de formacdo dos profissionais. E para mudar esse quadro, é preciso se acentuar as
especificidades.

Precisamente as Diretrizes operacionais para a educacdo basica no campo em seu

artigo 2°, paragrafo Unico define:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagcdo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios dos
estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuro, ciéncias e tecnologias
disponiveis na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de projetos que
associem as solugdes e qualidade da vida social coletiva no pais (Brasil, 2022, p.
32).
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Em 2011 foi criado o Programa Nacional de Educagéo no Campo (PRONACAMPO)
que dita acbes de formacéo inicial e continuada aos educadores, a distribuicdo de materiais
didaticos especificos voltados para a realidade da populacdo rural, a recuperacdo da
infraestrutura das escolas em todas as modalidades da educacgéo bésica. Visa ainda uma agao
voltada para a incluséo digital que consiste em dar apoio financeiro para as escolas terem
acesso a internet e computadores (Brasil, 2018). Essas a¢Oes sdo de extrema importancia, pois
ajudam na luta por uma Educacdo do Campo de qualidade, tanto nos aspectos pedagdgicos e
formativos, como estruturais, proporcionando as criangas um ensino mais condizente com a
sua realidade, conforto e um “mundo” novo de conhecimentos e descobertas revelado pela
internet.

Enquanto isso, o Censo Escolar (2022) aponta que no ambito estrutural, o Brasil
possui 10.501 escolas com acessibilidade, o que equivale a 20%, do total. Ainda, quanto a
esses dados constam: a) possui 51.954 escolas no meio rural e a alimentagdo € fornecida em
(100%) das escolas; b) em relacdo a agua filtrada, 46.264 escolas possuem acesso, (89%); c)
47.889 escolas possuem sanitarios dentro da escola, (92%); d) 8.077 escolas possuem
biblioteca no campo brasileiro, (16%); e) 48.565 escolas rurais possuem cozinha, (93%); f)
6.555 escolas possuem laboratério de informatica, somente (13%); g) apenas 993 escolas
possuem laboratorio de ciéncias, (2%); h) 5.878 escolas possuem sala de leitura, (11%); i)
8.299 escolas possuem quadra de esportes; j) 20.264 escolas possuem sala da diretoria, (39%);
I) 15.742 escolas possuem sala de professores, (30%); m) 4.629 escolas possuem sala de
atendimento especial, (9%); n) 17.407 escolas possuem agua tratada (rede publica), (33%); 0)
17.382 escolas possuem agua de poco artesiano, (33%); p) 12.128 escolas possuem agua de
cacimba, (23%); q) 6.809 escolas possuem agua de fonte de rio, (13%); r) 3.037 escolas nao
possuem agua, (6%); s) 46.775 escolas possuem energia elétrica (rede publica), t) (90%);
1.765 escolas possuem energia elétrica (Gerador), (3%); u) 808 escolas possuem energia
elétrica (outros), (2%); v) 3.027 escolas ndo possuem energia elétrica, (6%); X) 4.523 escolas
possuem esgoto (rede publica), (9%); z) 41.483 escolas possuem esgoto (fossa), (80%); w)
6.481 escolas ndo possuem esgoto, (12%); y) 21.370 escolas com coleta periddica de lixo,
(41%).

Como vemos ainda precisa melhorar e muito a infraestrutura das escolas do campo,
para isso € necessario investimento financeiro visando atingir um ambiente escolar

aconchegante e organizado para as criangas e professoras.
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Ainda, segundo o mesmo Censo Escolar (2022), em relacdo aos recursos tecnoldgicos
as escolas rurais possuem: a) 33.058 escolas possuem internet, (63%); b) 24.030 escolas
possuem Banda Larga, (46%); ¢) 17.973 escolas possuem Aparelho DVD, (35%); d) 21.667
escolas possuem impressora, (42%); €) 6.213 escolas possuem parabolica, (12%); f) 8.192
escolas possuem copiadora, (16%); g) 2.448 escolas possuem retroprojetor/projetor, (5%); h)
27.260 escolas possuem TV, (52%).

No aspecto da tecnologia, também é baixo numero de escolas rurais com acesso a
internet, faltando maior investimento e capacitacdo para que as criancas e 0s professores
possam usufruir da melhor forma.

De acordo com Suelen e Brunelli (2020), a falta de preparo dos professores para atuar
em escolas do campo bem como as condi¢cdes de infraestrutura das escolas sdo fatores
desestimulantes para os envolvidos, docentes e estudantes, com a diferenca que o/a
professor/a possui papel fundamental nessa realidade, considerando ser agente de luta em prol
das necessidades de uma educacéo de qualidade para todos.

Belusso e Pontarollo (2017) destacam que apenas 9,9% das escolas rurais possuem
internet, em contrapartida nas areas urbanas, o nimero chega a 85% e continua crescendo,
concluindo que as escolas rurais precisam passar por uma reestruturacdo a fim de
proporcionar melhores condicBes para a chegada desses equipamentos, uma capacitacdo para
os profissionais através de politicas publicas para que os alunos possam usufruir dessa
tecnologia da melhor maneira.

No ponto de vista metodoldgico, ainda carecemos de uma pratica educativa com
condicdes de enfrentamento aos desafios impostos por uma sociedade exploradora e
excludente (Saviani, 2016).

Como sintese, as escolas do campo faltam condi¢fes estruturais e pedagdgicas que
ratifique uma qualidade da educacdo, nesse sentido reorientar a organizacdo da EI em
multiano, sendo totalmente inadmissivel ainda mais em condi¢6es inadequadas trabalhar com
as criancgas pequenas da Educacéo Infantil junto de criangas do Ensino Fundamental.

As turmas multisseriadas com criangas de 03 a 05 anos, também precisa ser revisto
para se ter uma melhor aprendizagem e desenvolvimento das criangas pequenas.

E a solucdo com o fechamento de instituicdes, s6 caminha na continuidade da excluséo
e desigualdade com as popula¢Ges do campo, que inicia com as criangas e os adolescentes

tendo que se deslocar distancias do campo atras de outras escolas.
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2.2 Desafios da Educacao Infantil do Campo na Amaz6nia paraense e marajoara

Somos sujeitos que lutam e enfrentam desafios nesse Estado da Amaz6nia brasileira,
comprometidos com a ruptura da l6gica perversa de exploracdo e expropriacdo das
riquezas naturais, sociais e culturais da regido, que historicamente tém atendido aos
interesses de grupos econdmicos minoritarios e gerado beneficios alheios as
necessidades e aspira¢des dos povos da Amazodnia (Férum Paraense de Educagéo do
Campo, 2007, p. 1).

Inicialmente cabe dizer que vemos que o0s desafios da Educacéo Infantil do Campo na
Amazonia paraense e marajoara tem sido alvo dos debates e frentes de luta do Férum
Paraense de Educacdo do Campo, por isso nossa opcdo em dizer desse foco politico
educacional.

Segundo o VI Seminario de Combate ao Fechamento de Escolas do Campo, Indigenas
e Quilombolas no Estado do Paré (2023),

0 Férum Paraense em conjunto com os féruns regionais e municipais de Educacédo
do Campo, desde o ano de 1988 vem realizando anualmente o Seminario de
Combate ao fechamento de escolas no campo e a partir de 2021, incluiu em sua
agenda o combate ao fechamento de escolas nos territdrios quilombolas e indigenas
no Estado do Para, com a intencdo de denunciar as arbitrariedades que tém sido
cometidas pelos gestores educacionais € municipais em nosso estado, com a
conivéncia do conselho estadual e municipais de Educacdo, quanto ao fechamento
de 8.478 escolas no Estado do Pard, entre os anos de 2000 a 2022, sendo 1.491
urbanas e 6.987 rurais, conforme o Censo Escolar de 2022.

Escolas Extintas no Brasil segundo a localizacao:
Entre os anos de 2000 e 2008; 2000 e 2020; 2000 e 2021 e 2000 e 2022

Escolas Extintas Urbano Rural Total
2000 - 2018 4.389 93.146 134.535
2000 - 2020 45.271 100.961 146.232
2000 - 2021 47.396 104.196 151.592
2000 - 2022 48.973 106.410 155.383

Fonte: GEPERUAZ - FPEC - INEP/ C.E. 2018

Dentre os profissionais e as instituicdes, um dos integrantes da Coordenacdo do Forum
Paraense de Educacdo do Campo é o professor doutor Salomdo Anténio Mufarrej Hage da
Universidade Federal do Para. Esse movimento de mobilizacdo para garantir ao povo do
campo a escolarizacdo e uma vida integra envolve um conjunto ampliado de coletivos,
grupos, movimentos sociais e instituicdes governamentais e ndo governamentais, e por esta
iniciativa popular temos a oportunidade de adentrar nos desafios que a Educagdo do Campo,
com o que é necessario para a reproducao de sua existéncia humana com dignidade.

Um primeiro aprendizado situado por este movimento € o de reconhecer a
heterogeneidade dos povos que constroem a Educacdo do Campo na Amazoénia paraense, com
seus tempos e espacos proprios nos fazendo dirigir radicalmente a frente democratica,

dialogica de uma educacdo emancipatoria e humanizadora dos sujeitos do campo, partindo de
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suas vozes (Freitas; Reis; Hage, 2019). Trata-se no dizer de Freire (1992, p. 97): “Nao posso
entender os homens e as mulheres, a ndo ser mais do que vivendo historia, cultural e
socialmente existindo com seus fazedores de seu ‘caminho’ que, ao fazé-lo, se expdem ou se
entregam ao “caminho” que estdo fazendo e que assim se refaz também”.

Especialmente no ambito das criangas vivem em meio a diversidade amazonida. “Elas
sdo pardas, negras, brancas e amarelas; sdo meninas, meninos e adolescentes; sdo indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, camponeses e urbanos — expressdo de um territorio gigante,
marcado de grandezas e contradi¢cdes” (Hage, 2011, p. 1).

Segundo Freitas, Reis e Hage (2019, p. 772), as criancas amazOnidas também
desfrutam da biodiversidade amazénica em seus cotidianos, compartilhando saberes e praticas

coletivas, obtendo um nivel maior de sociabilidade. Mas, por outro lado,

ha situagdes que violam os direitos das criancas, envolvendo a floresta, os rios e
determinadas atividades produtivas, que retiram as criangas da escola, prejudicam
sua aprendizagem e ameagam a sua existéncia e desenvolvimento, como: a extracao
da madeira, do palmito e do fruto do agai, as praticas de mendicancia, nas quais as
criangas esmolam em seus pequenos cascos, e a exploracdo sexual em troca de
alimento, sabdo, querosene ou outros produtos necessarios a sobrevivéncia, por
ocasido da passagem de navios e embarcacBes nas proximidades de suas
comunidades.

A Amazonia é considerada um lugar conturbado para se viver a infancia. Segundo o
Jornal UOL segundo o Conselho Indigenista Missionario (CIMI) divulgada em 26 de Julho de
2023. “Mortes infantis de indigenas somam 3,5 mil em 4 anos, alta de 35%. O niimero de
mortes indigenas infantis aumentou 35% durante o governo Jair Bolsonaro (PL). Os dados
levam em conta 6bitos de zero a 4 anos e constam no relatorio “Violéncia Contra os Povos
Indigenas do Brasil” do referido conselho™.

Nesta mesma reportagem foi informado pelo colunista que “foram 3.552 mortes nessa
faixa etéaria contabilizadas de 2019 a 2022, contra 2.627 durante a gestdo Dilma Rousseff-
Michel Temer (2015-2018). A informacdo foi obtida junto a Secretaria de Saude Indigena
(Sesai), do Ministério da Saude” (Madeiro, 2023).

Ainda, a Amazénia lidera quando se fala em mortalidade infantil. Os estados com
mais mortes infantis estdo localizados na Amazénia Legal. Na regido, foram 2.958 6bitos
(83% do total de 0 a 4 anos). Amazonas, Mato Grosso e Roraima tiveram, juntos, 59,35% do

total de mortes registradas nos quatro anos passados. 17,5% de todas as mortes de criangas

1 Trata-se de um organismo vinculado & Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), criado em 1972.
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indigenas ocorreram no distrito sanitario Yanomami, em Roraima, foram 621 casos (Fonte:
Conteudo Uol).

Outro aspecto da realidade infantil é o processo de saida do contexto rural para o
urbano. Sobre essa questdo, de acordo com Freitas, Reis e Hage (2019), os processos de
territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacdo tém imposto a migracdo da
populacdo rural para as cidades e, consequentemente, provocando ocupagdo socioespacial
desordenada e excludente, ampliando as desigualdades sociais. A falta de emprego e de
oportunidades para os pais e a baixa remuneracao das familias que tém criancas acabam sendo
algumas das consequéncias desse processo, uma vez que, hoje, 25% das familias no Para com
criancas ou adolescentes de 0 a 14 anos vivem com meio salario minimo.

De acordo com Freitas, Reis e Hage (2019, p. 775.):

essa realidade tem estreita ligagdo com as violagGes dos direitos das criancas, pois a
vivéncia nas periferias urbanas expde as criancas e adolescentes ao enfrentamento de
situagdes como: o trabalho nas ruas e nas feiras, reparando carros, vendendo picolé,
jornal e tudo aquilo que lhe rende algum dinheiro. As préticas de violéncia
domeéstica, 0 abuso sexual e 0s maus tratos sdo muito frequentes, pois as criangas
sdo mais vulneraveis a essas situagcdes de abandono e pobreza extrema.

Essas particularidades, em seu conjunto, fortalecem uma visdo negativa, pejorativa e
depreciativa da situacdo da infancia na Amazonia, em face dos desafios que devem
ser enfrentados para que o0s preceitos constitucionais de prioridade absoluta
atribuidos &s criangas sejam assegurados e universalizados, que incluem o direito a
educagdo nas fases iniciais, as quais corresponde a primeira etapa da Educacdo
Basica — Educacdo Infantil —, em duas fases; creche (de zero a trés anos) e pré-
escola — (dos quatro aos cinco anos) (Freitas; Reis; Hage, 2019, p. 775).

Tais desafios em foco de desumanizacdo de centenas de bebés e criangas pequenas,
bem como das criangas maiores e dos adolescentes sdo um alerta de urgéncia quanto ao
fortalecimento institucional e a mobilizacdo social visando mudar tais situacdes e assim, possa
avancar na garantia de todos os direitos das criancas amazonidas.

Segundo Hage (2005), a educagdo destinada aos povos do campo no Marajé se da da
mesma forma das demais realidades rurais brasileiras, com prevaléncia de um processo de
escolarizacdo com um curriculo que ndo se coaduna com as necessidades humanas e
pedagogicas da educacao do campo, sem contar a especificidade da multissérie ou multianos.

Padece ainda, de uma infraestrutura precarizada cujos movimentos sociais denunciam
destacando que nas escolas prevalece a escassez de material didatico, auséncia de energia
elétrica e 4gua potavel, a oferta irregular de merenda escolar, falta de carteiras, abandono do/a
professor/a alimentando a rotatividade docente, a falta de acompanhamento pedagogico. Além
disso, consta muitas aulas em que as criancas estudam em espacos cedidos, quase sempre,

com estrutura mais precarizada ainda. Fatores que para Hage (2005) sdo responsaveis pela
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infrequéncia e evasao escolar, 0 que causa prejuizos a aprendizagem e formacéao do aluno do
campo.

A educacdo do campo carece ser respeitada, e com isso se instaure calendarios letivos
integrados ao periodo produtivo e as temporalidades especificas do campo, uma pedagogia
baseada no campesinato amazonico na perspectiva de abarcar a territorialidade de cada lugar e
com os saberes locais. Dessa forma, se rompe com a légica homogeneizante de pensar e fazer
a escoa, bem como se possibilita as criancas cultivarem, forjarem formas de engajamento com
0 mundo. Ou seja, credita aos sujeitos o direito de construir uma educacgdo, uma formacéo que
contribua para potencializa-los como sujeitos politicos, historicos e sociais (Caldart, 2009).

Sobre este aspecto, a LDB orienta que o calendario escolar seja adequado as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas.

O curriculo ndo tem um dono especifico. Como lembra Caldart (2020, p. 4).

[...] nenhuma forma de dominag&do ou de hegemonia consegue abranger toda a vida,
embora tente isso. Sempre restam frestas livres que permitem olhar noutra dire¢do”.
Isso significa que o contexto da escola do campo o curriculo de orientagdo
urbanocéntrica pode e deve ser ressignificado (ou seja, contextualizado de acordo
com as necessidades formativas dos alunos do campo), fato que muito depende do
trabalho conduzido pelo professor.

Para isso, os educadores (gestores, coordenadores e docentes) séo intelectuais na luta
camponesa amazonida, isto &, produtor de conhecimento dentro de uma escola
verdadeiramente do campo. Isso significa que cabe a todos e todas desenvolver um trabalho
pedagogico que valorize as experiéncias dos sujeitos, que os ajude na apropriagdo da teoria,
do conhecimento cientifico, ndo de forma mecanizada (Caldart, 2009). Significa, entdo, que
“[...] os curriculos e conhecimentos para serem interessantes e instigantes tém de ser
traduziveis em experiéncias”. (2011, p. 13).

No pais, a Educacdo Infantil vem se firmando devagar e sem investimento a contento,
e nas regibes norte e nordeste com acentuado desleixo por parte do poder publico por varias
razdes, por exemplo, na regido amazoénica, a situacao ainda é de precariedade como os dados
deste trabalho elucidam. Ainda hoje, em pleno século XXI, a educa¢do na Amazonia caminha
a passos lentos e enfrenta grandes desafios para se tornar realidade.

Persiste a dificuldade de acesso a educacdo das criangas pequenas e quando se trata
dos bebés sdo praticamente inexistentes as creches. Na regido marajoara, onde situo esse
trabalho séo constantes os enfrentamentos nessa direcdo, assim recentemente no Jornal G1
Para publicizou a reunido escolar ocorrida em uma comunidade rural de Sdo Sebastido da Boa
Vista, e nesta o0 Secretario de Educacdo do municipio afirmava que as criancas de 3 anos de

idade s6 podem ser matriculadas se souberem nadar. “De trés anos, s6 matricula se souber
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nadar. No ato da inscricdo, da matricula, tem um documento onde vocé assina a
responsabilidade”, dizia o secretario. Ou seja, o acesso ¢ dentro de condi¢cdes nem sempre
viaveis as criangas, como o caso de tal exigéncia decorrente do processo de nucleacdo escolar,
que consiste em reunir os alunos das escolas com poucos estudantes, deslocando-os para
escolas maiores. E o secretario, argumentava ainda assim, “o municipio ndo tem na zona rural
creches e nem estruturas completas, como embarcacgdes, para receber os alunos de 0 a 3
anos”, embora segundo ele ja esteja no planejamento a expansdo de novas unidades de

creches para esse contexto. Ainda,

[...] 4 unidades escolares véo ser fechadas. Uma delas foi a escola Floriano Peixoto,
que tinha em torno de 20 a 30 alunos, mas ndo tem prédio proprio e oferta o ensino
multiano, o que dificulta o aprendizado” (G1 Para, 2023).

A reportagem, s6 confirma mais uma vez, as criangas amazonidas estdo longe de ter o

direito a educacao em pleno gozo, com qualidade na forma de atendimento.

2.3 Desafios da Educacédo Infantil do Campo no municipio de Soure

Os desafios presentes na ElI do campo sourense sdo semelhantes aos desafios
encontrados nos demais contexto do Campo brasileiro. O campo sourense é composto por
territorios agroextrativistas, outros com praias e fazendas, e nesses encontram-se as escolas.

Em Soure as escolas também seguem o ensino multisseriado, inclusive, com a Lei n.
11.274/2006 passou a ser denominada multianos devido ao Ensino Fundamental de 09 anos.
As classes multianos séo espagos educativos com um professor ou professora atuando no
mesmo ambiente com educandos e educandas do ensino fundamental e da educacéo infantil
(Corréa, 2008), cujo curriculo desconsidera a realidade rural (Arroyo et al., 2009).

Segundo a Secretaria Municipal de Educagdo (SEMED), os alunos sourenses que
estudam nas escolas das praias ndo possuem dificuldades para chegarem até elas, pois todos
moram perto das escolas. Estas criangas e suas familias também ndo possuem dificuldades
para chegar até o meio urbano de Soure, ja que estas praias ndo ficam distantes do municipio.

A EI que temos no campo de Soure é a mesma que é ofertada na cidade, visto que o
curriculo seguido por ambas é alinhado com a BNCC, que trabalha as préaticas e as vivéncias
da crianca visando sempre o desenvolvimento integral de cada uma delas.

Segundo a Gerente da Educacdo Infantil em Soure, os desafios que a El enfrenta é o
ensino multiano, pois os/as professores/as ndo sabem conduzir essas turmas, falta-lhes uma

formacé&o especifica bem como melhorar as condicdes estruturais e pedagogicas.
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Sem contar que a EI do campo possui um namero baixo de escolas em fazendas,
dificultando atender toda a demanda, s@o apenas 07 escolas. Nessas escolas das fazendas a
realidade é diferente das escolas das praias, pois a maioria delas sdo distantes da cidade, e as
fazendas ficam longe uma das outras. Nestas escolas existem duas realidades vivenciadas na
rotina escolar, a primeira é que existem aqueles alunos que moram em fazendas onde ha
escola, e por isso ndo precisam se locomover ate elas em algum transporte. E, ha criancas que
precisam se locomover das fazendas onde moram para outras fazendas para estudar, ja que
ndo existem escolas nas fazendas onde residem. Estas criangas vao em transporte como
cavalos, bois, canoas e rabetas, gastando tempo e o cansa¢o é um fator real para elas. Segundo
a Gerente da Educacéo Infantil, em alguns casos a distancia das fazendas é tdo grande que a
professora fica sensibilizada e se dispde a cuidar das criancas pequenas durante os dias
letivos, acolhendo-as em sua casa para poderem estudar com mais produtividade.

Eu mesma sourense, durante a minha infancia vivenciei essa realidade, ja que estudei a
educacdo infantil em uma fazenda denominada Tocantins. Nesta fazenda existia uma escola, a
professora da escola era a minha avé Maria da Concei¢do Lima Nazare, uma mulher simples,
que também era trabalhadora doméstica, generosa e batalhadora, que tirava uma parte do seu
tempo para ensinar a ler e escrever meu irmdo e eu, e mais algumas criangas. Dentre essas
criancas, umas moravam na propria fazenda e outras vinham de outras fazendas e retiros.

As demais criancas e eu na época cursamos a alfabetizacdo e toda El na propria
fazenda, em classe multisseriada. As aulas eram na sala da casa de minha avo, também onde
moravamos. “Como caracteristica da regido as casas desta fazenda eram distantes uma das
outras, distribuidas em sedes e retiros construidas em madeira com mais de trés
compartimentos possuindo geralmente varandas e patios para o agasalho dos apetrechos da
vaqueirice” (Nazaré, 2021, p. 34).

Lembro-me que para frequentar a escolinha como minha avé chamava, eram
necessarios 0s alunos fazerem deslocamentos dos retiros™ para a sede da fazenda percorrendo

diferentes paisagens e em transporte como canoas ou por animais como cavalos e bufalos.

Os periodos com climas sazonais praticamente ditavam as regras para as formas de
deslocamento na regido, onde as estacdes chuvosas conhecidas como inverno
amazOnico, caracterizadas pelas fortes chuvas que ocorrem até o més de abril,
sempre eram mais dificeis para trafegar, a vegetacéo ficava mais densa e fechava as
estradas, igarapés e os campos alagavam completamente, e para transitar pelos solos
submersos de agua s6 com resistentes animais domesticados e habituados a estes
ambientes, pois, como costumam dizer 0s vaqueiros marajoaras, andar nos campos
marajoaras nos periodos chuvosos ¢ muita “travanca”, pelas dificuldades causadas
pelas cheias dos campos (Nazaré, 2021, p. 34).

15 Os retiros eram locais de moradias afastados das sedes das fazendas, possuiam a funcdo de distritos das
propriedades sendo compostas por poucas casas (Nazaré, 2021, p. 34).

46



Segundo a Gerente da Educacdo do Campo de Soure, um grande problema
educacional do municipio, € que algumas criancas do campo ndo avangam nos estudos, pois
acham que tendo o Ensino Fundamental ja estd bom, e também por suas familias em alguns
casos terem uma situagcdo financeira ruim, preferem continuar no campo e aprender a
profissdo de seus pais e ajudarem no sustento da casa.

Antigamente, em Soure, de acordo com as palavras da Gerente da El, as escolas do
campo eram improvisadas em barracdes, galpdes e na casa de vaqueiros, hoje a realidade nao
é mais essa, pois todas os centros de ensino campestre do municipio contam com escolas
estruturadas para receber e acolher bem as criangas pequenas. No tocante, ao aspecto
pedagdgico ela também afirma que tais escolas no atendimento as criangas pequenas nao
possuem e pacos tdo coloridas e enfeitados, pois segunda a gerente o recurso financeiro
disponibilizado é inferior.

Devido a distancia das fazendas até a cidade os/as professores/as, em sua maioria,
moram nas fazendas onde lecionam, e ha um esforco por parte desses para executar aulas
criativas, compondo um cendrio de didaticas ao ar livre, contacdo de historias e dialogo com
as criancas.

No todo, ha mudancas significativas, porém, muito mais precisando ser feito pelas

criancas marajoaras, inclusive, pontuando a inclusdo dos bebés na educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho busquei analisar o atendimento da Educagdo Infantil do e no campo,
visto por mim de importancia pois marca meu lugar de pertencimento, identificacdo e de
afirmacdo do sujeito que vive e precisa do campo.

A Educacdo do Campo como tematica recente, atua com necessidades e dificuldades.
E mais ainda, a Educacdo Infantil do e no Campo que luta por desprender-se de um curriculo
reprodutivista a partir da cultura urbana, e assumindo uma perspectiva das criangas como
sujeitos de direitos, de desejos e conhecimentos.

Este trabalho trouxe informacgbes e ponderagOes acerca da realidade da EIC na
Amazbnia paraense, precisamente pelo atendimento no municipio de Soure. Como
afirmamos, no campo de praias em algumas fazendas existem escolas.

A EIC possui muitos desafios, estes sdo estruturais, mas também de ordem
pedagogica, politica e metodoldgica por parte do sistema de ensino. Estes desafios seriam
vencidos através de politicas publicas voltadas as populacGes campesinas e de formacdo
continuada para os educadores do campo, assim, as criangas campesinas desde cedo iam se
enxergar como sujeitos de direito e aprender a valorizar sua propria cultura, e os educadores
do campo iam aprender a trabalhar de acordo com a realidade campesina e administrar melhor
0 seu tempo.

Como apontamento do trabalho pude notar que muito esta sendo feito pela garantia de
direitos do povo campesino, mas ainda carece de melhorias. Avanga em passos lentos,
visando a garantia de um melhor atendimento educacional dos bebés, que precisam de
creches, algo praticamente inexistente na Amazonia paraense € no campo.

Finalizo este trabalho afirmando que a academia tem um papel fundamental na

disseminacdo da luta pela diversidade e garantia de direitos igualitarios para todos.

48



49

REFERENCIAS

BRANDAO, Carlos Rodrigues, O que é Educac&o. S&o Paulo: Editora Brasiliense, 1981,
116p.

BRASIL. Constituicdo 1988. Emenda Constitucional n° 95, de 15 de dezembro de 2016.
Altera o Ato das Disposic¢des Constitucionais Transitdrias, para instituir o Novo Regime
Fiscal, e d& outras providéncias. Diario Oficial da Unido: Brasilia, DF, Secdo 1, p. 2, 16
dezembro, 2016. Disponivel em: https://bit.ly/2L Lwwof. Acesso em: 19 setembro. 2018.

BRASIL, Lei n° 9.394/96. Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. MEC, Brasilia
2017.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educacéo Bésica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil Brasilia: MEC/SEB, 2010.

CALDART, Roseli. Educacao do campo: notas para uma analise de percurso. Trab. Educ.
Salde, v. 7, n. 1, p. 35-64, 2009. Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=s1981-
774620009000100003&script=sci abstract&ting=pt. Acesso em 12 fev. 2020.

CALDART, Roseli. Funcéo social das escolas do campo e desafios educacionais do nosso
tempo. In: Aula Inaugural Do Semestre Do Curso De Licenciatura Em Educagéo Do Campo,
2020, Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

CORREA, Sérgio Roberto Moraes. “Curriculos” e saberes: caminhos para uma educacio do
campo multicultural na Amazoénia. In: HAGE, Salomao Mufarrej. Educacdo do campo na
Amazonia: retratos de realidade das escolas multisseriadas no Para, Belém: Grafica e Editora
Gutemberg Ltda, 2005. p. 163-195.

COSTA, Eliane Miranda. Escolas ribeirinhas e seus desafios: faces da educagéo do campo
na Amazénia Marajoara. Revista teias v. 22. n. 66. jul,/set.2021.

FREITAS, Maria Natalina Mendes; REIS, Maria Isabel Alves dos; HAGE, Salomé&o Anténio
Mufarrej. Realidade e desafios da educacéo infantil do campo na Amazonia paraense.
Perspectiva revista do centro de ciéncias da educacdo Volume 37, n. 4 —p. 768 — 789,
outubro/dezembro. 2019 — Floriandpolis.

HAGE, Salomao Anténio Mufarrej. Formacéo docente, cultura, saberes e préticas:
desafios em face das territorialidades e sociocultural diversidade da Amazonia. In: Encontro
de pesquisa em educacdo das regides norte e nordeste, 20. Manaus, 2011. Anais [...]. Manaus:
EDUA, 2011. v.1, p. 205-229. 1 CD-ROM.

HAGE, Saloméo Anténio Mufarrej; OLIVEIRA, Lorena Maria Mouréo de. A
Socioterritorialidade da Amazonia e as Politicas de Educacdo do Campo. Ver a Educacao, v.
12, n. 1, p. 146, jan./jul. 2011.

HAGE, Salomdo Mufarrej. Classes multisseriadas: desafios da educacdo rural no estado
do Paré/regido amazénica. In: HAGE, Salomédo Mufarrej. Educagdo do campo na
Amazonia: retratos de realidade das escolas multisseriadas no Para. Belem: Grafica e Editora
Gutemberg Ltda, 2005. p. 44-60.



LOUREIRO, Violeta Refkalefsky. Amazo6nia: uma historia de perdas e danos, um futuro a
(re)construir. Estudos Avancados [online]. 2002, v. 16, n. 45 [Acessado 7 Dezembro 2023],
pp. 107-121.

NAZARE, Mailson Lima. Entre campos, tesos, varzeas e florestas: Relacdo com as
paisagens nos processos de formacéo identitarias e resisténcia afromarajoara. Dissertacdo
(Mestrado). Programa de Pds-Graduacdo em Estudos Antropicos da Amazénia - PPGEAA, do
Campus de Castanhal, da Universidade Federal do Para, 2021.

PALUDO, Conceicdo; SILVEIRA, Dynara Martinez. Contribui¢Ges Para A Histéria Da
Educacéo Infantil Do Campo No Brasil. Revista contra pontos — Eletronica, Vol. 14 - N.1-
Jan- Abr 2014 — Pelotas — Rio Grande Do Sul.

ROSEMBERG, Fulvia; ARTES, Amélia. Oferta e demanda de educacéo infantil no
campo. Porto Alegre: Evangraf, p. 13-69, 2012.

SARRAF-PACHECO, Agenor. A margem dos “Marajés”: cotidiano, memorias e imagens
da “Cidade-Floresta” Melgaco-PA. Belém: Paka-Tatu, 2006.

SCHAAN, Denise Pahl; MARTINS, Cristiane Pires (Org). Muito além dos campos:
arqueologia e histéria na Amazonia Marajoara. — 1. ed. — Belém : GKNORONHA, 2010.

SEDUC. Documento Curricular Do Estado do Para. Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. 2° edicdo revisada e publicada em 2019.

SEMED. Documento Curricular Municipal. Educagdo Infantil e Ensino Fundamental.
Soure — Para, 2019.

SEMED. Plano Municipal de Educagio, SOURE — PARA, 2015 — 2025.

SILVA, Ana Paula Soares da; PASUCH, Jaqueline. Orientag6es Curriculares Para A
Educacéo Infantil Do Campo, 2010 — S&o Paulo.

SILVA, Isabel de Oliveira e. Pensar a Educacéo em Revista, Curitiba/Belo Horizonte, v. 2,
n. 1, p. 03-33, jan-mar/2016.

ZALAN, Pedro Victor; MATSUDA, Nilo Siguehiko. Bacia do Marajo. B. Geoci. Petrobras,
Rio de Janeiro, v. 15, n. 2, p. 311-319, maio/nov, 2007.



	45b03954775ef73910171d957b088e1486ec82fbd78f9e84c417a06ba7726542.pdf
	234c968cede4f7f43f6724d56ba594ff357be24a6103d150b0d5a61900eabfde.pdf

	45b03954775ef73910171d957b088e1486ec82fbd78f9e84c417a06ba7726542.pdf
	234c968cede4f7f43f6724d56ba594ff357be24a6103d150b0d5a61900eabfde.pdf

	3006ee4fdc1c3c93d6086434183b3581e40103d0e0c7ecace22f7e8f24f04957.pdf
	45b03954775ef73910171d957b088e1486ec82fbd78f9e84c417a06ba7726542.pdf
	234c968cede4f7f43f6724d56ba594ff357be24a6103d150b0d5a61900eabfde.pdf


