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Resumo: O texto sobre uma pedagogia e amazonidade voltada a bebés e criancas que vivem em
territorios rurais dos municipios de Acara e Concdrdia do Para, com base na realidade educacional
e étnico-racial. O objetivo é problematizar tais aspectos em relacdo com processos educativos e
étnico-raciais desses sujeitos em interface a uma pedagogia da infancia amazonida mais sensivel
a vida. Trata de uma pesquisa de abordagem qualitativa, com estudo bibliografico a partir dos
autores Medeiros & Pereira (2024), Porto-Gongalves (2015), Pojo & Pereira (2024) e Silva &
Barbosa (2023), somado as documentagdes e informagdes Fundagdo Maria Cecilia Souto
Vidigal (2024) e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escolas. A pesquisa de campo
envolveu entrevistas e a observagdo participante no contexto da préatica educativa dos bebés e
criangas e os territorios. Como resultado, podemos dizer que temos um panorama da Educacédo
Infantil do Campo fragil, em que os bebés, em sua maioria, estdo fora de creche e, a pré-escola,
destinadas as criangas de 04 e 05 anos é uma realidade, mas suas vivéncias e experiéncias, de
modo geral, ficam de fora do curriculo oficial das escolas, o0 que temos sdo iniciativas de docentes
em situacdes pedagogicas contextualizadas pontuais, por isso, Nnos pareceu necessario e urgente
construir outras pedagogias a favor das infancias amazo6nidas, as quais esteja assentada em uma
prética educativa diferenciada, territorializada e brincante, logo, com o mundo das criangas do
campo. Quanto a representatividade étnico-racial das criangas nas escolas do campo os dados
demonstram fragilidade no quesito da diferenca, do respeito as identidades e vivéncias das
criangas e dos bebés, justificado pelo desconhecimento dos dados no conduzindo a pensar o
quanto € real a condi¢do desigual da vida desses sujeitos.
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Introducéo

O estudo integra o projeto de pesquisa “Criangas Quilombolas e Ribeirinhas
(Para): territdrios, praticas de sociabilidade e desafios que se colocam a Educacéo Infantil
do Campo”, desenvolvida pelo Grupo de Pesquisa ¢ Extensao De Bubuia Amazdnica, sob
a coordenacdo da professora Eliana Pojo. Pauta como discussdo a pedagogia e a
amazonidade de bebés e criancas pequenas® em seus processos educativos e étnico-

raciais, nos municipios de Acara e Concordia, Amazonia paraense. O foco sdo 0s
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contextos de vida, educativo e étnico-racial, perspectivando uma educacdo/pedagogia
socialmente referenciada em matrizes culturais, camponesas, amazo6nidas e curriculares®.

A regido amazonica ¢ composta por “uma extensa floresta tropical umida, com
uma érea equivalente a 8 milhdes de km?” (Porto-Gongalves, 2015, p. 64), ou seja, a
Amazodnia contempla uma riqueza diversa incontestavel, humana, ecoldgica e cultural.

De modo geral, os territorios amazonicos sdo espacos plurais, com multiplas
territorialidades, contextos, diferentes povos e saberes, portanto, abrange uma diversidade
étnico-racial e educacional, somado aos desafios da desigualdade social. Para Porto-
Goncalves, existem Amazonias e amazonidas (2015), no sentido de que a Amaz6nia ndo
¢ apenas um lugar, mas sdo varios lugares/territrios assim como sdo distintas
amazonidades, logo pressupde pensar em pedagogias ditadas por diversos grupos sociais.
Salienta o autor, para a Amazonia vai alem de uma floresta, € um territério habitado por
varios povos/comunidades de diferentes etnias, grupos, sistemas agroflorestais e
aquaticos etc., nos quais os habitantes possuem culturas e modos de vida. A “Amazonia
esta ocupada por diferentes povos” (Porto-Goncalves, 2015, p. 69).

Especificamente os municipios/comunidades onde se realizou o estudo possuem
contextos diversos e uma geografia amazoénica singular, e “Viver nesta regido amazonica
significa conviver bem mais do que em outros territérios e cenarios, com a triade
fundamental a vida: a terra, as aguas e as matas através de uma cultura prépria, ou de
diversas culturas refletidas no cotidiano dos amazonidas” (Pojo, 2018, p. 37). Porque sao
comunidades, povos, vilas com tradi¢Oes, histérias, ancestralidades, culturas que se
cruzam e se distanciam simultaneamente.

Vivem populag¢Bes em areas urbanas, e macicamente populacdes em territorios de
florestas, de aguas, do campo que legitimam grupos étnicos como ribeirinho, quilombola,
indigena, camponés, assentado, extrativista. Esses grupos organizam suas Vivéncias,
experiéncias, sistemas sociais e manifestacfes ditando modos de viver, e como parte da
sociedade essa diversidade abrange as infancias, e permeia a vida de todas as pessoas e
dos lugares, logo, é “[...] fundamental pensar as Amazonias, assim como as criangas, em
seu presente dentro da especificidade de cada territoério amazonico” (Correia, 2024, p.
233).

A primeira infancia desse campo amazdnico constituida por sujeitos sociais

singulares e dentro de uma rica diversidade étnico-racial, educacional, cultural como ja

% Este texto é uma continuagdo de um outro, apresentado pelas autoras sob o viés das territorialidades
infantis em territorio amazonico (Silva & Pojo, 2024).



dito, também vivem em meio a contrastes de desigualdades sociais, a exemplo convivem
com uma educacdo precarizada, com auséncias de politicas de saude e de cultura e,
quando essas existem ndo se considera as particularidades, isto €, destoa completamente
das identidades bem como dos processos de pertencimento e territorialidade infantil.

Seus contextos de vida caracterizam-se por vivéncias com/na natureza e com o
territorio, por vivéncias familiares e em menor grau na escola, conformando praticas
sociais endoeducativas® manifestas nas formas de brincar e de interagir, isto é, sdo
mediac¢des conectadas com a prépria sociobiodiversidade da regido e dos territérios onde
vivem entre outras formas, que expressam um tipo de relacéo cultural e educativa.

Novamente, o estudo foca nas “[...] relagdes étnico-raciais das populacoes
camponesas, tendo suas escolas um espago de producdo de conhecimento, valorizacao
dos modos de vida [...]” (Barbosa, 2021, p. 81), na perspectiva de problematizar tais
aspectos em relagdo com processos educativos de criancas e dos bebés que vivem nas
Vilas do Cravo-Km 14 e a do Km 15, e na comunidade Vila Comissario desses
municipios.

Colocamo-nos a pensar uma Pedagogia da Infancia Amazonida ressaltando “[...]
a diversidade identitaria, de contextos, de saberes e de praticas educativas e teorias
educacionais[...]” (Medeiros & Pereira, 2024, p. 542), em relacdo a amazonidades desses
sujeitos em suas realidades de vida, com énfase a educacéo e as relacfes étnico-raciais.
Considera-se que o0s sujeitos da Primeira Infancia também protagonizam processos
endoeducativos proprios, e de fato eles “[...] experimentam seus corpos em canoas,
arvores, pontes, na terra, na dgua, enquanto brincam ou interagem uns com 0s outros, e
dessa forma, transformam-se objetos-sujeitos nos diferentes espagos” (Silva & Pojo,
2024, p.9).

Entdo, seguimos por uma Pedagogia da Infancia Amazénida vista a partir do
territério, da cultura e de processos endoeducativos presente no mundo infantil
amazonico, ou seja, trata-se de uma pedagogia baseada nas pessoas, nas realidades, nos
lugares e espacos de vida, por isso valoriza as amazonidades dos bebés e das criancas.
Esta pedagogia amazoniada parte, entdo, de uma gramatica de vida camponesa,
amazonida, territorializada, ecoldgica ante a construcdo do sujeito-crianca-bebé, tendo

como ideias-forca a natureza como brinquedo e demais praticas sociais vivenciadas.

°> Endoeducativa evoca dentro e educativo, o que segundo Branddo (1994) trata da educagdo baseada nas
experiéncias dos sujeitos, atrelada ao modo de vida, constitui-se assim uma pedagogia com base nas
vivéncias, nos territorios e nas pessoas.



Na direcdo da construcdo de uma educacdo/pedagogia das infancias amazonidas
sdo questdes que dirigem o estudo: Como pensar uma possivel pedagogia da infancia
amazonida a partir de uma perspectiva sensivel com a vida dos sujeitos da Primeira
Infancia de forma diferenciada, territorializada e brincante? Como a Educacéo Infantil do
Campo pode atuar valorizando os saberes das criancas e dos bebés, e fortalecer a
identidade das populagbes camponesas em contraponto as praticas educativas
eurocentradas e desconectadas com a realidade camponesa amaz6nida? Como construir
alternativas que articulem conhecimento, ciéncia e os saberes locais, promovendo uma
pedagogia em nexo as realidades dos territdrios e as vivéncias das criancas e dos bebés?

Vimos como relevante uma pedagogia que articule os saberes locais com o0s
saberes universais, estimulando o protagonismo, a criatividade e a autonomia das criancas
do campo. Que contribua para a valorizagcdo do meio rural como espago de aprendizagem,
de producédo e de identidade cultural. Dessa forma, pesquisas nessa direcdo buscam
visibilizar a educacdo do campo e problematizar as desigualdades historicas e a
negligéncia com povos tradicionais da Amazonia, em especial, de sujeitos dos primeiros
anos de vida, partindo dos contextos de vida e étnico-raciais desses sujeitos em interface
a seus processos e vinculos com a terra, com a mata e com o rio, que insistem em apagar
pela educacdo urbanocentrica.

O texto reflete sobre uma pedagogia das infancias amazonidas considerando o viver
infantil em territérios amazonicos. Encontra-se estruturado com esta Introducdo, os
aspectos metodoldgicos, uma secdo tratando do territério amazdnico como um territorio
também educativo; outra, com foco na pedagogia endoeducativa dos sujeitos do campo
e, uma ultima secdo, trazendo alguns vieses dessa pedagogia amazdnida centrada nas

criangas e suas gramaticas sociais. As Consideracoes Finais.

Aspectos metodologicos

Trata de uma pesquisa de natureza qualitativa, o que segundo Minayo (2007, p.
24) “[...] trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes”, nesse sentido intuimos compreender quem sao as
criancas amazoénidas, considerando condi¢fes de vida e educacionais, cuja rota é o
alinhavo de uma pedagogia das infancias amazonidas, desde os processos educativos e
questdes étnico-raciais.

O estudo foi realizado através da pesquisa bibliografica, documental e de campo,

esta Gltima com a construgdo de dados a partir do trabalho de campo (Brandédo, 2007).



Em termos bibliograficos foram uteis as discussdes de Medeiros & Pereira (2024) sobre
a pedagogia voltada aos povos e realidades do campo, das aguas e das florestas, com
referenciais do gedgrafo Porto-Gongalves (2015), pautando o territério amazonico; Pojo
& Pereira (2024) e Silva & Barbosa (2023) no tocante as contribui¢cdes sobre criangas do
campo e a politica educacional destinada para criancas e bebés de territérios amazonicos,
entre outros.

Quanto aos documentos, baseamo-nos em informagdes Fundacdo Maria Cecilia
Souto Vidigal (FMCSV, 2024) com os dados de representatividade étnico-racial de
criancas acaraenses e concordienses, além do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
escolas, filtrando aspectos educativos.

O trabalho de campo, de acordo com Brandao (2007, p. 13) “[...] é uma vivéncia,
ou seja, mais do que um puro ato cientifico [...] € um estabelecimento de uma relacéo
produtora de conhecimento, que diferentes categorias de pessoas fazem, realizam [...]”,
assim houve o envolvimento com educadores e com criancas de duas turmas de Educagéo
Infantil, que moram e estudam nas vilas do Cravo e Comissario. Ainda, alguns familiares
moradores e, com todas essas pessoas realizamos entrevistas e observagdes buscando
apurar questdes étnico-raciais e educativas no ambito escolar e comunitario. Diretamente
participaram quatro criancas, duas professoras e duas moradoras de cada comunidade.

Cabe dizer que a pesquisa seguiu 0s protocolos éticos, com atencdo e respeito a
vida dos participantes. Por isso, antes de iniciarmos a construcdo dos dados®, discutimos
com moradores e as criangas, com a direcao das escolas e as professoras sobre a pesquisa,
perfazendo assim negociacdes e consentimentos a partir dos termos de autorizacao.

Assim, optamos por usar os nomes dos envolvidos na pesquisa.

Territério educativo rural amazdnico e a pedagogia endoeducativa dos sujeitos
camponeses

Olhando a Amazonia, a educagdo e as gentes, o texto de Medeiros & Pereira
(2024) “Pedagogia da Terra, das aguas e das Florestas”, reflete sobre identidades, culturas
e saberes da populacdo amazo6nida, considerando que o territério em que habitam tais
populagdes é um lugar educativo, e dele emergem também préaticas educativas, assim 0s

autores consideram haver uma pedagogia endoeducativa dos sujeitos do

6 Conforme Branddo (2007), o trabalho de campo e a construcdo dos dados constituem movimentos de uma
artesania vivenciada pelos envolvidos e que um tipo de conhecimento ¢ produzido, faz-se entdo, segundo
ele, um encontro etnografico de aprendizados e produgdo de conhecimento.



campo/amazdnico, ou seja, uma pedagogia informal, ordinaria e contextualizada com as
realidades, permeada por saberes, vivéncias e culturas. Por isso, 0s autores afirmam “0
territorio € uma escola [...]” (Medeiros & Pereira, 2024, p. 545), porque se aprende a viver
e a conviver em comunidade, por isso os autores defendem a importancia de 0s povos
tradicionais serem reconhecidos e terem incluido no processo educativo suas realidades
e especificidades.

Assim, compreendemos que a educacdo ndao acontece apenas dentro da escola,
mas em tempos e lugares diversos até porque se aprende também com as vivéncias locais,
com o espaco/territorio onde se vive. Para Branddo (1994) se exercita educacdo como
pratica social.

Porém, antes de discorrer acerca dessa pedagogia endoeducativa, cabe situar o
territorio educativo rural amazonico. Este compreendido como um espago que se produz
saberes, em que 0s sujeitos aprendem e ensinam por meio de trocas e partilhas com o
meio natural e social em que vivem. O territdrio rural amazdnico é lugar que educa e de
convivio com a natureza amazonica, de nexos fronteiricos entre comunidades/vilas. E
mais que um espago geografico, conforma-se um lugar de processos educativos,
sustentado pela pluralidade de vivéncias, devido a diversidade cultural, de relacdes e
pertencimentos. Este territorio é o comeco e instrumento circular “das ancestralidades e
da biointeracdo entre os sujeitos, animais, plantas, dentre outros seres que compdem o
meio ecologico e cultural” (Corréa, 2023, p. 64).

No territorio rural amazdnico esse aprender esta ligado ao viver, a trabalhar, a se
divertir, e as criancas leem o mundo brincando e interagindo com a terra, com 0s rios e a
mata, aprendem em confluéncias com o0s espagos, coisas € a natureza do territorio, sendo
aprendizados informais e diarios. O territorio rural amazoénico é educativo, um territério

vivo de saberes e a partir dos saberes e ancestralidades.

As criancgas brincam e aprendem as primeiras licbes do mundo camponés, elas
reconhecem as plantacdes dos terreiros das casas, apanham frutas, circulam
nos caminhos entre a vizinhanca. Subjaz préticas do comer, do comunicar, do
trabalhar, do emprestar/emprestar-se na precisao e € canal e transmissor de
saberes (Pojo, 2018, p. 18).

Voltemos com Medeiros & Pereira (2024, p. 542), em suas ideias de Pedagogia,
tratando de ““[...] formas de pensar e propor a organizagao e realizacdo dos processos e
praticas educativas”, ou seja, a pedagogia ndo se limita ao ato de ensinar, envolve o
proprio ato de educar-se, envolve as relacdes de ensinar-e-aprender como uma pratica

social. Pressup0e, essa pedagogia, a constru¢do de uma educacdo multifacetada porque



abarca diferentes pessoas, contextos, realidades, lugares e espagcos em processos e fazeres
educativos em constante devir. Sdo, diferentes “pedagogias” (Medeiros & Pereira, 2024,
p. 546), devido a multiplicidade de vivéncias e experiéncias, € 0 caso das pedagogias
voltadas as criancas e aos bebés em suas infancias amazonidas. Sdo pedagogias diferentes
porque sdo territdérios amazonicos diversos. Sdo muitas pedagogias, porque também sdo
muitos contextos e realidades endoeducativas e étnico-raciais. Entdo, nos parece
promissor valorizar essas confluéncias territoriais, culturais, epistémicas, infantis,
educativas em prol da vida e das estruturas comunitarias, sem contar no fortalecimento
do valor patrimonial dos povos e suas praticas ancestrais. Medeiros & Pereira (2024),
defendem uma “educacdo diferenciada e contextualizada, com a marca de suas
identidades, saberes, culturas, historias etc.” (p. 542).

A Pedagogia lida com a vida humana presente nos diversos contextos de vida,
embora fique invisivel, mas ha uma forma de aprender-e-ensinar, de transmissdo e
producéo de saberes, de valores e de modos de bem viver. A Pedagogia lida diretamente
com processos educativos que se movimentam desde atos pedagdgicos formais ou ndo,
com 0s quais as pessoas desde tenra idade estdo envolvidas. Uma pedagogia, tendo como
premissa a educagdo como pratica cultural/social, e desse modo, pedagogia e educagao,

sdo indissociaveis. Nesse sentido, Branddo (1994, p. 3) explica da seguinte maneira:

Ninguém escapa da educacdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um
modo ou de muitos todos nés envolvemos pedacos da vida com ela: para
aprender, para ensinar, para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser
ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma
ou com varias: educacgao? Educacoes.

Este fragmento consta no livro “O que é Educacdao” (1994, p. 10) e o autor afirma
a educacao ligada a vida social de qualquer ser humano, sendo esta “[...] uma fra¢do da
experiéncia endoculturativa. Ela aparece sempre que hé relagfes entre pessoas e intengdes
de ensinar-e-aprender”, e ainda “[...] ndo ha uma forma inica nem um tnico modelo de
educagdo [...]” (p. 4). Como bem destaca o autor, sdo educac¢des e a importancia para 0s
espacos sociais transmissores e de construcdo do saber, somado ao viver em sociedade
com realidades diversas, logo, sdo educacdes também diversas. Isto €, temos processos
educativos particulares construindo pedagogias e vice-versa.

Branddo (1994) nos conduz ao entendimento de uma pedagogia endoeducativa,
com base nos contextos sociais, culturais e territoriais, melhor dizendo, aquela que nasce
das vivéncias cotidianas, das praticas comunitarias e a partir dos modos de vida dos

sujeitos em cada lugar/territorio. Ou seja, nos faz pensar em uma pedagogia ditada por



saberes e a cultura vivida, com base nas relac@es intergeracionais, comunitarias e de vida
de determinado grupo étnico, por exemplo. Educacao,

[...] uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam,
entre tantas outras inveng¢des de sua cultura, em sua sociedade. Formas de
educacdo que produzem e praticam, para que elas reproduzam, entre todos os
que ensinam e-aprendem, o saber que atravessa as palavras da tribo, os codigos
sociais de conduta, as regras do trabalho, os segredos da arte ou da religido, do
artesanato ou da tecnologia que qualquer povo precisa para reinventar, todos
os dias, a vida do grupo e a de cada um de seus sujeitos, através de trocas sem
fim com a natureza e entre 0s homens, trocas que existem dentro do mundo
social onde a prépria educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar - as vezes
a ocultar, as vezes a inculcar - de geragcdo em geracdo, a necessidade da
existéncia de sua ordem (Branddo, 1994, p. 4).

Logo, sdo distintas também as relac6es de ensinar-e-aprender e, em termos de uma
pedagogia endoeducativa envolve tradi¢des, costumes, raizes ancestrais. Uma pedagogia
endoeducativa de dentro de uma comunidade em seus multiplos contextos e processos,
em suas producdes e formas de socializacdo, entre pessoas e nesse lugar de vida.

Assim, pelos sujeitos da primeira infancia do campo falamos de uma pedagogia
endoeducativa de sujeitos camponeses cuja raiz encontra-se na realidade do territorio,
construida nas vivéncias, afazeres e cotidianos, em nexos continuos com os espacos da
floresta, do rio e do ramal. Falamos de uma pedagogia que educa com base na
problematizacdo dos saberes e do trabalho como acdo produtiva dos pais na agricultura
familiar. Recai sobre essa pedagogia, a ecologia do ambiente, da ancestralidade e das
sabedorias da natureza como elementos do ensinar-e-aprender ao pertencimento, ao
reconhecimento do territorio rural.

Ja sabemos que os territérios produzem também ideias, resisténcias, formas de
viver construidos na relagdo humano-cultura-natureza, desde dindmicas sociais/capitais,
geograficas/territoriais, produtivas/sistémicas de ser e estar em nexo com o bioma
amazdnico, assim, o territorio é territorio de processos de alteridade, de identidades, de
educacdes, ou seja, situa-se na vida cotidiana, nas praticas sociais, mobilizando,
reinventando e construindo (re)existéncias.

Por isso, se vislumbra também praticas educativas e o curriculo escolar
considerando as particularidades infantis amazonidas. Uma Pedagogia que reflita a
condicdo étnica, socioecondmica, educativa e histdrica no sentido politico dos territorios
e de suas gentes. Portanto, a pedagogia endoeducativa que 0s sujeitos do campo produzem
€ uma pedagogia de resisténcia e de valorizacdo do viver da crianga amazonida, cuja
mediacdo principal sdo as relacdes com o territorio, seus brincares, suas vivéncias,

praticas ludicas, seus deslocamentos e a vida escolar, no sentido de que elas “vivem e



experimentam-se no lugar, produzem, portanto, saberes e seus proprios mundos infantis”
(Pojo & Pereira, 2024, p. 9). Dessa forma, elas/eles aprendem e captam o mundo a partir

de experiéncias no lugar em que vivem, conforme consta na sequéncia do texto.

A pedagogia endoeducativa vivida por bebés e criancas

As infancias amazonidas presente nesses municipios acontecem também na terra,
nos rios e dguas, em meio aos quintais, arvores, chuvas, matas, revelando um modo de
viver influenciado por tais espacos e convivios. Ddo-se em praticas sociais camponesas,
em um tipo de ruralidade e no fluxo com a urbanidade da cidade, sobressaindo, nesse
caso, os deslocamentos até a cidade ou, ainda, o acesso as informagdes pela internet.
Desse itinerario prevalece a mobilidade, a circularidade, a ludicidade e a brincadeira
desde territorio de vida. Por momentos em espagos abertos e ao ar livre e por meio de
relacOes estabelecidas com primos, irm@os e amigos da vizinhanga. Cenarios culturais
que as conduzem sentir a natureza, a convivéncia e o envolvimento com o trabalho dos
pais em atividades de agricultura, pesca e extrativismo.

Sdo infancias plurais que evidenciam a diversidade identitaria do lugar/territorio
por criangas e bebés de contextos amazonicos diversos (Silva & Pojo, 2024; Correia
(2024). Um ciclo infantil que circula nos espagos naturais/sociais, com elementos e
convivios que as constroem como sujeitos do campo e, a0 mesmo tempo, que tece o que
podemos chamar de territorialidade infantil amazonica, em que o espago vivido é também
espaco de aprendizado e de constitui¢do de identidade, de pertencimento, de relacbes de
ensinar-e-aprender, de producdes culturais infantis como ja dito.

Sdo criangas conectivas e conectadas com a natureza que brinca, por isso
constantemente as ouvimos dizer: [...] a gente pode brincar no ramal [...] e eu gosto de
ver a natureza (Cristian dos Santos, 5 anos); eu gosto de ir pro centro tomar banho no
igarapé (Mirella Barbosa, 4 anos); eu gosto de brincar de casinha la atrés, debaixo da
arvore (Jhemilly Costa, 5 anos,); eu corro no ramal (Maria Clara Lima, 5 anos). Como
vemos, as narrativas sinalizam para uma relacdo proficua delas com o territorio
amazodnico. Diante disso, defendemos o valor de respeitar o direito a natureza pela
crianca, como as daqui que vém resistindo em usufruir, sentir e viver tais relagdes, porque
é uma vida boa e elas gostam de estar no ambiente rural, e nds também, conforme afirma
uma mée. Vivenciam experimentos com a natureza, derivados das constantes travessias
entre comunidades ou com as caminhadas até a escola, e, nesse interim, a natureza

amazonica torna-se viva e avivada com elas, demonstra¢cdo de uma infancia camponesa-



amazonica. Vimos uma ludicidade de uma infancia feliz, brincante, cultural; de uma
territorialidade infantil que circula, interage, experimenta, desde 0s espacos das aguas,
floresta e demais elementos naturais, por isso sobem em arvores, se aninham ou malinam
junto aos besouros, as formigas e passarinhos. Sdo criangas natureza e de corpos ludicos.

As imagens’ traduzem, um pouco, o contexto dessa circularidade ambiental e social.

Imagens 1 e 2 - Criancas brincando em espacos naturais
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" Fonte: Kevilly Silva, 2024, Fonte: Kemilly Silva, 2025.

Imagens 5 e 6 - Criancas tomando no igarapé e no rio

" As fotografias do trabalho foram autorizadas pelos responsaveis das criangas, ainda assim, por questdes
éticas, optou-se por sombrear as imagens, de modo que a vida das criancas fosse preservada.
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Fonte: Kemilly Silva 2024. Fonte: Adrielly Dias, 2024,

Imagens 7 e 8 - Crianga no ambiente do trabalho e com os avés
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Fonte: Kemilly Silva, 2025.

Tais imagens expressam momentos de sabores e de praticas endoeducativas do
viver amazonico. Elas, além desse contato diario e aprendente com a natureza, vivenciam
contornos com a diversidade étnico-racial das comunidades e regido, no entanto, essa
pedagogia endoeducativa e a diversidade étnico-racial, muitas vezes, ndo dialogam com
a pedagogia escolar, embora, as escolas do campo estejam alicercadas por outras
especificidades, demandas, contextos territoriais, culturais e étnico-raciais. O certo é que
a realidade do campo € outra, como cidade camponesa propria.

Ainda, com as imagens tratamos um pouco mais da pedagogia endoeducativa
vivida por tais sujeitos. Sdo imagens que sinalizam a condi¢do afro-amazonida presente

nos territorios e nos corpos das criancas, isto €, do vivido por elas ancestralmente,



transmitidos e socializados por avos, tios e pais. Noutra parte, aparecem as criancas
embrenhadas por entre arvores, em meio a folhagens e sentido o chao de terra, as quais
mostram-se pertencentes ao lugar e a natureza num processo natural e ladico, informal e
humano. Esta reflexdo nos lembrou de Porto-Gongalves (2015), em sua afirmacgéo que 0s
povos amazénidas, tradicionalmente, estabelecem vinculo com a natureza, e mesmo
diante da atual avalanche capital insistem com tais préaticas e convivéncias com ela. Da
mesma maneira, vimos em comunidades amazonicas como a da investigacdo, a condi¢do
humano-cultura-natureza e com o territério Amazonia, por ancestralidades e vivéncias
das criancas.

Os povos das dguas, do campo e da floresta lutam para que essa ancestralidade e
vivéncia das criancas permaneg¢am vivas no sentido de que possam todos aprenderem,
ressignificarem, incorporarem como valor e conhecimento, e de fato suas (re)existéncias
sdo demonstracOes concretas disso. Embora, ainda, prevalega “uma otica eurocéntrica,
ainda que com formulag@es distintas, que ignoram que a regido ndo é so rio, floresta ou
recursos minerais, mas sim uma regiao habitada ha 11 200 anos” (Porto-Gongalves, 2015,
p. 66).

As imagens, ressoam pertencimento e amorosidade com e no territrio amazoénico.
Criancas na natureza, comem fruta regional, andam descalcas, tomam banho no rio Alto
Acara. Sdo crian¢as que olham, sentem e convivem nos espacos do trapiche, observam a
vegetacdo e a paisagem ribeirinha. Que brincam com brinquedos alternativos como uma
panela, folhas e galhos. Tais cenarios retratam o cotidiano, 0 modo como a crianga ocupa
0 espago, retrata um pouco da familiaridade com ambiente e com as coisas. Segundo
Correia (2024, p. 230) “As criangas da Amazonia também vivem de muitas e diferentes
formas, a partir da conformacdo de suas ancestralidades, de seu territério e de suas
comunidades”.

S&o imagens que sinalizam para um territério camponés amazonico que nao é so
terra, mas contempla espagos fronteiricos como € o caso do igarapé do Bebe, logo situam
o territério camponés entrecortado pelas aguas, por ramais e estradas, afinal sdo varios
lugares/territorios assim como sdo 0s espacos que compdem o bioma Amazonia. Nesta
comunidade o contato com o igarape do Bebe e com rio Acara € ocasional pela distancia
entre eles e as moradias, sem contar na propria rotina dos pais que nao permite, na maioria
das vezes, esse contato.

Ainda, o retiro de farinha como espaco social de producdo demonstra o vinculo

da crianca com o trabalho, pois desde cedo acompanham a luta dos familiares pelo



sustento. Nesse caso, os familiares preferem levar do que deixar em casa sozinha, e nesse
interim elas olham, participam e aprendem sobre o trabalho produzido no territorio, e
devagarzinho ensaiam coar massa, raspar mandioca e saborear a farinha. Essa relacdo é
construida desde o ventre, porque muitas mulheres continuam trabalhando durante a
gestacdo, assim, a relacdo trabalho e crianca, por vezes, comeca antes mesmo do
nascimento. Tais experiéncias contornam os saberes que permanecem na vida cotidiana
dos amazdnidas, e permitem que as criangas sejam cuidadas e educadas, sejam incluidas
naquela cultura.

S8o imagens, que nos levam a pensar na desigualdade social presente na
Amazonia e na vida dos amazonidas, e dessa forma, por vezes, infancias sdo negadas,
violadas quando se trata das condi¢bes de moradia, salde, educagdo etc., alertando-nos
que, embora seja uma regido de riqueza impar, muitas familias passam desafios
estruturais para manutencdo da vida. Por exemplo, praticamente inexiste servigos
publicos para o atendimento a salde, brincar ou entretenimento, a cultura, na vida
camponesa amazobnida. A nivel da educacdo escolar, ainda padecemos com escolas
precarizadas e distantes de onde as criangas moram.

Segundo Martins (2014) em sua obra “Fronteira: a degradagdo do Outro nos
confins do humano”, a crianga ndo é apenas alguém que vive no territdrio, mas é parte
ativa dele, participa daquela realidade, vivencia suas dindmicas rurais comunitarias,
des(acessos), resistem com suas infancias. Tal contexto é delineado no capitulo “Regimar
e seus amigos: a crianca na luta pela terra e pela vida”, trazendo uma realidade social,
politica e ambiental vivida por criancas, sobressaindo o contexto de lutas, portanto,
enfrentam dia a dia situacOes de violacdo de direitos. A menina Regimar, traduz o cenario
do viver imigrante, transitando fronteiras e, principalmente, onde a infancia ndo é vivida,
porgque a menina sabe e sente na pele as agruras da vida de trabalho, das dificuldades para
ter comida. Um territério em que o tempo € outro, sem respeito ao direito de ser crianga.

O trecho a seguir é esclarecedor dessa questéo:

Foi a pequena Regimar F. de 11 anos, mitda e arrumadinha, que, sentada ao
lado da trincheira do recente tiroteio dos posseiros contra o grileiro, que diz
dono da terra, em revide a um ataque que sofreram, ao lado da escola, falou-
me da sua vida de crianca adulta e demarcou o espaco agora duplicado, o dos
pobres e o dos donos [...] (Martins, 2014, p. 122).

Tais fragmentos, as imagens e os relatos da pesquisa deixam claro o quanto
criangas amazonidas convivem com situacGes negadoras. Por vezes, o trabalho sucumbe

o0 brincar, a exemplo do que ocorria com menina Regimar. Muitas vezes, essas criangas



sdo0 esquecidas nas discussdes sobre seus direitos, porém essas criancas também estéo,
sim, construindo essa sociedade amazbnida e precisam ser levadas a sério. Elas,
concretamente, participam das lutas contra as desigualdades nos territorios amazonicos.
Em suma, as imagens mostram, ao mesmo tempo, a crianca amazoénica, de modo geral,
que se sente pertencente ao territério e, também, que cria e resiste para permanecer e

viver.

Gramaticas sociais de bebés e criancas em nexos as Pedagogias das Infancias
Amazonidas

O que reverbera entdo, para a EIC qualificada e fincada nas infancias vividas e na
organicidade da regido amazbnica/comunidade, e em uma perspectiva ancestral
amazonica, pluriversa?

Ficou evidente que a realidade educacional das criangas do campo na Amazonia
paraense precisa mudar e fronteirizar-se com as condi¢cdes de vida, computando
dificuldades, potenciais, criancices. Ainda, se busca a consolidagdo, de fato e de direito,
de uma pedagogia que nasca do/no territdrio, a favor da vida das criancas. Uma pedagogia
endoeducativa e territorializada, pois as criangcas amazonidas produzem suas culturas
infantis entrecortada por aprendizados e ensinamentos oriundos das localidades, visto
que, o territorio € um lugar educativo, lugar da concretude das infancias.

A pedagogia da infancia amazonida alinha-se com a primeira infancia no/do
territorio educativo como dito, porque imbricado nas vivéncias e experiéncias dos bebés
e criancas dia a dia e com valor étnico, pertencente e humano. Uma pedagogia de matriz
cultural, comunitaria e territorial, que acontece nas relagbes, observacdes,
experimentacdes e participacfes desses sujeitos na vida produtiva dos pais, entre pares
infantis e na natureza amazoénica. Uma pedagogia da infancia amaz6nida que parte das
infancias como forga também ancestral, pertencente, for¢ca do viver amazdnico nos
territérios. Nos termos de Medeiros e Pereira (2024, p. 542), uma Pedagogia para 0 povo

do campo, das aguas e das florestas que contemple:

[...] a diversidade identitaria, de contextos, de saberes e de praticas educativas
e teorias educacionais — Pedagogia — protagonizadas no Brasil em meio a luta
historica pelo direito a educacdo de camponeses, ribeirinhos, extrativistas etc.
Antes de tudo, refletem uma demarcacéo politica do lugar a partir do qual se
assume, se pensa e se pratica a Pedagogia como ciéncia [...] a promover o
acesso de populacdo do campo, das &guas e das florestas a uma educagéo
diferenciada e contextualizada, com a marca de suas identidades, saberes,
culturas, histdrias etc.



Concordando com a assertiva dos autores, se trata da educacao de criancas e bebés
engendrada nas identidades e pertencimentos. Pensando que as politicas publicas
educacionais/intersetoriais precisam estar sintonizadas com a comunidade e com a escola
do campo, que se conhega, reconheca e valorize a diversidade de infancias, nos contextos
da Amazodnia paraense, logo também a realidade de cada territério/municipio.

Ainda, sua construcdo prescinde tomar as culturas locais em producdes
amazodnidas, corroborando para que um tipo de Educacdo Infantil do Campo com as
criancas e os bebés, em que a sala referéncia esteja contextualizada com as realidades das

infancias amazénicas. Para isso € necessario por parte dos educadores:

[...] acompreensdo das singularidades presentes nos territdrios dos sujeitos dos
campos em termos de produgdo, validagdo e socializaco de conhecimentos,
de modo particular, os saberes da Terra, das Aguas e das Florestas, bem como
as praticas educativas e experiéncias de aprendizado que se fazem coma Terra,
as Aguas e Florestas. A pedagogia da Terra, das Aguas e das Florestas
reconhece que estes ndo sdo apenas meios materiais e/ou simbolicos sobre o0s
quais se produz conhecimentos e aprendizagens. Sua concepc¢do evidencia
saberes em forma de afetos, praticas e narrativas estruturantes da existéncia
dos sujeitos, a partir do territorio [...] (Medeiros & Pereira, 2024, p. 546).
Trata-se de uma pedagogia territorializada, que se organiza e reflete 0 modo de
vida da comunidade/territorio, em que 0s sujeitos-bebés-criancas além, de incluidos e
respeitados em suas origens e especificidades, sejam protagonistas de suas aprendizagens,
no curriculo. Significa entdo construir, com esses sujeitos uma pedagogia crianceira,
divertida, esteticamente bela, assentada na pluridiversidade amazdnica. Logo, na politica

educacional das escolas e, mais ainda, nas praticas educativas torna-se importante:

[...] considerar a necessidade de uma proposta de intervencao que tenha
como base as dimensfes reais da populacdo e o pressuposto da
interculturalidade para buscar as semelhancas e considerar as diferencgas
entre as diversas matrizes étnico-raciais e culturais, compostas por
comunidades tradicionais de ribeirinhos, indigenas, negros, caboclos e
quilombolas, extrativistas, populacdo do campo e da cidade, e, mais
recentemente por grupos oriundos de fluxos migratérios [...] (Correia,
2024, p. 229).

Nessa diregdo, significa olhar e propor desde os contextos afro-amazonicos, para
0s condicionantes racistas e eurocentrados serem radicalmente abolidos do ambiente
escolar, de um trabalho educativo que reconheca os modos proprios de vida no campo,
haja respeito as diferencas e as caracteristicas ambientais e socioculturais dos territorios
etc.

A prética educativa precisa lidar profundamente com as praticas endoeducativas
das criancas e dos bebés, somado as resisténcias das populacdes do campo amazdnico

como conteudos e problematizacéo, afinal:



Todo territério epistémico é um territorio educativo precisamente porque
guarda as marcas, significados e conhecimentos produzidos pela existéncia
humana no e sobre o mundo, que podem ajudar outros coletivos humanos a
compreender tanto quem sao e como habitam os sujeitos em tal territrio como
suas formas de interagd0 com a natureza-mundo e as possibilidades e
contribuicfes dos conhecimentos que dela emergem e podem ser apropriadas
a melhoria da existéncia e ao desenvolvimento da humanidade de modo geral
(Medeiros & Pereira 2024, p. 545).

Em sintese, as criancas em suas infancias possuem, como dito, um forte contato
com a natureza e, também, a auséncia de politicas publicas especificas que Ihes garanta
plenamente dignidade. Porém, a nivel de resisténcia é possivel enxergar mobilizac6es de
diversas ordens, visando preservar as identidades culturais e os modos de viver, ainda que
0 agronegdcio tenha chegado com muita forga alimentando outras préaticas e esses modos.
Dessa forma, familias vem se modificando e/ou se adaptando a outras realidades sociais.

De fato, somos migrantes no/do campo, e esse processo camponés, fronteirigo,
urbanocéntrico e capital/global, rural amazonico “[...] continua sustentando o modo de
vida, das identidades como no sentido pratico daquilo que torna a vida vivida possivel
[...]” (Corréa, 2023, p. 76).

Em termos contextuais no ambito educacional, de acordo com a Fundacéo Vidigal
0 municipio de Acara, em 2024, matriculou 3.639 criangas na El, sendo 1.393 na creche
e 2.246 na pré-escola, distribuidas em matriculas das areas urbana e rural, situa-se assim
neste municipio 29,86% das criancas na creche e 99,08% na pré-escola. Este percentual
das matriculas nas creches é abaixo da taxa mais recente do Brasil que é de 38,45%,
enquanto o percentual de atendimento em pré-escola aparece proximo do Plano Nacional
de Educacdo (PNE) que é 100% (FMCSV, 2023). Em Concordia do Para, o atendimento
em creches atingiu a meta do Plano Nacional da Educac¢do com 1.234 matriculas com
62,18%, e 0 atendimento na pré-escola também alcancou a universalizacdo, cumprindo a
meta estabelecida pelo PNE, cuja faixa € obrigatoria.

A seguir, o quadro com a distribuicdo dessas matriculas de 2024 nos municipios:

Quadro 1 - Ndmero de matriculas na Educacio Infantil - Areas urbana e rural

Municipios Area Urbana Area Rural
Acara 769 2.890
Concordia do Para 1.094 1.175

Fonte: Censo Escolar, 2024.

A EIC é um direito de todas as criancas e dos bebés, com oferta de qualidade e
equitativa, respeitando e considerando as particularidades desses sujeitos, cuja
responsabilidade é dos entes federados em regime de colaboragdo. Mas, na pratica o0s

desafios sdo reais e muitos, desde a qualidade do ensino até o alcance das metas previstas



no Plano Nacional de Educacdo (PNE). O estudo de Silva e Coelho (2023), aponta que a
Educacéo Infantil ainda é um processo em construcdo no Brasil, principalmente quando
se trata do atendimento e qualidade de criangas do campo.

No caso dos municipios referidos, as metas do PNE estdo se cumprindo ou
préxima do seu cumprimento, no entanto, dia a dia visualizamos a necessidade de
ampliacdo das vagas, principalmente quanto ao atendimento dos bebés em creches nos
territorios rurais e com qualidade socialmente referenciada. Ademais, as especificidades
dos bebés e criancas camponesas em termos de um curriculo que envolva as matrizes
culturais, campesinas, amazonidas, respeitando suas singularidades, em associacdo com
a pedagogia endoeducativa protagonizada por tais sujeitos.

Outra dimensdo importante da formacdo é a de uma pedagogia situada pela
diversidade etnico-racial da regido, dos territorios e dos sujeitos do campo. Neste aspecto
apresentamos, preliminarmente, alguns dados referentes a identidade étnico-racial das
criangas matriculadas na El dos respectivos municipios considerando os anos de 2022 a
2024, os quais foram extraidos do documento referéncia “Primeira Infancia em dados” da
Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal (FMCSV).

Em 2022, no municipio de Acara foram registradas 3.727 matriculas efetivadas
na El, sendo 64 criancas de 0 a 6 da cor/raca branca, 1.860 pretas/pardas, 4 indigenas e
1.797 ndo estdo disponiveis. Em 2023, o nimero total de matriculas aumentou para 3.871
matriculas, sendo 86 criancas brancas, 2.041 pretas/partas, 1 indigena e 1.743 ndo estdo
disponiveis. Ja em 2024, foram 3.639 matriculas, 195 criangas brancas, 2.515
pretas/pardas, 7 indigenas e 922 ndo disponiveis.

Enguanto no municipio de Concérdia do Para em 2022 foram 2.203 matriculas
realizadas na El sendo 43 criangas da cor/raga branca, 445 pretas/pardas, nenhuma
amarela e 1.714 ndo disponiveis; em 2023, foram 2.370 matriculas, sendo 67 brancas, 610
pretas/pardas, nenhuma indigena e 1.692 ndo disponiveis. E 2024, foram efetivadas 2.315
matriculas, em que 80 foram brancas, 761 pretas/pardas, 6 indigenas e 1.468 ndo
disponiveis. Abaixo, temos um quadro trazendo esta composicdo das criancas que

frequentam a El desses municipios.

Quadro 3: Matriculas em Educacéo Infantil no municipio de Acara e Concordia do Pard por cor/raga nos

anos de 2022 a 2024
Municipio de Acard
Ano Total de Branca Pretas/Pardas Indigena Né&o
Matriculas disponivel
2022 3.727 64 1.860 4 1.797
2023 3.871 86 2.041 1 1.743
2024 3.639 195 2.515 7 922




Municipio de Concdrdia do Pard
Ano Total de Branca Pretas/Pardas Indigena Né&o
Matriculas disponivel
2022 2.203 43 445 - 1.714
2023 2.370 67 610 - 1.692
2024 2.315 80 761 6 1.468

Fonte: Fundacéo Vidigal, 2024.

Esses dados revelam que nos ultimos trés anos predomina-se criangas
pretas/pardas nas matriculas nos municipios, demonstrando que bebés e criancas
compdem uma parte significativa da populacgdo atendida pelas creches/escolas. No caso
das etnias ignoradas e/ou ndo disponiveis, mesmo que esse percentual tenha diminuido
nos municipios, é um indicativo do pluriverso no ambito racial, porque reflete que tais
municipios sdo constituidos por diferentes racas, culturas e etnias, ainda que nao
aparecam nos dados da matricula, essa diversidade esta presente na escola. Ao mesmo
tempo, a auséncia de registro de informacGes sobre a origem étnica desse quantitativo de
criangas reflete diretamente na educagdo, pois é preciso compreender a composi¢ao
étnico-racial dessas criangas em suas infancias para pensar o mais apropriado
atendimento nas instituicdes de esino. E, num sentido mais amplo, pensar as politicas
educacionais que considerem as particularidades, promovendo assim uma educacao
equitativa e em prol da diversidade, ou seja, uma pedagogia para/com elas.

Desta forma, compreender essa dimensdo étnico-racial nos parece fundamental
em vista de uma pedagogia que, de fato, se contraponha ao ditame colonial nos espagos
educativos, e como aposta investir nas diversas formas de nossa ancestralidade
amazonida. Logo, uma pedagogia da infancia amazonida construida com e a favor das
criancas em suas diferentes formas de vida, na diversidade dos territorios e desde suas
experiéncias endoeducativas. Constitui-se, assim, condi¢do para o curriculo de educacéo
infantil do/no campo amazonico.

Os dados mostram que a maioria das criancas dos municipios sdo pardas,
evidenciando os diversos grupos étnicos, que vivem nas areas urbana e rural das cidades,
e precisamente os que habitam territérios rurais pertencentes a grupos étnicos como
ribeirinho, quilombola, indigena, camponés. Sao destinatarias de modos de vida proprios
e de uma diversidade étnico-racial. Logo, faz-se necessario “[...] valorizar as relagdes
étnico-raciais das popula¢des camponesas, tendo suas escolas um espaco de producao de
conhecimento, valorizacdo dos modos de vida das familias, dentro da escola e fora dela,

na comunidade escolar” (Barbosa, 2021, p. 81).



Também, esta composicdo étnico-racial na regido e nesses municipios €
representativa das diferentes identidades e culturas e de uma pluralidade de vidas
humanas que também convive com desigualdades sociais, socioecondmicas e étnico-
raciais, e que atravessam o viver das criancas e dos bebés de muitas formas. Nesse
contexto, a interseccionalidade como pauta de politicas publicas, ou seja, essa politica
precisa engendrar as multiplas dimens@es da vida, no sentido da crianca na realidade em
que vive. E tratando da desigualdade étnico-racial, vale a ressalva de que ao longo da
historia brasileira houve processos de dominacdo e de colonizacdo que criaram uma

hierarquia entre racas e etnias. Para Gomes (2012, p. 102) significa:

[...] uma histéria de dominagéo, exploracéo, e colonizagdo que deu origem a
um processo de hierarquizacdo de conhecimentos, culturas e povos. Processo
esse que ainda precisa ser rompido e superado e que se da em um contexto
tenso de choque entre paradigmas no qual algumas culturas e formas de
conhecer o mundo se tornaram dominantes em detrimento de outras por meio
de formas explicitas e simbdlicas de forga e violéncia. Tal processo resultou
na hegemonia de um conhecimento em detrimento de outro e a instauragdo de
um imaginario que vé de forma hierarquizada e inferior as culturas, povos e
grupos étnico-raciais que estdo fora do paradigma considerado civilizado e
culto, a saber, o eixo do Ocidente, ou 0 “Norte” colonial.

Concordamos com a autora, na sua afirmacéo que as marcas da colonizagdo ainda
permeiam 0 nOSSO pais, e precisamente na educagdo escolar em que essa hierarquizagao
impde padrdes ocidentais e eurocentrados, que valoriza 0s conhecimentos considerados
universais e civilizados, em detrimento dos saberes, das culturas e ancestralidades afro-
amazodnidas. Que acentua a invisibilizacdo dos sujeitos do campo em suas historias e
producdes.

E ndo podemos deixar de reconhecer que, antes da chegada dos colonizadores na
regido amazonica, ja viviam povos/comunidades que tinham vivéncias com a natureza e
que produziam culturas e saberes, e que passaram por situacdes de subalternidade e
exclusdo. Assim, a diversidade étnico-racial existente na regido reafirma também
processos histdricos de colonizacdo e de migracdo que influenciou o modo de viver dos
habitantes de diversos territorios e, dessa forma, as criancas ainda hoje passam ciclos de
suas infancias situadas por raizes ancestrais e amazonicas, em nexos fronteirigos.
Outrossim, por situagdes que as negam em Seus COrpos, Vozes, saberes.

Posto isto, as infancias amazonidas possuem uma condicao étnico-racial diversa
bem como vivenciam processos de desigualdades como ja dito. E concordamos com
Correia (2024, p. 233) que “[...] as politicas para as Amazonias precisam atuar para
melhorar as condi¢des de vida para com todos 0s grupos, pois as criangas vivenciam sua

subalternidade e exclusdo a partir de suas diferentes identidades”. Como vimos séo bebés



e criangas marcadas pela diversidade identitaria e de contextos de vida, em territdrios
rurais cujas praticas sociais envolvem acdes, rotinas e convivios.

Da parte das escolas dos respectivos municipios, os PPPs informam a importancia
da “realidade dessas infancias” (2021, p. 12), assim como existe todo um esforgo das
professoras em considerar as criangas em suas infancias amazonidas, por isso buscam
acentuar no trabalho pedagdgico processos e conteudos pautados na vida sociocultural
das criancas. Ao mesmo tempo, a diretriz do curriculo pela rede municipal consta de um
plano gestado dentro das Secretarias de Educacdo que legitima o ordenamento da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Sobre essa questdo, as professoras ponderam

assim:

[...] a crianga traz consigo uma bagagem para escola por meio de costumes,
tradigBes, vivéncias e experiéncias de brincar no chao, na terra e com folhas.
E a educagdo do campo relaciona-se com essa vivéncia, a cultura, 0 meio que
vive e a gente faz atividades conforme essa cultura. A gente ndo pode comparar
coma cidade, trazer a uva na decoracédo por exemplo, complica, entdo trazemos
a manga e fazemos dentro da realidade deles (Professora de EIl, Karolaine da
Silva, 2025).

[...] gente tem que inovar, tem a BNCC para seguir ndo a risca, mas a gente
tem uma orientagdo de como ser um docente hoje em dia (Professora de El,
Karolaine da Silva, 2025).

O curriculo da escola precisa ser pensado na Educacédo do Campo, e ndo na
educacdo da cidade, entdo tem que incluir os alunos do campo, com métodos
e formas que proporcionem uma aprendizagem significativa. Que va ter
significado pra ele, porque se usar uma coisa que ele ndo conhece, diferente da
realidade dele ele ndo vai se identificar com aquilo, que vale de nada para ele.
Mas, quando traz a realidade e a educacdo fica diferenciada, por conta disso a
gente situa a realidade, a educacdo infantil do campo (Professora de El,
Karolaine da Silva, 2025).

Eu ndo exijo muita coisa. Envio para casa material que possa usar folhas e a
atividade ao alcance das criangas. Eu ndo vou colocar um material que ndo tem
ou ndo véo fazer, entdo, eu penso por esse lado. Que possam tentar resolver as
atividades e com material que eles tenham, que seja do dia a dia deles
(professora de El, 47 anos; Rita dos Santos, 2024).

Tais pontuacOes didatico-pedagogicas das docentes vao na direcdo dos saberes e
vivéncias das criancgas, de um curriculo contextualizado e da realidade local e de vida das
criangas da pré-escola. Porém, o curriculo oficial se orienta pela BNCC como exigéncia
das secretarias de educagdo. Segundo Silva & Barbosa (2023) essa base no curriculo da

Educacao Infantil:

[...] submete as criancas a formas padronizadas de apreensdo de cddigos
escritos, com metas e concepgdes sobre praticas de alfabetizagdo que
aniquilam as experiéncias das criangas, agravadas por propostas de avaliacfes
educacionais afina das com esses idearios e ndo menos perniciosas (Silva &
Barbosa, 2023, p. 1001).



Como vimos a educacéo infantil e a escola do campo situam-se entre essa base e
as brechas pedagogicas perfiladas por algumas professoras, até porque como dizem as
professoras temos que seguir a BNCC como orientacdo docente (Karolaine da Silva,
2025). As brechas configuram-se oposi¢des aos tratos educacionais oficiais.

Ha outros desafios no ambito escolar, sendo um desses a questdo étnico-racial
assinalada anteriormente. Porque embora haja professoras que considerem a cultura e o
contexto de vida desses sujeitos, a questdo do pertencimento, dos processos identitarios e
raciais ficam as margens ou sem a radicalidade necessaria. Mesmo sendo nitido nossa
amazonidade, desde a presenca na escola de bebés e criancas oriundas de comunidades
tradicionais de ribeirinhos, indigenas, negros, caboclos e quilombolas, extrativistas,
populacdo do campo e da cidade (Correia, 2024; Pojo, 2018).

E no caso de uma educacédo/pedagogia cuja bussola orienta-se na primeira infancia
em sua diversidade, passa por conhecer questdes educativas e étnico-raciais que as
envolvem. Significa considerar os diferentes modos de pertencimento, logo, inclui o
reconhecimento e a valorizacdo das identidades e culturas, das linguagens e
manifestacbes corporais, significa garantir protecdo, saude a todas, e em condicOes
ambientais necessarias para a permanéncia da vida. Significa, considerar os territorios
tradicionais em suas producfes assentadas em raizes ancestrais e de tradicbes como
regido/comunidade, com os quais tais sujeitos convivem e se percebem como ser humano.
E sabemos o quanto ainda falta um curriculo que valide as especificidades camponesas e
de vida, que inclua nos processos pedagogicos discussoes, saberes e tradi¢bes vividas por
esses sujeitos, respeitando suas formas singulares, sem contar na necessidade de formacéo
continuada dos professores voltadas as particularidades desses sujeitos amazonicos, entre

outros aspectos.

Consideracdes Finais

O estudo refletiu a EIC e a questdo étnico-racial de criangas que vivem na
Amazonia paraense, especificamente nos municipios de Acard e Concérdia do Para,
abordando a importéncia de se construir uma pedagogia da infancia amazonida com o0s
sujeitos do campo, e articulada com os saberes locais e partir da compreenséo de que o
territorio € um espaco de aprendizado, de producéo e de identidade cultural. No entanto,
cabe a ressalva de ser um estudo inicial, logo pressupde o aprofundamento de tais questdes.

A pedagogia endoeducativa dos bebés e criangas € aprendida com/no territério, a

partir de suas vivéncias e relacdes com o contexto de vida e de pertenca com lugar,



portanto, é construida junto dos saberes locais e modos de vida amazo6nico. Sendo assim,
sua importancia para escola € crucial, no sentido de uma outra educagdo escolar que
valorize as diferentes identidades, contextos, vivéncias e culturas, perfazendo a
construcdo de uma pedagogia da infancia amazonida, com os jeitos, linguagens, circuitos
culturais etc. que sabem e vivem os bebés e criangas do campo.

Visando discutir a construcdo da pedagogia da infancia amazénida recorremos a
informacdes e as experiéncias das criangas com base nos municipios pesquisados. Sobre
eles podemos dizer que temos um panorama da EIC fragil, em que os bebés, em sua
maioria, estdo fora de creche e, a pré-escola, destinadas as criancas de 04 e 05 anos nas
instituicGes de ensino, com prevaléncia de matricula no territério do campo, mas com
curriculo que pouco dialoga com a vida desses sujeitos. Ha evidéncias que as praticas
educativas sdo desassociadas da diferenca, das identidades, das culturas e dos costumes

das criancgas. E, compreendemos que a pedagogia para as infancias amazonidas, envolve:

[...] a luta pelo direito pleno a educacéo escolar e pela garantia de processos
formativos sustentados em pedagogias que reconhe¢am e empoderem 0s povos
do campo, das aguas e das florestas como sujeitos de praxis educativas e
epistémicas, para 0s quais a preservacdo e o empoderamento dos seus
territdrios, dos seus saberes, de suas tecnologias e de suas existéncias sdo
importantes tanto ao seu bem viver coletivo quanto a existéncia da prdpria
humanidade no e sobre 0 mundo (Medeiros & Pereira, 2024, p. 546).

As criangas sdo autoras e dizem que gostam de vivenciar sua territorialidade de
diversas maneiras, como a circularidade nos espagos, por brincares e entretenimentos
comunitarios, pela vida escolar, pela alimentacdo por meio da agricultura de suas familias,
pelo acompanhamento e observacdo ao trabalho de adultos etc. Formas plurais de
interacdo, mas com auséncias gritantes e urgentes conforme dito.

Em suma, vivem condicionantes fronteirigos do/no territério amazénico. Por isso,
“a educacao da populagdo do campo faz movéncia com cultura local, como 0s processos
identitarios dos povos campesinos” (Pojo & Pereira, 2024, p. 4), logo pensar uma outra
pedagogia organizada e gestada levando em consideracdo as caracteristicas do contexto

rural amazénico, e nessa pedagogia dos e com os sujeitos do campo é central que

[...] reconhega e faga reconhecer os territorios das comunidades de seus
educandos como territério de r-existéncia, evidenciando marcas,
sentidos, culturas, historias, conflitos e reconhecimentos que o
constituem como tal. Tal reconhecimento é assumido como
fundamental para a afirmacdo e defesa destes educandos e suas
comunidades como sujeitos historicos e de direitos e para a soberania
de seus territorios (Medeiros & Pereira, 2024, p. 542).

Diante disso, pensamos uma Pedagogia das infancias amazénidas em que o lugar-

territorio onde bebés e criangcas vivem € espaco que se aprende-e-ensina, espago de



(re)producéo de saberes, de convivéncia comunitaria e ancestral, nesse sentido, significa
na pratica escolar derruir as pedagogias eurobrancas, que violam as infancias amazénidas,
em direcdo de outras pedagogias, estas a partir das territorialidades infantis extra ou ndo
escolar, aprendizados de humanidades tdo Uteis nos dias atuais. Pois o territdrio
amazdnico vai além de uma biodiversidade plural e dindmica, em que interagem entre si
florestas, animais, outros seres e 0s povos habitantes, € um lugar-territério que influencia
e que ¢ influenciado pelas vidas das pessoas e dos demais seres. “A Amazodnia € vista,
vivida e compreendida de diferentes formas” (Silva & Pojo, 2024, p. 16). Ainda, nos
termos de Porto-Gongalves (2015, p. 76) “Amazonia ndo é um vazio de conhecimento,
como nunca foi o vazio demografico que a colonialidade do saber (e do poder) ainda
vigente apregoa”.

No quesito curriculo escolar, os sujeitos ficam de fora, e nesse sentido
concordamos com Barbosa (2021, p. 75) na afirmagdo de que ¢ central considerar “[...] o
processo de construcdo da identidade, do territdrio, da producéo de cultura, da construcéao
de saberes e fazeres, do sentimento de pertencimento de um povo ao lugar campo”.
Ademais, na pratica educativa das duas escolas foi notorio um esforgo por parte das
professoras, que insistem com as especificidades camponesas e de vida dos bebés e
criangas. Mas, sozinhas ficam frageis e sem forcas, sem contar na necessidade vital de
formacéo continuada abordando profundamente sobre o contexto territorial amazonico e
local, situacional dos territorios/comunidades.

Entdo, em vista da possibilidade de uma Pedagogia da Infancia Amazoénida para
sujeitos do campo, entender e passar a reconhecer essas etnias, contextos escolar,
comunitario e amazoénico nos parece o retragar da EIC em suas matrizes culturais,
campesinas, amazoénidas e curriculares, desde as multiplas territorialidades nas/das
Amazonias paraense e em suas, também, diversas (in)fancias (Correia, 2024; Pojo, 2024).

Porque, concordando com Silva & Coelho (2023, p. 56).

[...] ndo havera uma Educacdo Infantil das criangas do Campo se elas, como
um dos sujeitos desse espaco, ndo forem o centro da proposta pedagogica e se
a proposta pedagdgica e se a proposta nao estiver intrinsecamente articulada e
orgénica a uma concepc¢ao de crianca especializada e territorializada [...].

As autoras ressaltam a importancia de considerar as experiéncias e vivéncias do
sujeito-criangca-bebé nos contextos territoriais ante qualquer empreitada educacional,
reconhecendo-os que possuem aprendizados e percepcdes advindos do convivio com 0

lugar/territorio. Assim, o processo educativo para elas/eles, prescinde tomar a crianga e 0



bebé “como sujeito do seu espago de vida, como unidade que € criangca-meio” (Silva &
Coelho, 2023, p. 56).

Uma Pedagogia da Infancia Amazonida, interculturalizando as praticas educativas
com os mundos infantis sob ldgicas brincantes e interativas, logo, perpassa pela vida
escolar, a circularidade no lugar-territério, a experiéncia comunitaria, a convivéncia
familiar e a natureza como brinquedo como elementos naturais/sociais de poténcia ao
tratado pedagogico e educativo escolar com as infancias na EIC das criancas do campo.

A valorizacdo da experiéncia comunitaria das criancas e dos bebés fortalece a
construcdo de propostas enraizadas nas realidades locais e potencializa a efetividade das
politicas pablicas educacionais, dentro de uma educagdo e pedagogia relacional. Para
isso, faz-se necessario compreender que os desafios enfrentados por territérios do campo
amazonico em situacdes vulneraveis sdo questdes também pedagogicas, porque envolvem
disputas politicas e eticas sobre o direito a permanéncia, a dignidade e a participacdo
social.

A representatividade étnica das criancas e dos bebés matriculadas nos municipios
encontram-se ausente, demostrando a fragilidade educacional associada a diferenca, ao
respeito as identidades das criangas etc. Preliminarmente, podemos dizer que promover
uma pedagogia endoeducativa para criangcas do campo € buscar reconhecer diferentes
culturas e etnias, infancias e criancas plurais, na medida em que elas tém vivéncias e
experiéncias unicas atreladas a suas culturas e modos de viver. Sendo assim, entender e
passar a reconhecer essas etnias, contextos escolar, comunitario e amazonico nos parece
um caminho de retracar essa educacdo para todos/todas. Reiteramos, a pedagogia da
infancia amazonida tem sentido de valorizagdo da diversidade do campo amazénico e
étnico, passando por fazer ecoar suas vozes e saberes, afinal “a educagdo da populagdo
do campo precisa fazer movéncia da cultura local e dos processos identitarios dos povos
campesinos” (Pojo & Pereira, 2024, p. 4).

Nesses termos, a educacdo escolar do campo precisa estar atenta a sua finalidade
dentro da comunidade, em estreita relacdo com as familias e a cultura local em vigor. Se
direcione a escola pela estética e a histdria rural da Amazonia, regido e territorio,
legitimando assim, fontes, linguagens, identidades e diferencas dos sujeitos camponeses-
amazonidas. Uma escola que inove seu pedagogico partindo de produtos educativos
dentro de uma perspectiva rural amazonida. Uma escola que dia a dia lute para o bem

viver dos sujeitos da Primeira Infancia como prioridade e associado ao bioma Amazonia.



Poque sdo 0s bebés e as criangas nossa aposta presente para regido e as comunidades, sdo

fontes inspiradoras de como fazer alianga amazonica pela vida.
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