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« A Jeitura do mundo precede a leitura da palavra’.
( Paulo Freire)

“ A palavra nao foi feita para enfeitar,

brilhar como ouro falso; a palavra foi feita
para dizer’.

( Graciliano Ramos)

« As palavras so tem sentido se nos
ajudam a ver 0 mundo melhor.

Aprendemos palavras para melhorar os
olhos’.

( Rubem Alves)




RESUMO

Ha muitas décadas vem se observando a leitura e escrita de alunos surdos em
situacGes sociais e, a alfabetizacdo é bastante discutida e questionada pelos que se
preocupam pela educacdo. Os objetivos deste estudo foram de descrever como
ocorre o processo de aprendizagem do Portugués L2 na modalidade escrita. A
pesquisa é qualitativa do tipo estudo de caso, realizada com uma aluna surda do
Municipio de Soure (PA). Os instrumentos de coleta de dados foram 61 atividades,
sendo 01 voltada para a produggo textual, 20 com base na fonologia, 20 com base
na silaba e 20 com base na palavragdo. O procedimento de analise de dados se
baseou em uma abordagem qualitativa, delimitada em 4 eixos de analise como: a)
producéo textual; b) alfabetizagdo com base na fonologia; c) alfabetizagdo com base
na silaba; d) alfabetizacdo com base na palavragdo. A pesquisa fundamentou-se nos
estudos de Cardoso Junior (2009), Cagliari (1997), Faraco (2010), Soares (2011) e
estudos de outros pesquisadores que contribuiram para a compreensao do sistema
de escrita da Lingua Portuguesa, considerando a relacdo fonemalsilaba/palavra
como habilidades de se refletir, ndo s6 sobre aspectos formais da lingua, mas sobre
Os processos cognitivos envolvidos no processamento da linguagem escrita. O
resultado mostrou que a participante ndo conseguiu aprender com base na fonologia
e na silabagéo por ndo compreender e dominar os segmentos fénicos do sistema
alfabético. J& na fase ortografica a aluna teve habilidade de leitura e escrita, uma
vez que compreendeu as particularidades da Lingua Portuguesa empregadas no
léxico das palavras. Observa-se ainda a necessidade de uma metodologia com
estratégias diferenciadas para o ensino e aprendizagem dessa clientela.

Palavras-chave: Alfabetizacio, Portugués L2, Escrita, Surdos.




ABSTRACT

it was observed for a long time the deaf students reading and writing in context
social, and the literacy was discussed and questioned for people worried with
education. The aims from current work were describe the process learning of
portuguese L2 in written form. Then research is qualitative and case study, it was
realized with deaf student at Soure city (PA). The data collection instruments were 61
activities, being 01 intended to texts production, 20 with base in phonology, 20 with
base in syllable and 20 with base in words. The data analysis procedure is based in
qualitative approach, delimited in 4 axes of analysis: a) text production; b) literacy
with base in phonology; c) literacy with base in syllables; d) literacy with base in
words. The research ground in Cardoso Junior study (2009), Cagliari (1997), Faraco
(2010), Soares (2011) and estudies of others researches contributed for
understanding  writing  portuguese  system, considering the relation
phoneme/syllable/word like skills for reflect about formal aspects language and about
cognitive aspects involved in the write language process. The results shows that
student did not learn with base phonology and syllable in alphabetic system. But in
spelling moment the student was skills of reading and writing beacause she
understood the particularities from portuguese language contained in Iéxicon of
words. it was observed also the necessity of a methodology with differentiated
strategies for teaching and learning these students.

Keywords: Literacy, Portuguese L2, Writing, Deaf.
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INTRODUGAO

De acordo com Guidicelli (2012) e Ramires (2012) o ensino de Portugués
para surdos faz-se dever e necessidade, possibilitando desta forma o acesso a esta
lingua a sua modalidade escrita, mas sobre o viés da Lingua Brasileira de Sinais —
Libras, que servira de processo cognitivo para aprendizagem desta segunda lingua
(L2). Uma vez que o ensino do Portugués cada vez mais € voltado para a relacéo
som e grafema, o que tem gerado dificuldades cognitivas para o surdo em relacionar
o som a letra e, para tanto, € necessario entdo atuacao de profissionais capacitados
neste processo.

O processo de alfabetizacdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2)
na modalidade escrita para surdos, envolve metodologias e estratégias de ensino e
aprendizagem diferenciadas, pois 0 surdo tem um ritmo diferente de aprender a dos
ouvintes e por isso a alfabetizacdo € uma tematica que tem sido bastante discutida e
questionada pelos que se preocupam com a educacgdo, ja que ha muitas décadas se
observa as mesmas dificuldades, isto &€, o uso da leitura e escrita em situacoes
sociais.

A aprendizagem da escrita do Portugués L2 é relevante, uma vez que existem
particularidades entre os sujeitos dessa acdo (professor e alunos) que devem ser
levadas em consideracdo em todos os momentos da aprendizagem, visto que se
pode verificar o déficit de leitura e escrita desses alunos no processo de ensino-
aprendizagem (RAMIRES, 2012).

Nessa perspectiva, pode-se dizer que, oficiaimente, desde o ano de 2006", no
municipio de Soure, llha do Maraj6, diversos estudos apontam que ha mais de 24
surdos em uma populacao de 23,8 mil habitantes e que, a maioria desses surdos
sdo semianalfabetos, ndo conhecendo sua lingua oficial, a Libras, como base para o
entendimento do Portugués L2 e, o resultado é alarmante, pois tem-se constatado
grande o nimero de analfabetos surdos deste municipio.

De acordo com a Lei 10.436/02 a Libras passou a ser reconhecida como meio
legal de comunicacdo e expressdo dos surdos do Brasil, ndo substituindo o

' Thianny Brito, aluna do curso de Letras- Lingua Portuguesa defendeu seu Trabalho de Conclusio
de Curso sobre “O ensino da lingua portuguesa para surdos®, sob a orientacdo do professor
Waldemar dos Santos Cardoso Junior.
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Portugués na sua modalidade escrita. E nesse sentido que justifica-se a relevancia
desse trabalho, por entender que a educac@o dos surdos dar-se-@ de forma
diferenciada, com atividades de ensino e aprendizagem adequadas ao surdo.

Nessa perspectiva Ramires (2012) diz que “a alfabetizacéo de surdos é algo
desafiador, visto que as dificuldades cognitivas apresentam-se em relacionar o som
a letra e que tais dificuldades vao muito além do espaco fisico, requer profissionais
capacitados para isso”. .

O ensino de Lingua Portuguesa para surdos vai muito além de incluir. E
preciso haver uma educacgéo que permita a interagcdo social, contribuindo para uma
formacao critico-reflexiva, instrumentalizando o surdo como cidadéo para a devida
execucdo de seu papel social, a fim de que seja atuante e auténomo, com os
mesmos direitos de todos.

De acordo com Guidicelli (2012) o surdo ja traz um conhecimento prévio, tais
como: conhecimentos de objetos de sua vida diaria, sua data de nascimento,
conhecimento de sua infancia, isto é, seu circulo social. Conhecimentos estes que
possibilitardo o ensino de uma segunda lingua (L2).

O presente estudo foi realizado em setembro de 2013, quando eu ainda
realizava o estagio supervisionado |, na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio “Professor Gasparino Batista da Silva”, em uma turma regular do 6° ano,
composta de 27 alunos onde havia apenas uma aluna surda.

A escola fazia inclusdo de alunos especiais nas salas regulares, mas havia a
caréncia de suporte como salas de atendimento educacionais especializados-AEE,
intérpretes, acervos bibliograficos, materiais didaticos, especificos e técnico, que
corroborassem para o desenvolvimento prévio da aluna.

Com base no contexto acima, a pergunta de pesquisa que orientara o referido
estudo sera: Quais as respostas do surdo mediante as estratégias de ensino
testadas?

Com base neste questionamento acima, teremos como objetivos de pesquisa:
® Descrever o processo de aprendizagem do Portugués L2 na modalidade
escrita realizado por uma aluna surda do Municipio de Soure;
® Conhecer como se d4 aprendizagem da linguagem escrita por meio dos
fonemas, silabas e das palavras do Portugués por uma aluna surda ndo alfabetizada

em Lingua Portuguesa;
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o Apresentar as estratégias de ensino e aprendizagem do sistema gréfico do
Portugués.

Este estudo esta fundamentado nas concepgdes de Cardoso Junior (2009),
Cagliari (1997), Faraco (2010), Soares (2011) e estudos de outros pesquisadores
que contribuiram para a compreensé&o do sistema de escrita da Lingua Portuguesa.

Em relacdo a organizacao interna, este estudo estd organizado em sete
capitulos:

O primeiro capitulo apresentara questdes sobre concepg¢do e préatica de
alfabetizacdo, uma vez que tem sido bastante discutida e questionada pelos que se
preocupam com a educagao.

O segundo capitulo fara uma breve defini¢do sobre 0 método de alfabetizacio
e como estdo agrupados historicamente.

O terceiro capitulo focalizara a alfabetizacdo de surdos em que se fara
abordagem sobre a leitura e escrita desses alunos, uma vez que € o aspecto que
mais preocupa os educadores, pois estes precisam entender como se processa a
aprendizagem da pessoa surda. Tal tematica sera o ponto crucial para este trabailho,
porque a maior dificuldade dos alunos surdos é relacionar a escrita ao som, o que &
primordial para o aprendizado da leitura e escrita.

O quarto capitulo, descreveremos o método, o local, a participante, os
aspectos éticos e o instrumento de pesquisa, assim como a coleta de dados e o
procedimento de andlise de dados.

O quinto capitulo, mostraremos a andlise dos resultados da pesquisa com
base nas etapas como: o portugués L2 escrito da aluna surda, a alfabetizagdo com
base na fonologia, aprendendo a escrever com as silabas e por Gltimo a palavragéo
na aprendizagem do portugués L2 na modalidade escrita, e faremos as discussoes e
as consideracgoes finais.

Sendo assim este trabalho tem em sua relevancia académica contribuir como
material de consulta para os profissionais da educacao, possibilitando um ensino de
Lingua Portuguesa eficaz com metodologias e estratégias diferenciadas.

Para 0 ambito cientifico o tema instiga novas pesquisas sobre a alfabetizacéo
do Portugués L2, a fim de mostrar que a educagéo de surdos ndo € uma utopia e
sim uma luta constante, fundamentada por leis e que cada dia ganha mais forca.
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CAPITULO 1- ALFABETIZAGAO: CONCEPGAO E PRATICA

Entende-se por alfabetizacdo o processo de compreensdo do sistema

alfabético e ortografico de uma lingua, ou seja, é o ato de ensinar a ler e escrever.

De acordo com Soares (2011) “é necessario assegurar aos alunos, de forma
articulada, a conquista do principio alfabético da lingua e a condic&o plena de
insercdo e de participacdo na cultura escrita’, pois a escola é o ambiente que deve
proporcionar estratégias que visem desenvolver a capacidade de ler e escrever,
contribuindo para a cidadania desses alunos.

Para Cagliari (1997) “o dominio da escrita e o acesso ao saber acumulado
tém sido uma das maiores fontes de poder nas sociedades e, por isso mesmo,
privilégio das classes dominantes”. Vale frisar que o ensino do Portugués cada vez
mais tem sido dirigido para a escrita, chegando mesmo a se preocupar mais com a
aparéncia da escrita do que realmente representar a lingua.

Na perspectiva de Colello (2004) “muitos sdo os desafios para aquele que se
propde alfabetizar’”. Em primeiro lugar, a autora diz que devemos considerar a
necessidade de melhor conhecer o aluno e os seus proprios processos cognitivos,
pois somente dessa forma podera se ter uma melhor adaptacdo da acdo pedagogica
as particularidades, significados e necessidades daquele que aprende.

Em segundo lugar, impde-se a necessidade de promover um clima
pedagogico facilitador do processo de aprendizagem, pois para Colello, o melhor
clima educacional € aquele que abre horizontes capazes de forgcar o individuo a
encarar o mundo com diferentes olhos.

Ja para Faraco (2010) o professor alfabetizador precisa, entre outras coisas,
ter uma boa compreensdo de como se organiza 0 nosso sistema grafico, pois
somente assim podera melhor sistematizar seu ensino, passando a entender as
dificuldades ortograficas de seus alunos e ajudando-os a supera-las.

Em consequéncia disso, o aluno devera aprender que no processo de
apropriacdo da grafia, embora grande parte das representacbes graficas seja
perfeitamente previsivel pelo principio da relagdo unidade fonemalgrafema, ha uma
certa dose de representacGes arbitrarias, as quais exigem estratégicas cognitivas

proprias.
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CAPITULO 2- METODO DE ALFABETIZAGAO

Pode-se definir método como um conjunto de regras e principios normativos
que regulam uma determinada atividade, no caso, o ensino da leitura.

De acordo com Cardoso Junior (2009) o ensino e aprendizagem da
linguagem escrita de aluno ouvinte dar-se-a4 por meio de um processo especifico de
apropriagé@o do sistema de escrita, através dos principios alfabéticos e ortograficos
que levam o aluno a ler e escrever.

Partindo do pressuposto acima, pode-se dizer que os métodos de
alfabetizacdo estdo historicamente agrupados em: Método Sintético ou Fénico e
Método Analitico ou Global, mas vale ressaltar que a andlise e sintese sempre estdo
associadas e, para melhor compreensdo, segue abaixo quadro ilustrativo:

Quadro 01: Estrutura dos métodos sintéticos (SINTESE)

PARTE TODO
SIMPLES - COMPLEXO
UNIDADES MENORES : ' UNIDADES MAIORES
GRAFEMA (letr:? - FONEMA (som) - SILABAS PAM\;RA - FRASE- TEXTO

%
PROCESSO DE COMPOSICAO

Fonte: Elaborado no Microsoft Word pela autora da pesquisa.

Os métodos da soletracdo fonico e sildbico sdo de origem sintética, pois
partem da unidade menor rumo a maior, ou seja, primeiro apresentam a letra, depois
unindo letras se obtém a silaba, unindo silabas compdem-se palavras, agrupando
palavras formam-se sentencas e juntando sentencas criam-se textos. Esses
métodos favorecem o principio alfabético, ou seja, a relagdo fonema e grafema.

Ao contrario, o0 método global ou analitico surgiu com a finalidade de partir de
um contexto e de algo mais proximo da realidade do aluno, ou seja, do todo para as
partes, uma vez que se sabe que a letra ou a silaba, isoladas de um contexto,
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dificultam a percepgéo, porque sdo elementos abstratos para o aprendiz. Segue
quadro ilustrativo para melhor compreensao:

Quadro 02: Estrutura dos métodos analiticos (ANALISE)

TODO PARTES
COMPLEXO SIMPLES
UNIDADES MAIORES [l "o UNIDADES MENORES
TEXTO — FRASE — PALAVRA SILABAS — FONEMA (som) — GRAFEMA (letra)
Q@ @
v/
PROCESSO DE DECOMPOSIGAO

Fonte: Elaborado no Microsoft Word pela autora da pesquisa.

Pode parecer paradoxal, mas um dos objetivos importantes da alfabetizacéo é
ensinar a escrever nas varias formas de representacdo grafica, isto €, nos varios
tipos de alfabeto em uso, em geral de maneira misturada, em que o aluno se depara
com a diferenca de escrita de forma com a escrita cursiva. O surdo, enquanto
aprendiz desse sistema de regras, deve se sentir perplexo diante desse fato.

Cagliari (1997) diz que a exigéncia de ensinar o aluno a ler, precisa
acompanhar os sons, relacionando-os com letras que vé escritas. E um absurdo e
uma violéncia ao proprio processo natural de leitura. Para ele, a escola deve
oferecer oportunidade para o aluno ler segundo sua variedade de lingua e néo
obriga-lo logo na primeira semana a ler no dialeto da escola.

De acordo com Faraco (2010) o aluno devera relativizar essa hipotese, isto é,
percebendo aos poucos que o sistema tem algumas representacdes arbitrarias para
cujo dominio ele deve memorizar a forma grafica global da palavra, ou seja,
compreender o significado da palavra para depois compreender suas partes.

Apbs a criagdo do método da palavragdo que parte da unidade palavra, foram
criados os métodos da Sentenciacdo, de origem analitica, pois partem de uma
unidade que possui significado para entdo fazer sua analise (segmentacao) em
unidades menores, ou seja, do todo para sua parte.

Para sistematizar essa breve abordagem histérica dos métodos, eis o quadro

ilustrativo de Casasanta para melhor compreens&o:
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Quadro 03: Sinopse das fases dos métodos

FASES METODOS

Métodos

12 fase Letras: som
e forma

o

32 fase Palavras

o

Contos ou
textos

52 fase

Fonte: MENDONCA, Onaide Schwartz. Alfabetizagdo método sociolinguistico: consciéncia social,
silabica e alfabética em Paulo Freire. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Assim, os métodos de alfabetizacdo podem ser classificados de acordo com o

processo que cada um enfatiza, desde o sistema fonologico-grafema ao texto em
Portugués.
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CAPITULO 3- ALFABETIZACAO DE SURDOS

Verificamos que a iniciagdo a escrita dos alunos surdos ndo corresponde a
alfabetizacdo, como é conhecida em relacdo aos aprendizes ouvintes, € por iSso
dar-se-a a utilizacdo de uma metodologia de alfabetizagcdo em Portugués L2 para
surdos.

Falar em alfabetizacdo de surdos € pensar em uma metodologia diferenciada,
com estratégias de ensino e aprendizagem que levem em consideracdo a
especificidade linguistica do surdo, pois ele vive em um mundo visual e tem sua
prépria cultura e lingua materna, neste caso a Lingua Brasileira de Sinais — Libras,
lingua esta que propiciara a aprendizagem do Portugués L2 escrito fazendo com que
o surdo seja capaz de ler e escrever, pois na fase de alfabetizagdo, a Libras € muito
importante para a pessoa surda (Lei 10.436/2002).

Por conta disso, estudos dessa natureza que contribui principalmente a
entender em parte como se processa o aprender da leitura pela pessoa surda, deve
ser amplamente divulgado para que os educadores que atuam na vida escolar
desses alunos tomem consciéncia dessas informacdes e tomem suas atividades
mais producentes e significativas.

De acordo com Grannier (2002) “a forma escrita do Portugués € o unico
Portugués ao qual o surdo tem acesso e, ndo & como para os ouvintes, uma
representacdo alfabética de uma Lingua Portuguesa que ele tenha aprendido
anteriormente. A aprendizagem dessa lingua corresponde a aprender uma lingua
muito diferente da sua e ao mesmo tempo decifrar um sistema de simbolos sem
conhecer o valor de seus elementos constitutivos. As letras para o surdo perdem o
seu sentido de representar unidades sonoras; passando a ser apenas tracos retos
ou curvos, abertos ou fechados, que se agrupam aparentemente sem critério. Para
ele, esses “risquinhos” s6 adquirem sentido em grandes aglomerados, ou seja, em
forma de palavras, que, enfim, correspondem a algo conhecido em Libras”.

De acordo com Femnandes (2003) a dificuldade que o surdo tem em aprender
a escrever se da pelas metodologias de ensino partirem da associacdo grafema-
fonema, sendo muitas vezes ensinadas de forma descontextualizada e mecanica,

deixando o surdo restrito ao pouco desenvolvimento com relagdo a sua




potencialidade para a escrita, “ja que serdo as palavras (e n&o fonemas, letras e
silabas) seu ponto de partida para a apropriacéo da lingua”.

Segundo Fernandes (1990), Gées (2002) a principal dificuldade do surdo em
relagdo a escrita esta relacionada a falta de dominio lexical, levando a apresentar
alteracoes sintaticas, morfolégicas e semanticas.

Ancoramos na visdo de Goldfeld (2002) que diz que é pelo dialogo de um
contexto que as palavras vao ganhar sentido e significado. Ja Fernandes (1990)
afirma que o atraso da linguagem sé ocorre porque advém da dificuldade em lidar
com o abstrato, uma vez que a linguagem € um processo abstrato do conhecimento
e esse retardo leva o surdo a ter um pensamento mais concreto, dificultando sua

internalizacao.

E preciso, portanto, trabalhar na alfabetizacdo de surdos, sempre com

elementos verbais plenos de significacdo em meio a atividades significativas com
leitura e escrita.

Lodi (2000) diz que a lingua de sinais serve de apoio para a leitura, a escrita e
a compreensdo, propiciando o desenvolvimento linguistico e cognitivo do surdo,
facilitando na sua aprendizagem.

De acordo com Capovilla (2005) € necessario que haja uma estratégia lexical,
isto é, que o surdo aprenda a ler lexicalmente fazendo reconhecimento visual direto
da forma ortografica das palavras, sendo capaz de ler grafofonemicamente palavras
iregulares, deixando de cometer seus erros, uma vez que as palavras ao serem
lidas sejam comuns, que o surdo esteja familiarizado com elas.

Assim, é visivel que a caréncia de profissionais que saibam lidar com a
surdez gera prejuizos ao surdo, comprometendo drasticamente sua trajetoria. Por
conta disso, estudos dessa natureza que contribui principaimente a entender, em
parte, como se processa o aprender da leitura pela pessoa surda, deve ser
amplamente divulgado para que os educadores que atuam na vida escolar desses
alunos possam tomar consciéncia dessas informagdes e tornar suas atividades mais
producentes e significativas.

Portanto, € necessario garantir que o processo de ensino aprendizagem
ocorra e que a qualidade da educacéo dos surdos seja a mesma da educacdo dos

ouvintes.




19

CAPITULO 4- PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO ESTUDO DE CASO

O presente estudo surgiu de uma inquietacdo e de questionamento
relacionado a escrita de uma aluna surda, quando eu ainda fazia o meu primeiro
Estagio Supervisionado, culminando o desenvolvimento desse estudo que se
consolidou por meio de uma abordagem qualitativa, pois somente esse tipo de
abordagem pode expor caracteristicas inerentes ao conteudo escrito de surdos
sobre a aprendizagem da Lingua Portuguesa L2.

Cabe ressaltar que a pesquisa qualitativa contempla uma metodologia de
investigacdo que enfatiza a indugdo, a descricdo e o estudo das percepcoes
pessoais (BOGDAN & BIKLEN apud LIMA, 2010, p. 62).

Nessa perspectiva da abordagem qualitativa optei por um estudo de caso por
considerar que essa estratégia possibilita fazer uma investigagdo mais aprofundada,
ja que segundo Creswel (2007) “o estudo de caso € uma estratégia de investigacéo
em que o pesquisador explora profundamente um programa, um evento, uma
atividade, um processo ou um ou mais individuos”.

4.1- OBJETIVOS DA PESQUISA

» Descrever o processo de aprendizagem do Portugués L2 na modalidade
escrita realizado por uma aluna surda do Municipio de Soure;

o Conhecer como se da aprendizagem da linguagem escrita por meio dos
fonemas, silabas e das palavras do Portugués por uma aluna surda néo alfabetizada
em Lingua Portuguesa;

® Apresentar as estratégias de ensino e aprendizagem do sistema grafico do
Portugués.

Dessa forma, esta pesquisa tem como foco descrever o processo de
aprendizagem da Lingua Portuguesa L2 na modalidade escrita, realizada por uma
aluna surda ndo alfabetizada em Lingua Portuguesa que mora no Municipio de
Soure, com idade de quatorze anos, com diagnostico clinico de surdez congénita
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bilateral severa, cursando por dois anos consecutivos o 6° ano do ensino
fundamental na E.E.E.F.M “Prof° Gasparino Batista da Silva”, a fim de conhecer
como se da aprendizagem da linguagem escrita por meio dos fonemas, silabas e
das palavras do Portugués, tendo como propdsito de apresentar as estratégias de
ensino e aprendizagem do processo de aprendizagem do sistema grafico do
Portugués. Os instrumentos utilizados foram 61 atividades, realizado em etapas, a
saber: ‘

A) 01 Producao textual: verificar a habilidade de leitura e escrita;

B) 20 atividades com base na Fonologia: conhecer o sistema alfabético por meio
das vogais, consoantes e digrafos;

C) 20 atividades com base na silabagdo: completar utilizando os grafemas por
meio da jungdo da consoante e vogal para formar palavras;

D) 20 atividades com base na palavra: Marcar a palavra correta, observando o
sinal em Libras para ajudar na compreensao.

4.2- LOCUS DO ESTUDO E O CASO DA ALUNA SURDA

Mapa 01: Localizacéo geografica de Soure

Fonte: http://www.alvopesquisa.com.brimages/mapasmun/mr_marajo.gif




O Municipio de Soure localiza-se na Costa Oriental da llha do Marajé no
estado do Para. Possui uma area’ de 3.051 km e limita-se ao Norte pelo Canal
principal do Rio Amazonas, Oceano Atlantico e pelo Municipio de Chaves, ao Sul
pela Foz do Rio Para e Municipio de Salvaterra, a Leste pela Baia de Marajo; a
Oeste pelo Canal de Breves e Municipio de Cachoeira do Arari.

Neste cendrio encontra-se a escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
“Prof® Gasparino Batista da Silva’, onde foi realizado este estudo. Tem como atual
Diretora Sede a Sr* Maria do Carmo Maciel Nonato, especialista em educacéo e
gest&o. A escola esté localizada no Bairro Centro, zona urbana da cidade de Soure,
em uma quadra situada na 5 Rua, entre as Travessas 14 e 15.

O estudo teve como participante uma aluna surda de 14 anos, com
diagnéstico de surdez congénita bilateral severa, adquirida de nascenca, cujos pais
s30 ouvintes. Ela comegou os estudos aos 04 anos de idade na escola “Dom
Alonso”, onde estudava Libras e as demais disciplinas de conhecimento basico.
Nesta escola a aluna ndo compreendia a Lingua Portuguesa, uma vez que a
professora da sala regular ndo sabia Libras e o desenvolvimento e avaliagdo da
aluna eram feitos pela professora da sala de Apoio que utilizava a lingua de sinais
para interagir com a mesma.

Atualmente a aluna estuda na Escola Estadual de Ensino Fundamental e
Médio “Professor Gasparino Batista da Silva”, cursa o 6° ano do ensino fundamental
e ndo tem contato com sua lingua materna-Libras, o que dificulta dessa forma o seu
pleno desenvolvimento.

A aluna tem dificuldade de escrever a Lingua Portuguesa, pois confunde as
letras que correspondem a palavra e, por conta disso, mais copia do quadro do que
assimila o contetido, uma vez que a escola néo utiliza a Libras. Assim, aluna acaba
ficando presa em seu proprio mundo, ocasionando dessa forma um enorme déficit

no seu aprendizado.

4.3- A COLETA DE DADOS E OS INTRUMENTOS DE PESQUISA

2 pados retirados do Projeto Politico Pedagoégico da E.E.E.F.M. “Prof® Gasparino Batista da Silva”.
Soure-Para. Ano 2008.




Os dados foram coletados no periodo de setembro de 2013 a junho de 2014,
por meio de atividades de Lingua Portuguesa, observando o desenvolvimento
linguistico e cognitivo no processo de aprendizagem da escrita.

Inicialmente, como forma de diagnose, aplicamos atividades em Portugués
antes de iniciar o processo alfabético e ortografico, com o auxilio da Libras, para
observar o conhecimento linguistico da aluna de forma minuciosa.

Em seguida, realizamos a coleta de dados por meio de atividades de Lingua
Portuguesa na modalidade escrita no ambiente escolar. A autora da pesquisa se
comunicava com a aluna por meio da Libras, uma vez que facilitava o dialogo sobre
as atividades propostas que foram realizadas em etapas. Diante disso, segue abaixo
o plano de atividades:

Quadro 04: PLANO DE ATIVIDADES REALIZADAS
Periodo 1 (Setembro de 2013) Producdo textual: verificar a habilidade de leitura e escrita.

Periodo 2 (Margo de 2014) Alfabetizacdo com base na fonologia. completar o nome
da palavra, usando as letras que a representa, observando
a figura como auxilio.

Periodo 3 (Abril de 2014) Alfabetizacio com base na silaba: completar com 0s
grafemas corretos, 0S espacos comespondentes para
formar palavras, observando a figura como auxilio.

Periodo 4 (Maio a Junho de 2014) Alfabetizacdo com base na palavra: observar a figura com
seu respectivo sinal na Libras para marcar entre as trés
opghes dadas, a palavra correta.

Fonte: Elaborado no Microsoft Word pela autora da pesquisa

Os instrumentos da pesquisa utilizados no procedimento de coleta de dados
foram: atividades avaliativas de uma producéo textual como forma de diagnoses,
atividades de dominio da leitura e escrita da aluna a ser avaliada a partir da
alfabetizacdo de base fonoldgica, silabica e, por uitimo, com base na palavra.

As atividades foram feitas com base em um cademo de questdes, no qual
contém 61 atividades voltadas para a leitura e escrita, sendo 1 de producgao textual,
para verificar a habilidade de leitura e escrita 20 de ordem alfabética, em que se
aplicara as consoantes, vogais e digrafos; 20 atividades silabicas para que a aluna
completasse e formasse palavras e, por Ultimo 20 atividades de palavracgéo,
descritas logo abaixo:




Quadro 05: DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

1° momento | Foi solicitado a aluna que fizesse um texto, relatando as coisas que mais gostava
de fazer para verificar sua habilidade de leitura e escrita.

2°momento | Apresentamos questfes que envolvessem vogais (a.e,i,ou), consoantes
(A,B,CD,EF,GHIJK,LMNOPQR,STUVWXY.Z e alguns digrafos como:
{Ih,ch,rr,ss,qu.gu,S6,5¢,XC) em que a aluna deveria preencher nas lacunas a letra
correspondente a imagem, estabelecendo desta forma o significado da palavra
apresentada na figura.

3° momento | Completar as silabas para formar palavras.

4° momento | Marcar a palavra correta, seguindo o sinal na Libras como auxilio para a sua
compreensio.

Fonte: Elaborado no Microsoft Word pela autora da pesquisa

Ademais, utilizamos um diario de observacdo para registrar o processo de
aprendizagem do Portugués L2 na modalidade escrita e registramos o
desenvolvimento da aluna conforme sua producao, visto que essa pesquisa teve
como instrumento as anotagdes realizadas durante as aulas ministradas.

4.4- ASPECTOS ETICOS

A pesquisa foi realizada mediante permissdo da escola, dos pais e da prépria
participante, que se demonstrou interessada e disposta a aprender, sendo que todos
foram informados sobre os procedimentos da pesquisa e que a identidade da aluna
sera preservada, conforme estabelecido no termo de consentimento entregue e
assinado por todos.

4.5- PROCEDIMENTOS DE ANALISE DE DADOS

O presente estudo apresentara quatro categorias de andlise, a saber:




A) O Portugués L2 escrito da aluna surda  Iniciaimente foi apresentado um texto
com o tema “As coisas que mais gosto de fazer” com o objetivo de verificar sua
habilidade de leitura e escrita.

B) Alfabetizacdo com base na fonologia: apresentaremos nesta etapa o processo
de aprendizagem da escrita por meio de atividade com vogais, consoantes e
digrafos com o objetivo de fazer com que a aluna desenvolva sua escrita.

C) Aprendendo a escrever com as silabas: nesta categoria, apresentaremos
atividades que envoivam consoantes e vogais com o objetivo de desenvolver na
aluna aspectos morfolégicos para a formacdo de palavras, tendo a figura como
ferramenta facilitadora para esse aprendizado.

D) A palavracédo na aprendizagem do Portugués L2 na modalidade escrita: nesta
atividade apresentaremos trés opgdes de palavras para que a aluna escolha a unica
palavra correta correspondente a figura, com seu respectivo sinal na Libras como
auxilio para a compreensdo. Essa atividade tem como objetivo enriquecer o

vocabulério da aluna e fazer com que conhega os nomes dos animais, objetos e
alimentos que fazem parte de sua realidade.
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CAPITULO 5. APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Apbs a coleta de dados, apresentaremos os resultados das atividades feita
pela aluna da pesquisa que tem como objetivo descrever o processo de
aprendizagem do Portugués L2 na modalidade escrita.

Os resultados dessa pesquisa sdo evidenciados por meio das etapas
descritas logo abaixo:

5.1- O PORTUGUES L2 ESCRITO DA ALUNA SURDA

Em setembro de 2013 foi pedido a aluna que produzisse um texto em
portugués com o tema “as coisas que mais gosto de fazer’, mas como a aluna nao
dominava o sistema de escrita da Lingua Portuguesa, sua escrita foi de dificil
compreensao, o que dificultou analise linguistica.

PRODUCAQ TEXTU:

I memmmem“ﬂmwmm&m

“?

5’
”“f}a;&} q{_w; !wtf*%u

Fonte: acervo proprio
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Logo, a pergunta foi refeita em Libras e a aluna teve uma compreensao do
sentido do texto, descrevendo as seguintes palavras logo abaixo:

Fonte: Elaborado no Microsoft Word pela autora da pesquisa

5.2- ALFABETIZACAO COM BASE NA FONOLOGIA

Em margo de 2014 partimos para a aprendizagem sobre o sistema alfabético
em que se aplicou testes com as vogais, as consoantes e os digrafos. Foram
mostradas figuras para relacionar com a palavra, especificamente com o
reconhecimento dos grafemas, a saber:
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Fonte: Projecto Diversidade Linguistica na Escola Portuguesa e Cartilha Alfabetizando Para Plena
Liberdade

As atividades aciha, divididas em vogais, consoantes e digrafos, foram
realizadas pela aluna a partir do preenchimento das lacunas com o grafema. A aluna
realizou atividades sobre o preenchimento do grafema correspondente a palavra
representada nas figuras, utilizando as vogais, consoantes e digrafos para completar
e dar sentido a palavra, mas a mesma fez diversas trocas dos grafemas,
confundindo as letras com suas devidas palavras.

5.3- APRENDENDO A ESCREVER COM AS SILABAS

Diante dos resultados das vogais, consoantes e digrafos, partimos para o
terceiro periodo, buscando verificar a aprendizagem da escrita por meio das silabas.

Esta aprendizagem ocorreu no més de abril, em que foi exposto o quadro das
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silabas para que a aluna aprendesse a escrever o principio alfabético
(consoante/vogal), em vista de dominar a escrita por representacio de sinais —
grafemas, que estio intimamente ligados aos aspectos sonoros da linguagem oral —

fonemas.

Fonte: acervo préprio

Nessa atividade a aluna procurou memorizar as silabas, transcrevendo-as no
papel de questdes. Logo apéds, foi desenvolvida uma atividade para completar com
as silabas para formar palavras, evidenciando as imagens como pistas contextuais e
visuais para relacionar ao seu léxico. Algumas imagens a aluna conhecia na Libras,
mas n&o conhecia seus nomes na Lingua Portuguesa, dificultando, desta forma, a
aquisicao da escrita.

54- A PALAVRACAO NA APRENDIZAGEM DO PORTUGUES L2 NA
MODALIDADE ESCRITA

Diante da realidade da aluna, partimos para o processo de aprendizagem do
Portugués L2 na modalidade escrita com base na palavra, que teve inicio no més de
Maio e terminou no final do més de junho do ano de 2014.
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Fonte: Trabalhandocomsurdos.blogspot.com.br

Nesta atividade de palavragdo a aluna aprenderia a forma de escrita do
Portugués L2 na modalidade escrita, seguindo o sinal na Libras como auxilio para a
compreensao. Essa atividade tem como objetivo verificar o vocabulario da aluna por
meio de figuras de animais, objetos e alimentos de sua realidade para verificar como
se da sua aprendizagem na modalidade escrita. Foi nessa atividade que a aluna
teve contato com seu mundo linguistico, uma vez que foi usado a Libras como ponte
de acesso para esse conhecimento. Certo disso, a aluna observava o sinal da figura
na Libras, conhecendo o significado da palavra e, logo apés, marcaria nas opcdes a
forma correta da escrita do Portugués.

A aluna quando errava, passava a conhecer a forma correta da palavra,
aprendendo o significado atribuido aos nomes dos animais, objetos e alimentos,
representando desta forma algo significativo, pois comega a perceber que o que
visualiza pode ser expresso pela palavra, possibilitando assim a compreensédo da
estrutura da Lingua Portuguesa. E importante para o surdo apropriar-se da Libras o
mais cedo possivel e alfabetizar-se na sua lingua, pois somente dessa forma pode
comecar aprender o Portugués na modalidade escrita, uma vez que o surdo é
inserido em um mundo social e cultural, o qual cada vez mais é voltado para a
escrita.

Assim, chegamos a conclusdo que estudantes surdos podem ser
alfabetizados partindo do principio ortografico, ja que o aluno surdo néo faz relagédo
da unidade sonoral/letra que o aluno ouvinte dispde, o que dificulta sua
aprendizagem. Pode-se dizer que a palavra & inerente aos niveis fonolégico, silabico




da Lingua Portuguesa, agregando dessa forma, suas regras gramaticais, na qual o

surdo passara a interpretar por meio do seu canal visual, atribuindo o processo de

aquisicéo do conhecimento da Lingua Portuguesa como sua L2.

DISCUSSAO DOS DADOS

Este estudo forneceu uma descricdo sobre o processo de aprendizagem do

Portugués L2 na modalidade escrita realizado por uma aluna surda, com idade de 14

anos, tendo como aspecto etiologico a surdez severa, adquirida de nascenca, sendo

estudante do 6° ano do ensino fundamental do Municipio de Soure.

A)

B)

C)

D)

O estudo apresentou propostas que foram realizadas em etapas, a saber:

O Portugués L2 Escrito, que procurou verificar a habilidade de leitura e escrita
da aluna. A andlise revelou que a aluna surda ndo compreende um sistema de
regras datado de uma lingua que ndo seja a sua de origem, de fato, conforme
Cardoso Junior (2009), o ensino e aprendizagem da linguagem escrita, quanto
ao aluno ouvinte, passa por um processo especifico de apropriacéo do sistema
de escrita, através dos principios alfabéticos e ortograficos que levam o aluno a
ler e escrever.

Alfabetizagdo com base na fonologia, uma vez que foram estudados os tragos
distintivos por meio das vogais, consoantes e pelos digrafos, ja que os alunos
ouvintes utilizam desses recursos para desenvolver sua escrita, no entanto, de
acordo com Grannier (2002), as letras para o surdo perdem o seu sentido de
representar unidades sonoras, passando a ser apenas tragos retos ou curvos,
abertos ou fechados que se agrupam aparentemente sem critério.

Aprendendo a escrever com as silabas o aprendiz ouvinte aprende a formar
silabas por meio da jungdo entre consoantes e vogais, para em seguida
construir palavras, mas, com aluno surdo, esse processo de aprendizagem se
torna dificil, uma vez que os grafemas representados pelas letras ndo tém valor
nenhum de significac@o, o que acarreta erros na sua escrita.

A palavracédo na aprendizagem do Portugués L2 na modalidade escrita. Foram
apresentadas atividades ligadas aoc mundo linguistico da aluna, uma vez que
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utilizou-se da Lingua Brasileira de Sinais, como estratégia de aprendizagem
para o ensino do Portugués L2.

Este estudo também demonstrou as figuras como recursos visuais para ajudar
no processo de decodificagdo de palavras do Portugués L2, visto que o surdo tem
um vocabuldrio receptivo visual, 0 que contribui para a compreensdo dos
significados das palavras, ajudando na aprendizagem de leitura e escrita.

Em suma, Capovilla (2005) diz que é necessério que haja uma estratégia
lexical, uma vez o estudo revelou quédo dependente de mecanismos visuais diretos
de reconhecimento e acesso ao significado é a leitura do surdo, o qual aprende a ler
lexicalmente fazendo reconhecimento visual direto da forma ortogréfica das
palavras, sendo capaz de ler grafofonemicamente palavras irregulares, deixando de

cometer erros, pois as palavras a serem lidas lhe sdo comuns e familiares.

CONSIDERAGOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender de que forma pode-se alfabetizar
aluno surdo em Lingua Portuguesa L2 na modalidade escrita, descrevendo o
processo dessa aquisicdo de linguagem, pois percebemos que O uso de recursos
visuais, como imagens, por exemplo, ajudam na apropriagdo da escrita, ja que a
lingua de sinais dar-se-a do visual-gestual, diferentemente da Lingua Portuguesa
que é oral-auditiva.

Assim, o surdo consegue a partir da visualizagao, remeter-se mentalmente ao
sinal em Libras para s6 depois reconhecer e relacionar as unidades fonolégicas com
as correspondentes unidades graficas, o que s6 comprova dessa forma a nossa
primeira e segunda hipéteses que surgiu Com base na fonologia e na silabagéo que
néo deram certo.

Constatamos, também, que para o ensino e aprendizagem de leitura e escrita,
as estratégias mais utilizadas s&o as palavras em Lingua Portuguesa com as
imagens e sinal em Libras, uma vez que 0 surdo compreende a palavra por meio do
sinal em sua propria lingua e passa a fazer uso de sua significacdo. Ressaltamos
também que o uso da dactilologia para este ensino foi muito importante para o éxito




da aluna, pois somente assim ela teve acesso aos dois modelos de grafia do
alfabeto (Lingua Portuguesa e dactilologia). Isso responde também a nossa terceira
hipétese, quando verificamos os fatores que levam o surdo a aquisicdo de uma
segunda lingua.

Observamos que o uso da Libras em momento de leitura e escrita da Lingua
Portuguesa é fundamental e indispensavel para se obter éxito no ensino do
Portugués como L2, uma vez que a lingua de sinais tem o papel mediador para esse
processo de apropriagdo da segunda lingua, fazendo uso, € claro, de metodologias
e estratégias diferenciadas, tornando dessa forma a leitura acessivel e facilitada ao
sujeito.

Como sugestdo para a préatica pedagogica, enfatizamos a importancia do uso
da Libras para a aquisicdo da Lingua Portuguesa L2 na sua modalidade escrita,
partindo da palavra e de imagem como estratégia facilitadora, uma vez que o surdo
armazena em seu cognitivo 0 que v&, pois o aluno ao ingressar na escola ja traz
consigo seu conhecimento de mundo.

Esperamos que o resultado desse estudo proporcione melhor compreensao
de como alfabetizar alunos surdos em Lingua Portuguesa L2, levando o
aprimoramento do curriculo escolar e também o aprimoramento do trabalho
pedagégico, inserindo a Libras em seu projeto e, consequentemente, da
aprendizagem desses alunos, além é claro, de ajudar os professores
alfabetizadores.

Sugerimos que novos estudos sejam feitos, a fim de aprofundar o
conhecimento acerca desse ensino e, por conta disso, sugerimos para futuras
pesquisas ancorar as palavras ao género textual, como estratégias de ensino para a
compreensdo das estruturas com que se compdem Os textos. Visto que alunos
surdos precisam de uma aprendizagem de qualidade e diferenciada nesse processo,
partindo de recursos visuais diversos e tendo sua lingua de sinais como ponte para

esse conhecimento.
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