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EDUCACAO INCLUSIVA E DESENVOLVIMENTO SOCIOCOGNITIVO

MARIA SANTANA DA COSTADA SILVA'
MARIA VALNER DE JESUS FONTELLES?

RESUMO

A inclusdo da crianga com deficiéncia multipla nas salas de aulas do ensino regular traz em
sua conjuntura muitos desafios. O interesse em elaborar esse trabalho com o tema Educagao
Inclusiva e Desenvolvimento sociocognitivo surgiu da necessidade de compreender como se
dd o processo de ensino aprendizagem e quais repertorios de conhecimentos lhes sdo
ensinados e quais aprendidos por uma perspectiva inclusiva. Respaldado por este objetivo, e
com o intuito de dar suporte para as reflexdes, levantamos a seguinte problematica: a escola
estd preparada para receber esses alunos? O governo apoia ou ndo a escola com recursos
financeiros para a permanéncia desses alunos? Os professores estdo capacitados para receber
esses alunos? Na escola o que estd acontecendo ¢ inclusdo ou integragao? Dentro desta
perspectiva o processo metodoldgico deste trabalho estd fundamentado numa pesquisa de
carater bibliografico e pesquisa de campo com abordagem qualitativa, utilizando-se como
técnica de coleta de dados, entrevista semiestruturada e observacdo ndo participante. Assim, o
processo de inclusdo apresenta muitos entraves especialmente na escola publica da zona rural
e os desafios impostos por essa realidade sdo diversos como a formacao docente, a falta de
recursos e precariedade do ensino.

Palavras-chave: Deficiéncia multipla. Desenvolvimento sociocognitivo. Inclusao.

INTRODUCAO

Este artigo pretende descrever uma investigacdo sobre a a¢do educativa direcionada a
inclusdo de um aluno com deficiéncia multipla na escola e compreender acerca do seu
desenvolvimento sociocognitivo. O interesse com o tema proposto para essa pesquisa
referente a educacao inclusiva sdo as motivagdes em estudar sobre o processo sociocognitivo
da crianga com deficiéncia na educagdo regular de ensino.

Diante desses fatos analisa-se como acontece a educacao inclusiva desse aluno com
deficiéncia multipla na E. M. E. I. F. N* Sr* de Nazaré, localizada no ramal do Curupere
Grande, municipio de Abaetetuba- PA, pois incluir ndo significa colocar mais uma cadeira em
sala de aula, mas formular alguns questionamentos: Como o processo de escolarizacdo de um
aluno com deficiéncia multipla estd contribuindo para o seu desenvolvimento sociocognitivo?

Os professores estdo capacitados para receber esses alunos? Assim, o objetivo geral desse

1 Concluinte do curso de pedagogia — Universidade Federal do Para
2 Concluinte do curso de pedagogia — Universidade Federal do Para



artigo ¢ compreender como o processo de escolarizagdo esta contribuindo para o
desenvolvimento sociocognitivo do aluno com deficiéncia maultipla. Com o objetivo
especifico se tem: analisar a relagdo professor-aluno no processo de ensino aprendizagem,;
observar como a escola trabalha na perspectiva da educacdo inclusiva; analisar os desafios da
inclusao dos alunos com deficiéncia multipla.

A relevancia social da pesquisa se mostra importante, pois tem o objetivo de permitir
que o tema da inclusdo seja pensado de forma clara, porque a sociedade ¢ um fator
importante, pois precisa se pensar em meios para educar as pessoas em relacdo a inclusao,
fato que facilita interacdo de pessoas com necessidades especificas no meio social.

No plano académico, a importancia ¢ de contribuir para a pesquisa e ajudar a escola, em
particular a educagdo inclusiva de modo a observar e refletir como estd sendo desenvolvido o
trabalho de aprendizado da crian¢a com deficiéncia multipla.

No Plano Cientifico, no entanto ao relatar e descrever o desenvolvimento socio-
cognitivo e essa inclusdo na escolarizacdo precisa-se de fontes cientificas teoricamente
confirmadas, pois os estudiosos das areas visam olhares de relacdes em prol da vida e dos
direitos dos deficientes, que os discentes com déficits precisam com urgéncia de atendimento
especializado na darea educacional para que os mesmos possam adquirir 0 ensino e
aprendizados na sua maior totalidade de direitos.

Pretende-se que os resultados deste estudo possam subsidiar medidas que contribuam
para que a acdo educativa contemple as necessidades educativas especificas de todos os
alunos que estdo envolvidos no processo ensino-aprendizagem levando em consideragdo as

suas possibilidades e limitagdes.

1 A POLITICA DA EDUCACAO INCLUSIVA: Breve historico da Educacio

Especial e Inclusiva

A Educagdo Inclusiva tem sido um assunto de muita reflexao, pois nos tltimos anos, ela
deixou de ser naturalizada, para ser problematizada. Segundo Aranha (2004), por muito
tempo, a deficiéncia foi vista como um fendmeno metafisico, determinado pela possessdo
demoniaca ou escolha divina, para que os pecados dos familiares fossem purgados. Devido
esse pensamento, os séculos marcados pela inquisi¢ao catdlica e posteriormente pela reforma
protestante, contribuiam e muito para que pessoas com deficiéncia fossem castigadas e até
mortas, pois eram considerados personificacdo do mal.

Mendes (2006) nos diz que a historia da educagao especial comecou a ser trilhada no

século X VI, com profissionais da medicina e pedagogos que, desafiando os conceitos vigentes



na época, acreditaram nas possibilidades de individuos até entdo considerados ineducaveis.
Centrados nesse aspecto pedagdgico, numa sociedade em que a educagdo formal era direito de
poucos, esses profissionais desenvolveram seus trabalhos em bases tutoriais, sendo eles
proprios os professores de seus pupilos.

Ao falar da educacdo inclusiva, € crucial resgatar o histérico de lutas, conquistas e
estudos que consolidam essa estratégia pedagogica como um modelo de avango educacional.
O movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncia ¢ algo recente. Historicamente a
existéncia discriminatoria da escola e de toda sociedade se limita a escolarizagdo de um grupo
distinto ¢ homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam a esse grupo ficavam excluidos

dessa sociedade.
Apos varios anos de exclusdo e abandono até antes dos anos 80, as atengdes tomam

corpo ¢ sdo abertas algumas institui¢des especializadas motivadas por lutas sociais em torno
dos direitos humanos que ampliaram o atendimento especializado. Porém o perfil dessas
instituicdes especializadas tem como proposito atender as pessoas com deficiéncia, seja ela
mental, auditiva, visual, motora ou decorrente de disturbios invasivos de desenvolvimento,
além das pessoas superdotadas que também tem integrado o alunado da educagao especial.

Em meados do século XIX inicia uma articulagio para uma politica voltada a
Educagdo Especial. E nessa época que surgem instituigdes como a sociedade Pestalozzi do
Brasil e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) que segundo Santana
(2020) a predominancia dessas associagdes aconteceu devido o despreparo da escola publica
para atender aos alunos com necessidades especiais. Foi somente na década de 1930 que se
iniciou efetivamente a educacdo escolar das pessoas com necessidades especiais. Em 1954
surge a primeira APAE — Associacdo de Pais e Amigos de Excepcionais — onde elas acabaram
predominando no Brasil em virtude do despreparo da escola publica para atender as
necessidades individuais dos alunos om deficiéncia. Com apoio governamental e, sobretudo,
da comunidade estas instituigdes passaram difundir metodologias e materiais educacionais
especificos.

Em 1977 foi desenvolvida a politica de Educacdo Especial, sob a orientagdo do
Ministério da Educagao (MEC) que definia a criacdo de classes especiais e escolas especiais
para as redes de ensino. O contexto da Educacdo Especial relaciona-se naturalmente com o
problema do sistema escolar e da organiza¢do administrativa da educacdo em geral. Educacao
Especial desenvolve-se em torno da igualdade de oportunidades, em que todos os individuos,

independentemente das suas diferencas, deverao ter acesso a uma educagdo com qualidade,
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capaz de responder a todas as suas necessidades, buscava-se entdo uma escola para todos,
independentemente da origem social de cada um.

Porém, o ensino especial foi alvo de criticas, por ndo promover o convivio entre as
criancas om deficiencia e as demais criancas sem deficiencia pois, interagir com outros
sujeitos e construir a sua linguagem ¢ condi¢ao imprescindivel para que possa apropriar-se da
cultura e se construir.

Assim, na década de 1950 o que predominou foi o legado médico que vé o individuo
como tendo de algum modo uma deficiéncia e carecendo de educagdo especial. Na década de
1960, predominou a resposta socioldgica que representa a critica ao legado psico-médico que
defende uma contribuicao social de necessidades educativas especiais para cada tipo de

deficiéncia, como diz Sassaki (1997):

A década de 60, por exemplo, testemunhou o bom de instituicdes
especializadas, tais como: escolas especiais, centros de habilitacao, centros
de reabilitacdo, oficinas protegidas de trabalho, clube sociais especiais,
associacdes desportivas especiais. (p.31)

Essas instituigdes as quais Sassaki se refere, foram criadas concebendo a ideia de
proteger o “diferente” e, apos, reintegra-lo ao convivio social. Na realidade, estavam
considerando muito mais a questao social do que seu desenvolvimento como um todo.

Na década de 1970, por exemplo, predominaram as abordagens curriculares que
enfatizam o papel do curriculo na selecdo de aprendizagem, a nogdo de deficiéncia passou a
ser questionada pelas autoridades educacionais, especialmente as inglesas. Nesse contexto,
fica explicita a idéia de que todas as criangas, cada uma com suas especificidades, estao em
constante processo de aprendizagem.

A partir dos anos 80 acelerou-se a criagdo de instituigdes principalmente na area de
deficiéncia mental como resultado da Interiorizacdo das APAEs. Por sua vez, a Constitui¢ao
de 1988 trouxe mudancas significativas para a educacdo das pessoas com necessidades
educativas especiais. A nossa Constituicdo Federal de 1988, no seu artigo 5° capitulo I diz: a
“igualdade dos direitos entre os individuos, sem distingdo de qualquer natureza”. Este artigo
serviu como suporte legal a todas as outras legislagdes destinadas a area social e trata, no
artigo 205 e seguintes, do direito de todos a educacdo. Esse direito deve visar ao “pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para a cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.
A diretriz atual € a da plena integragdo dessas pessoas em todas as areas da sociedade.

Trata-se, portanto, de duas questdes - o direito a educacao, comum a todas as pessoas e

o direito de receber essa educacdo sempre que possivel junto com as demais escolas
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“regulares”. A legislacdo, no entanto, ¢ sabia em determinada preferéncia para essa
modalidade de atendimento educacional, ressalvando os casos de excepcionalidade em que as
necessidades do educando exigem outras formas de atendimento.

As politicas recentes do setor tém indicado trés situacdes possiveis para a organizagao
do atendimento sdo: participagdo nas classes comuns, de recursos, sala especial e escola
especial. Todas essas possibilidades tém por objetivo a oferta de educagdo de qualidade.

Portanto, no cenario brasileiro, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) Lei ntimero 9.394/96 introduziu, em seu capitulo V, artigo 58 e incisos I, II e III as

bases da Educacao Especial:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacio escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fun¢ao das condic¢des especificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o
inciso III do art. 4° e o paragrafo tinico do art. 60 desta Lei. (BRAIL, 1996 p.
19)

Abordar as reformas educacionais leva-nos a necessaria relacdo com o conceito de
exclusdo e toda a sua problematica. Sempre existiram excluidos, seja por processos de
dominagdo, seja por segregagdo, motivada por problemas relacionados com religido, politica,

saude, etnia, sexo, género, economia, etc.

Em junho de 1994, em decorréncia da Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais foi elaborada a Declaracdo de Salamanca documento de referéncia
mundial e orientador do processo de inclusdo no sentido de orientar organizacdes € governos
em suas praticas propondo dentre outras que as escolas acolhessem tanto as criangas com
deficiéncias como os bens dotados. Por este documento se firma a urgéncia de agdes que
transforme em realidade uma educacdo capaz de reconhecer as diferengas, promoverem a
aprendizagem e atender as necessidades de cada crianca individualmente. Logo, fica em
evidéncia que:

Cada crianca tem caracteristicas, interesses, capacidades e necessidades de
aprendizagem que lhe sdo proprios; os sistemas educativos devem ser
projetados os programas aplicados de modo que tenha em vista toda a gama
dessas diferentes caracteristicas e necessidades. (BRASIL, 1994 p. 26).
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O objetivo maior da declaragdo foi definir a politica para inspirar a acdo dos governos
de organizagdes internacionais € nacionais de ajuda, de organizagdes nao governamentais e de
outros organismos na aplicagdo da Declaracdo de principios, politica e pratica para
necessidades educativas especiais.

A partir da Declaragcdo de Salamanca foi propagado em todo o pais o direito de
educagdo para todos. A Constituicao Federal e a propria Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de n°
9394/96 fundamentam-se nos principios e na filosofia de que todos devem ter iguais
oportunidades para aprender e desenvolver suas capacidades, habilidades e potencialidades
para assim alcangar a independéncia social e econdmica bem como se inserir totalmente na
vida em sociedade.

Entdo, em dezembro de 1996 ¢ publicada a Lei de Diretrizes e Bases da educagdo
Nacional n® 9.394/96 onde no texto confirma que a educagdo especial deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino e devem existir servi¢os de apoios especializados.

Segundo marques; Hatmann (2012, p 18380:

A proposta de inclusdo surgiu no inicio do século XX, momento em que as
pessoas com deficiéncias passaram a ser considerados cidadaos com direitos
e deveres. Isso foi expresso por intermédio de diversos documentos que
surgiram, sendo o primeiro deles de 1948, no qual se torna publica a
Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Com base nesse documento, as
familias destas pessoas iniciaram alguns debates e organizaram-se,
realizando, entdo, as primeiras criticas sobre segregacdo. Surgiram dai os
movimentos em prol da inclusdo.

Em 2011, ¢ promulgado o Decreto n°® 7.611 que dispde sobre o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) além de outras providéncias. Em 2015 a LBI — Lei
Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, ¢ uma grande conquista na medida em que
vai na contramao desse passado historico, definindo a deficiéncia como atributo que nao pode
ser descolado do contexto, uma vez que se d4 na interacdo de uma pessoa que possui uma ou
mais caracteristicas que divergem do padrdo com barreiras. Em outras palavras, a deficiéncia
— seja ela de que ordem for — sé existe na relagdo com um mundo repleto de impedimentos
para a plena inclusdao da pessoa que a possui. As barreiras podem ser arquitetonicas (portas
estreitas, banheiros ndo adaptados, por exemplo); urbanisticas (calgada desnivelada, falta de
piso tatil e sinal sonoro em semaforos, entre outros); nos transportes (auséncia de rampas e
corrimao); na comunicagdo (auséncia de libras, legendas, texto alternativo etc.); tecnoldgicas

(que impedem o acesso a tecnologia); e/ou atitudinais.
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As conquistas legais nesse campo consolidaram, contudo, a corresponsabilidade entre
Estado e sociedade na eliminagdo de barreiras, de modo a possibilitar que pessoas com

deficiéncia se desenvolvam de maneira autonoma e independente.

1.1 Concepcoes/conceitos sobre inclusio
Entendida como o processo pelo qual a sociedade se adapta para poder incluir em seus

sistemas gerais pessoas com deficiéncia, a inclusdo ¢ a efetivacdo do direito a educagdo para
todos, pela valorizagdo das diferengas culturais, étnico-raciais, sexuais, fisicas, sensoriais,
intelectuais, emocionais, linguisticas e outras, que visa a reverter o percurso da exclusdo, ao
criar condigdes, estruturas e espacos para uma diversidade de educandos, acessivel. A
Educacao Inclusiva atenta a diversidade inerente a espécie humana , busca perceber e atender
as necessidades educativas especiais de todos os sujeitos — alunos, em salas de aulas comuns,
em um sistema regular de ensino e de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento
pessoa diversidade inerente a espécie humana , busca perceber e atender as necessidades
educativas especiais de todos os sujeitos — alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema
regular de ensino e de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoa
diversidade inerente a espécie humana , busca perceber e atender as necessidades educativas
especiais de todos os sujeitos — alunos, em salas de aulas comuns, em um sistema regular de
ensino e de forma a promover a aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos. Todos
os alunos, independentemente do tipo de limitacdo, tém o direito de estar na mesma escola.

Escola ¢ para todos.

A inclusdo causa uma mudanga de perspectiva emocional educacional, pois ndo se
limita a ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola mas apoia todos:
professores, alunos, pessoal administrativo, par que obtenham sucesso na corrente educativa
geral. O processo de inclusdo traz muitas implicagdes e, por isso, ele é desafiador e pleno de
possibilidades para os educadores e os educandos. A sociedade estd construindo um processo

inclusivo, mas ainda produz exclusdo, hd um movimento para incluir e obstaculos a inclusao.
Por isso apesar de recente na literatura especializada, os conceitos inclusivistas

envolvem valores humanos que vém, historicamente, sendo aperfeigoados por todos que
participam ativamente do processo de construcdo e de justica social. Entendé-los, refleti-los,
debaté-los, questiona-los ¢ fundamental a todo processo, pois orientam e aprimoram o pensar
e o agir. Dentro dos movimentos de inclusdo das pessoas com deficiéncia nos contextos

sociais, os conceitos inclusivistas tém significados diferentes, porém, se completam.



14

A autonomia ¢ a condi¢do de dominio no ambiente fisico e social, preservando ao
maximo a privacidade e a dignidade da pessoa que a exerce, a independéncia, ¢ a faculdade de
decidir sem depender de outras pessoas e 0 em powerment significa o processo pelo qual uma

pessoa, ou um grupo de pessoas, usa o seu poder pessoal inerente a sua condigao.
Por tanto para incluir tem que levar em consideracdo os conceitos inclusivistas, pois

estes fazem parte do processo de inclusdo, esses conceitos pressupdoem a inclusdo como um
“processo bilateral” no qual os excluidos e a sociedade buscam a superacdo dessa condi¢ao
mutuamente. Nessa concep¢do, a deficiéncia deixa de centrar-se exclusivamente no seu
portador, passando a tornar-se responsabilidade social, uma vez que esta ndo mais se restringe
a necessidade especifica do sujeito, mas, também na incapacidade da sociedade em oferecer
“equidade”, entendida como igualdade de oportunidades, que possibilite a todo ser humano,
também as pessoas com deficiéncia, alcancarem qualidade de vida, independente das

desvantagens advindas de suas necessidades especificas.
Promover o processo de inclusdo requer a adocdo de uma nova forma de ver a

deficiéncia, a inclusdo tem que ser feita de modo que se torne uma pratica comum a todos e
em quaisquer niveis e espagos de nosso sistema educacional, e ndo apenas vista como uma
providéncia emergente para acabar com desigualdade que se fagam evidente em determinado

instante. De acordo com Mantoan.
O que em outros tempos se estimava como a melhor maneira
de atender as necessidades dos alunos incapacitados, ou seja,
separd-los do resto da sociedade em turmas escolares em
instituicdes  especializadas, converteu-se em  solucdo
ultrapassada (1998, p.98).

Buscar saidas para a inclusdo desses alunos em nossos sistemas de ensino remete-nos a
considerar, necessariamente, os elementos geradores da situacdo de exclusao vivida por eles e
significa entendermos a escola como um espago socio-cultural, responsavel pela abordagem
pedagbgica do conhecimento e da cultura, e em articulacdo organica com o contexto em que
estd inserido.

Mas, para que a inclusdo venha a se legitimar, a escola precisa assumir sua parcela de
responsabilidade atenta que as dificuldades de alguns alunos ndo s6 apenas deles, mas

resultam em grande parte do modo como o ensino ¢ ministrado, a aprendizagem ¢ concebida e

avaliada.
1.2 Metodologias inclusivas

O principio primordial de uma escola inclusiva e de qualidade ¢ atender os alunos com
necessidades educacionais especiais, respeitando a singularidade de cada um. A metodologia

inclusiva deve estar presente em todas as escolas, pois esta valoriza as potencialidades,
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talentos, habilidades e oportuniza planejamento individual, almejando o desenvolvimento, a
felicidade e a aprendizagem de cada crianga.

Assim, os maiores desafios de uma metodologia inclusiva ¢ fortalecer os treinamentos
dos professores ndo s6 deles mas de toda comunidade escolar, elaborar e organizar recursos
pedagbgicos e de acessibilidade para superar barreiras e possibilitar a plena participagdo dos
alunos, inseridos em cada escola.

Por isso, ¢ importante que haja troca constante de experiéncias, esclarecimento de
duvidas e que eles saibam qual ¢ a deficiéncia do educando e as suas necessidades especificas.
A parceria entre os professores da educacdo comum com os da educagdo especial deve
estabelecer estratégias pedagodgicas e formativas, metodologias que favorecam a
aprendizagem e a participa¢do desse aluno no contexto escolar. Criar uma rede de apoio e
reestruturacdo do espaco escolar. Todos os passos devem ser dados em busca de melhoras na
educagao.

A adaptacdo de métodos de ensino necessaria para estabelecer inclusive
criangas com dificuldade intelectuais é tudo o que a escola atual precisa para
finalmente oferecer um ensino de qualidade no Brasil; as escolas precisam
disso para ontem, tendo ou nao pessoas com deficiéncias mental nas salas de
aula. Esses métodos sdo extremamente salutares e benéficos a todos pois
devem estar baseados na cooperacdo mutua entre os alunos e na construgdo
do conhecimento individual, dentro de suas potencialidades, que podem ficar
além ou aquém daquilo que seria tradicionalmente transmitido pela
professora nas aulas baseadas em palestras, que ja ndo conquistam o
interesse dos alunos.( FAVERO, 2002, p. 34-35).

Partindo dessa perspectiva, compreende-se que tais metodologias podem auxiliar no
processo de diversidade que adentra os espagos escolares, reconhecendo e respeitando a
autonomia dos estudantes, afim de desenvolver processos emancipatorios e possibilitar a
constru¢do do conhecimento através dos diferentes meios pelos quais as criangas com
deficiéncia se desenvolvem. Cabe ao professor, enquanto mediador, avaliar qual metodologia
valoriza os diferentes sujeitos em sala de aula, potencializando os modos peculiares de

desenvolvimento de cada um.

2 METODOLOGIA
2.1 Descricio do estudo

Com a inten¢do de poder compreender os aspectos relacionados ao tema trabalhado
essa pesquisa se caracteriza por uma abordagem qualitativa, a qual segundo Minayo (2000)

“A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser quantificado. Ou seja,
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ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspirac¢des, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos
processos e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo das
variaveis”. (p. 21)

Utilizou-se como procedimento metodoldgico para este estudo a pesquisa bibliografica
e de campo. A pesquisa bibliografica se torna de primordial importancia, porque nos mostra
diferentes estudos e investigacdes que nos permitem entender, por meio de diversos pontos de
vista, inimeros conceitos acerca da tematica pesquisada. “A pesquisa bibliografica ¢
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e

artigos cientificos” (GIL, 2002, p.44).

2.2 Lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada na E.M.E.LLF. Nossa Senhora de Nazaré, zona rural do
municipio de Abaetetuba-PA, por ser uma escola que possui alunos com deficiéncia que
responderia o objetivo desta pesquisa a respeito do processo de inclusdo. A escola possui 2
salas de aulas, sendo uma para educacgdo infantil e outra para o ensino multisseriado, 1 sala da
diretoria que também funciona como secretaria e sala dos professores, 3 banheiros sendo 1

adaptado, um corredor que funciona como refeitorio e area recreativa e 1 cozinha.

2.3 Sujeitos da pesquisa

4

O alvo desta pesquisa ¢ aluno com deficiéncia multipla e a professora acerca do
processo de ensino aprendizagem. Efetivamente para melhor coleta de dados e proveito da
pesquisa também foram entrevistadas a diretora da escola, a profissional do apoio escolar, os
pais/responsaveis do estudante cadeirante e 2 colegas da mesma classe da escola que pertence

da crianca cadeirante.

2.4 Coleta de dados

No processo de coleta de dados selecionamos a observacao ndo-participante com o
intuito de compreender como se da o processo de inclusdo e o processo de ensino
aprendizagem. Na observa¢ao nao participante “[...] o pesquisador tem contato com a
comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela, permanece de fora”
Lakatos e Marconi (1996, p.193). As observagdes foram registradas em diario de

acompanhamento que, segundo Lakatos e Marconi:

Ajuda o pesquisador a identificar e a obter provas a respeito de objetivos
sobre os quais os individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu
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comportamento [...] e obriga o investigador a um contato mais direto com
realidade [...] (1996, p.191).
Também utilizamos uma entrevista semiestruturada de forma flexivel para facilitarmos

a conversacdo com a dire¢do da escola; profissional de apoio escolar (PAE); a professora de
turma; mde da crianga e estudantes da mesma turma. Para Gil (2008) a entrevista
semiestruturada “[...] € seguramente a mais flexivel de todas as técnicas de coleta de dados de

que dispoe as ciéncias sociais” (GIL, 2008. p. 109).

2.5 Interpretacao dos dados

Para a analise e tratamento dos dados coletados nas observagdes e entrevistas
realizadas em campo, adotamos a analise de conteudo. Nesse contexto, conforme citado por
Bardin:

A analise de contetdo envolve uma descri¢do analitica como uma forma de
tratamento em pesquisas qualitativas e quantitativas, uma analise de
significados, ocupa-se de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa
do contetido extraido das comunicagdes e sua respectiva interpretacao (2011,

p. 21).

Os nossos dados foram obtidos entre os meses de Agosto e Setembro de 2022. Em
sequéncia, as respostas foram agrupadas com o intuito de dar inicio a analise que apresentou

carater qualitativo, a partir das entrevistas realizadas.

3 CARACTERIZACAO DO PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM DO
ALUNO COM DEFICIENCIA NO ENSINO REGULAR DA ESCOLA EMEIF N*
SRA DE NAZARE

Considerando que nosso estudo teve como objetivo compreender como o processo de
escolarizagdo esta contribuindo para o desenvolvimento so6cio cognitivo e para a inclusdo de
criancas deficientes, nossa analise inicial foi realizada dentro da sala de aula a saber de que
forma ocorre este processo educacional e posteriormente em outros aspectos da instituigdo.

O aluno alvo desta pesquisa ¢ um aluno de 9 anos com deficiéncia miltipla que estuda
no 3° ano do ensino fundamental, no turno da tarde da escola EMEIF N° Sra de Nazaré
localizada na zona rural do municipio de Abaetetuba - PA. Além da deficiéncia fisica que
afeta sua imobilidade nos membros inferiores o aluno apresenta um comprometimento
neuroldgico que afeta seu desenvolvimento motor e mental.

A turma em que o aluno estd matriculado ¢ uma turma de ensino multisseriado do 1°

ao 5° ano e possul apenas uma professora regente que possui apenas o antigo magistério, nao
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tendo formagdo em nivel superior. Na entrevista a professora destaca que o aluno ndo
consegue acompanhar o ritmo da turma, ndo consegue realizar as mesmas atividades que os
outros alunos e necessita de um auxilio e acompanhamento intenso para a realizacdo das
atividades. O aluno tem, ofertada pela Secretaria Municipal de Educacdo de Abaetetuba, um
Profissional de Apoio Escolar — PAE que atua justamente nesse acompanhamento dele, seja
nas atividades, na alimentacao, recreacao, na condu¢ao ao banheiro e etc.

No processo de ensino aprendizagem, o aluno necessita de apoio para conseguir
segurar o lapis, ndo consegue escrever seu proprio nome e pronuncia poucas palavras. Ele
reconhece poucas vogais e consoantes € necessita de atividades adaptadas e diferentes da sua
turma, visto que no 3° ano os alunos ja trabalham a escrita do quadro, leitura e interpretacao e
contas basicas de matematica. As professoras relatam que elas sempre buscam trabalhar a
partir daquilo que ele consegue e vao avangando na medida em que julgam necessario, mas
ressaltam que o aluno adquiriu um curto repertoério de conhecimento ¢ que ndo avanga no
processo de leitura e escrita tendo seu desenvolvimento sociocognitivo limitado. Na imagem a
seguir, a professora trabalha a coordenacdo motora fina e o reconhecimento e associagdo das
vogais.

Imagem 1 e 2- atividade realizada com o aluno com deficiéncia miltipla

Fonte: arquivo pessoal (2022)

De acordo com as observagdes da pesquisa em campo, as atividades que mais lhe
chamam atencdo sdo atividades recreativas, de cantar, dangar, imitar. As professoras relatam

que isso ¢ muito divertido pra ele.
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Ao ser questionada sobre as principais dificuldades enfrentadas acerca do processo de

ensino aprendizagem do aluno a professora destaca:

A nossa dificuldade ¢ que apesar da escola nos apoiar ela ndo tem recursos
financeiros, muitas vezes para nos conseguirmos fazer algo, a gente tem que
tirar dinheiro do nosso proprio bolso, e correr atras de recursos para trabalhar
com esse aluno, porque o municipio ndo nos oferece esses recursos
(professora regente)

Questionamos a profissional de apoio do aluno sobre as principais dificuldades que o
aluno sente para apreender os conteudos apresentados nas disciplinas e em qual aspecto o
aluno sente maior dificuldade de aprendizagem.

Devido a deficiéncia do aluno ele consegue fazer alguns rabiscos com o
material adaptado, ele fica limitado porque essa deficiéncia impede a
realizacdo de alguns movimentos por conta de ele ser cadeirante.
(profissional de apoio escolar)

As professoras relatam que a escola ainda nao oferece cursos de formagao continuada,
os professores estdo aos poucos se capacitando para trabalhar sob os aportes tedrico-
metodoldgicos da educagdo inclusiva. A professora regente da turma planeja suas atividades
sempre com uma especifica e adaptada para o aluno deficiente e o inclui nas atividades em

grupo para participagdo ativa na turma.
Observamos também, que as professoras com 0s poucos recursos que tem aplicam

metodologias contextualizadas com a realidade deste educando, para que estas facilitem o
processo de inclusdo. Stainback e Stainback (1999, p. 243) comentam que “os professores
também precisam modificar as atividades em que determinado aluno participa, ou a maneira
como ele atinge os objetivos”. Percebe-se nas falas das professoras que incluir significa trazer
para o meio social as pessoas com necessidades educativas especiais, € que a inclusdo escolar

implica o compromisso que a escola assume de educar cada crianca.
Acerca da estrutura fisica da escola, esta foi reinaugurada em agosto de 2022 e obteve

um banheiro adaptado e rampas de acesso para cadeirantes, que até entdo nao possuia. A

figura 3 mostra esse fator de acessibilidade.

Imagem 3 - Banheiro Adaptado
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Fonte: Arquivo pessoal, 2022.

Acerca da relagdo do aluno com os colegas, os alunos denominam serem boa e fazem

o possivel para aproximarem ele nas atividades, questionamos as professoras se houve algum

traco de exclusdo do aluno por parte dos colegas e esta ressalta que ndo, os alunos sempre
brincam com ele e o tratam com muito carinho.

Ao entrevistarmos a mae do aluno sobre o percurso da vida escolar do seu filho com

relagdo a recepcao na escola e dos profissionais em geral, ela destaca:

Na minha opinido tem sido boa. A dire¢cdo sempre atenciosa, mostrando
interesse em garantir o acesso do meu filho. Com relag@o aos professores, foi
a mesma coisa, sempre com muita atencdo, € os colegas buscam ajudar
sempre que € possivel.

Perguntamos como ela avalia o desenvolvimento dele na escola e as metodologias

utilizadas pela professora:
Meu filho aprende devagar. Vai no ritmo dele. A escola apresenta algumas
adaptacdes de materiais que sdo usados na hora da aula. As vezes, da certo e
ele participa (...) Ele consegue aprender alguma coisa, quando volta para
casa depois da aula chega todo feliz. Nao sei bem como ele ¢ avaliado. Mas
sei que ele melhora o humor e gosta muito de ir a escola
A partir do relato da mae do aluno sobre sua vida escolar, em especial seu
desenvolvimento, vimos que a crianga ndo tem entrave na relagdo afetiva com as professoras,
€ que a comunicagdo entre o aluno, os professores, a direcdo e os colegas ¢ satisfatoria. Em
relagdo aos amigos da crianca, sdo carinhosos, proporcionando uma comunicacao entre eles

efetiva.
No entanto, em nosso estudo, as entrevistas revelaram que a relagdo da crianga

cadeirante com as demais criangas se limita a trocas de informagdes basicas. Ele, por nao
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conhecer outras experiéncias, s6 pode achar que este ambiente em que vive ¢ bom: tem
amigos, vai a escola todos os dias, ¢ bem tratado. Acreditamos ser de suma importancia que a
crianca deficiente possa ir a escola, que os pais deem esse apoio que ela tanto precisa, muitas

vezes a ndo adaptagdo nas aulas desmotiva essa crianga.
Par que este ambiente se torne minimamente adequado as necessidades do aluno, sdo

necessarias mudancgas e adaptacdes que parecem distantes de serem realizadas em curto prazo.
Outro ponto importante, ¢ que o aluno usudrio de cadeiras de rodas, como qualquer crianca,
estd em processo de desenvolvimento de linguagem, de processos identificatérios de

construcao de valores sociais e afetivos, entre outros.
Frente a essas reflexdes, e de acordo com os dados coletados durante a vivéncia na

instituicdo, verificamos que a escola ndo trabalha com projetos direcionados para publicos
especificos, o que ¢ de suma importancia para o processo de inclusdo. As professoras

ressaltam que projetos ndo sdo normalmente aplicados na escola.
Seguindo a entrevista, perguntamos aos alunos da turma se sabiam o que significava

inclusdo e nenhum dos alunos soube comentar qual o significado, ou seja, a nosso ver, a
instituicdo ainda ndo desenvolveu nenhum trabalho com os alunos a respeito da inclusdo,
visto que € muito importante que haja comunicacdo entre escola e a classe de estudantes, pois
a inclusdo, de acordo com Mantoan (2003, p. 15), “[...] ¢ uma saida para que a escola possa

fluir, novamente, espalhando sua a¢ao formadora por todos os que dela participam”.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Diante do que foi exposto, o que se assiste nos ambientes escolares ¢ a necessidade
urgente de reflexdo sobre o desenvolvimento da educacdo, pensada sobre o paradigma da
inclusdo. Nesse sentido, a institui¢ao escolar deveria ser efetivamente mais orientada para as

particularidades apresentadas pelos alunos do que para as necessidades da sociedade.
A relagdo com a familia também ¢ muito importante para que o processo de inclusao

acontecga, a familia tem o dever de estar sempre presente em toda a trajetoria de vida escolar
de seu filho. Além disso, os familiares devem ndo apenas dar estrutura emocional e logistica,
mas monitorar ¢ dialogar com os educadores sobre as atividades que poderiam ser mais
vidveis a aprendizagem de seu filho, diagnosticando erros, cobrando mudancas e pressionar

adaptagdes (MANTOAN, 2003).
Como professores temos dois caminhos a seguir: ou saimos da rotina e inovamos nossa

pratica diante das nossas necessidades e das necessidades de cada sujeito, ou ficamos
lamentando o que poderia ser feito, jogando a culpa no sistema de ensino, nos ombros do

governo, na familia e em todos os setores da sociedade. Que garantias temos de que a inclusdo
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terd sucesso? Ou quando estas mudangas ocorrerdo na pratica? Essas respostas s serdo
respondidas quando passarmos dos discursos e dos debates para a pratica em toda sua

plenitude. Como Rodrigues afirma:

O desenvolvimento da Educacdo Inclusiva depende, em grande parte, do
desenvolvimento do sistema educativo no seu conjunto. E muito dificil
desenvolver um sistema que, coerentemente, opte pela Educacao Inclusiva
sem fazer uma aposta decisiva no desenvolvimento da escola regular. [...] a
Educac¢ao Inclusiva, enquanto reforma educacional, s6 podera florescer em
sistemas educativos capazes de aceitar uma mudanc¢a nos seus habitos e
paradigmas (2008, p. 40).

A partir desta pesquisa, consideramos que o processo de inclusdo do aluno ¢ limitado na
medida em que a escola por ter apenas o ensino multisseriado ndo esta totalmente preparada
para receber este aluno. A escola ainda ndo trabalhou projetos sobre a educagdo especial e
inclusiva, a escola ainda ndo oferece formacdo continuada para a professora da turma, os
recursos € metodologias também sdo limitados e reduz agdo educativa do aluno apenas em
sala de aula. Ele é incluido nos liames do ensino, mas ndo estimulado em todas as suas
potencialidades e necessidades, como por exemplo a inser¢cao de tecnologias assistivas aliadas

aos seu ensino e estimulo do desenvolvimento sociocognitivo.
Nas entrevistas a professora menciona que o aluno avangou até um certo ponto € que o

comprometimento neuroldgico e motor o impossibilita de se desenvolver mais. No entanto,
ndo percebemos alternativas para estimulos o que limita ainda mais seu desenvolvimento. Nao
ha educacdo fisica na escola, entdo a parte recreativa também fica por conta da professora

regente o que acaba tendo que ministrar todas as areas de conhecimento para todas as séries.
Além disso, ressaltamos que a sobrecarga de trabalho da professora também ¢

demasiada e esta ndo possui um tempo destinado para planejamento, trabalhando de segunda
a sexta feira em sala de aula. Assim, ressaltamos que os desafios sdo enormes, € que apesar

deles, a professora tenta contorna-los na medida do possivel.
Portanto, é necessario que a escola esteja preparada para receber alunos com todos os

tipos de diferencas, possuindo um conjunto de recursos que precisam ser organizados e
disponibilizados para que todos os alunos, sejam eles deficientes ou ndo, possam desenvolver
suas competéncias com respeito e dignidade, sendo justamente responsabilidade do professor
a adaptagdo das aulas de uma maneira que inclua o grupo de alunos em geral, conseguindo,

assim, atender cada um com suas especificidades.

CONSIDERACOES FINAIS

A garantia de uma educagdo de qualidade para todos implica, dentre outros fatores, um

redimensionamento da escola no que consiste ndo somente na aceitagdo, mas também na
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valorizagdo das diferencas. Esta valorizagdo se efetua pelo resgate dos valores culturais, os
quais fortalecem a identidade individual e coletiva, bem como pelo respeito ao ato de
aprender e de construir.

Os tempos sdo modernos e as pessoas estdo incluindo mais as pessoas com necessidades
especiais, ainda a um longo e arduo caminho a se expandir e percorrer, somos uma sociedade
desunida, ainda dependemos de leis para garantir o minimo de direitos para 0s mesmos.

O presente trabalho nos possibilitou um melhor entendimento sobre a questao da inclusao
de um aluno com deficiéncia multipla durante sua participagdo no processo do ensino
aprendizagem. Pois este ser ¢ capaz como os outros, ndo da mesma forma, mas com suas
limitagdes, seus desejos, suas frustracdes, seus sonhos e sua vontade de ser respeitado como
gente que pensa, sofre, ama, sorri, se decepciona e que busca o que todo ser humano deseja,

ou seja, ser feliz e ser aceito e compreendido por todos.
No, entanto, na perspectiva de um aluno deficiente, a escola ideal ainda ¢ uma realidade

distante, em especial no que refere a vivéncias nas aulas. Esses alunos ndo t€ém um espaco
adequado para a realizagdo das suas atividades, e cabe ao docente enfrentar o desafio de ser

criativo para atuar de forma eficaz no desenvolvimento do seu contetdo.
Por fim, entendemos que os achados nesse trabalho ndo se esgotam, novos olhares

acerca da aluno podem e devem ser desenhados, e que as informagdes pertinentes a formagao
do professor possam alcancar as populagdes especiais. Nesse sentido, acreditamos que o
aspecto associado a terminologia inclusdo pode trazer bons frutos como area de atuacdo do

professor.
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