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“Admitamos, em resumo, que “visar ao pleno desenvolvimento
da personalidade humana e ao fortalecimento dos direitos do
homem e das liberdades fundamentais” consiste em formar
individuos capazes de autonomia intelectual e moral e

respeitadores dessa autonomia em outrém [...]”.

(Piaget, 1975, p. 61)



RESUMO

Esta pesquisa teve como propdsito mostrar a importancia da aplicabilidade da afetividade
nas praticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento dos anos iniciais do ensino
fundamental. Para isto, foi realizada uma pesquisa bibliografica, onde houve o
levantamento de diversas obras de importantes autores que tratam da alfabetizagéo e
letramento e da relevancia da afetividade para a educacdo e desenvolvimento tanto
cognitivo, como de diversas outras habilidades das criancas. A partir das analises, fizemos
algumas consideracdes com relacdo a algumas problematicas e aspectos existentes com
relacdo ao ensino aprendizagem da leitura e escrita e sobre as relagdes das interacdes
sociais e da afetividade no desenvolvimento das criancas nas concepcdes de Jean Piaget,
na qual, a partir das dadas consideragdes, analisamos e correlacionamos sobre o valor das
interacdes sociais e da afetividade nas praticas dos docentes para o ensino da leitura e
escrita das criancas. Por fim, podemos considerar que o processo de alfabetizacdo e
letramento € bastante complexo, possuindo diversas peculiaridades a serem consideradas
neste processo, assim, é de grande relevancia que os professores reconhecam e
considerem estas variadas facetas, na qual, a afetividade serd primordial para o

desenvolvimento da aprendizagem das criancas.

Palavras- chave: alfabetizacdo; letramento; afetividade.



ABSTRACT

This research aimed to show the importance of the applicability of affectivity in the
pedagogical practices of literacy and literacy in the early years of elementary school. For
this, a bibliographical research was carried out, where there was a survey of several works
by important authors that deal with literacy and literacy and the relevance of affectivity
for education and development, both cognitive and several other skills of children. Based
on the analyses, we made some considerations regarding some existing issues and aspects
regarding the teaching and learning of reading and writing and about the relationships of
social interactions and affectivity in the development of children in Jean Piaget's
conceptions, in which, from Based on the given considerations, we analyzed and
correlated the value of social interactions and affectivity in teachers' practices for teaching
children to read and write. Finally, we can consider that the process of literacy and literacy
is quite complex, having several peculiarities to be considered in this process, thus, it is
of great importance that teachers recognize and consider these various facets, in which

affectivity will be paramount for the children's learning development.

Keywords: literacy; literacy; affection.
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1 INTRODUCAO

O analfabetismo é uma realidade existente em nossa sociedade até os dias atuais,
na qual, por muito tempo ocorreu a busca para encontrar uma solugéo para esta situagao.
Neste percurso, houve diversas discussdes e implementacGes de métodos nas escolas
para 0 ensino da leitura e escrita. Estes mecanismos de ensino entraram em vigor no
seculo passado e permanecem até hoje.

Muito se tem pensado em técnicas para o sucesso para alfabetizar as criangas dos
anos iniciais do ensino fundamental. Com o passar dos anos, foram desenvolvidos
diversos métodos de alfabetizacdo, isto é, métodos fonico, alfabético, silabico, de
palavracdo, entre outros, na qual, constantemente ha uma discussdo critica sobre o

funcionamento e a eficiéncia desses preceitos que foram se renovando ao longo do tempo.

Esse movimento de alternancia metodoldgica teve inicio em nosso pais, como
dito anteriormente, a partir das Gltimas décadas do século XIX. Antes disso, a
questdo ndo era relevante: considerava-se que aprender a ler e escrever
dependia, fundamentalmente, de aprender as letras, mais especificamente, os
nomes das letras. Aprendido ao alfabeto, combinavam-se consoantes e vogais,
formando silabas, para finalmente chegar a palavras e a frases. (SOARES,
20204, p. 17)

Desde entdo, as metodologias vém mudando no decorrer do tempo, por
inspiracdes também, a estudos com enfoque na aprendizagem dos processos de aquisicao
de leitura e escrita da crianca e interesses em conhecer como ocorre a construcao desse
conhecimento, compreende-se entdo, que as criangas aprendem de maneiras diferentes,
logo, ndo sera possivel que esses métodos de ensino sejam eficientes para todos 0s
individuos igualmente da mesma maneira.

Deve-se considerar as particularidades nos processos de desenvolvimento da
aprendizagem e o conhecimento ja trazido por esses alunos para dentro do ambiente
escolar. E importante ter em vista que os discentes sdo individuos singulares, na qual,
seus processos de aprendizagem também sdo, onde seus processos de obtengdes de

conhecimentos iniciam-se desde antes de sua inser¢édo da escola.

Se aceitarmos que a crianca ndo é uma tabua rasa onde se inscrevem as letras
e as palavras segundo determinado método; se aceitarmos que o “facil” e o
“dificil” ndo podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto mas de quem
aprende; se aceitarmos que qualquer informagdo deve ser assimilada (e
portanto transformada) para ser operante, entdo deveriamos também aceitar
que os métodos (como consequéncia de passos ordenados para chegar a um
fim) nao oferecem mais do que sugestdes, incitagdes, quando ndo praticas
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rituais ou conjunto de proibi¢cdes. O método ndo pode criar conhecimento.
(FERREIRO, 2011, p. 32)

Ao considerar estas perspectivas, podemos refletir com relacdo a afetividade do
educador, em suas diversas praticas em sala de aula. No caso da alfabetizacdo e
letramento, é de grande importancia que também esteja incluida, pois esse ensino deve
ser construido atraves da realidade dos discentes, logo, um ensino que se distancia da
realidade dos mesmos, faz com que torne a aprendizagem mais dificil e desestimulante.

Compreende-se também que a afetividade envolvida nas préaticas de alfabetiza¢éo
e letramento sdo primordiais para desenvolver a criticidade dos alunos na sociedade, ja
que para Ferreiro (2011), a lingua escrita € um agente social. Assim, através da afetividade

inserida nas praticas pedagdgicas, desenvolve-se também a autonomia dos alunos.

Podemos dizer que dois seres colocados um frente ao outro estdo em “situagao
de troca” quando um, oferecendo uma parte de si mesmo ao outro, recebe deste
uma outra, e vice- versa. As formas conscientes e voluntarias desta troca no
mestre, em presenca do aluno, levardo a um enriquecimento mutuo. Buscando
conhecer melhor a crianga para melhor guia-la em seu desenvolvimento,
transmite-lhe os meios mais adequados para atingir este fim e se sente
recompensado pela alegria de ter feito um trabalho educativo criador de vida
verdadeira, que lhe da a impresséo de ter prolongado sua prépria existéncia.
(MARCHAND, 1985, p.79)

Alfabetizacdo e afetividade, portanto, constitui-se objeto de interesse
investigativo ao analisarmos a trajetéria dos métodos pedagdgicos para ensino da leitura
e escrita. Visto que, percebemos que inicialmente essas praticas davam-se por meio de
métodos tradicionais de ensino, onde se considerava que para aprender a ler e a escrever
bastaria apenas a aprendizagem do nome das letras e logo em seguida fazer a juncdo das
letras para formar silabas e assim formar palavras e frases.

Porém essa conduta foi mudando com o passar dos anos, chegando a um momento
ao qual percebe-se que para a aprendizagem tornar-se significativa precisaria considerar
a realidade psicolégica da crianca, dando origem assim a novas concepgdes de ensino.

E importante que os educadores tenham a compreensdo que para as criancas
chegarem ao momento de leitura e escrita, € necessario que elas passem por diversos
niveis ao qual deve-se considerar cada um deles, para que assim, se tenha um novo olhar
a respeito dos processos de alfabetizagdo. Estas compreensfes séo defendidas pelas
autoras Emilia Ferreiro e Ana Teberosky em seu trabalho intitulado como “Psicogénese

da Lingua Escrita”.

Sabemos agora que ha uma série de passos ordenados antes que a crianga
compreenda a natureza de nosso sistema alfabético de escrita e que cada passo
caracteriza-se por esquemas conceituais especificos, cujo desenvolvimento e
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transformagdo constituem nosso principal objeto de estudo. Nenhum desses
esquemas conceituais pode ser caracterizado como simples reprodugdo- na
mente da crianca- de informacdes fornecidas pelo meio. Esses esquemas
implicam sempre um processo construtivo no qual as criangas levam em conta
parte da informacdo dada, e introduzem sempre, ao mesmo tempo, algo de
pessoal. (FERREIRO, 2011, p 68)

Desta forma, 0 que para muitas pessoas do senso comum sao rabiscos, para o
professor conhecedor dessas fases, sabe-se que ali o discente estd em processo de
amadurecimento desta atividade.

Quando o docente passa a ter o olhar cuidadoso e atento para ali se trabalhar de
forma adequada com suas praticas para alfabetizar seus alunos de acordo com suas
necessidades e conhecimentos ja existentes, a afetividade esta sendo exercida em seus
métodos, pois este termo vai além de abracar seus alunos na hora da entrada em sala de
aula, mas também, encontra-se em atividades que sejam chamativas para seus alunos,
dado também através da assisténcia que cada aluno ira precisar para compreender a lingua
materna, aléem de € claro, alfabetizarem seus alunos de forma humanizada ao qual
estimulem a criticidade dos mesmos perante as diversas realidades encontradas em seu
cotidiano.

Um professor que exerce a afetividade ndo prendera suas técnicas de ensino em
apenas um unico método, cartilhas, livros ou em atividades que estdo fora da realidade de
seus alunos, mas sim, ira além desses mecanismos, considerando que seus alunos nunca
serdo uma folha em branco e que a lingua ndo é apenas um objeto de uso escolar, mas

sim, de uso social.

A escola é um lugar privilegiado para a socializacéo, onde as relagdes afetivas
possuem substancial valor. O professor que ndo considerar os aspectos sociais
e humanos de sua atribuicao correra o risco de ndo ser bem- sucedido. O aluno
possui a necessidade de conviver, estabelecer rela¢6es, adquirir conhecimento.
(CUNHA, 2017, p. 41)

A afetividade faz parte da construcdo do ser, desta forma, é inevitavel que a
mesma nao fique de fora das condutas dos professores, sendo indispensavel para as
praticas de alfabetizag&o e letramento das criancas do ensino fundamental, uma vez que,
compreende-se a aquisicdo da leitura e escrita como algo de complexo entendimento e

com Vvérias fases até a aquisi¢do das mesmas.

Sem afeto entdo, ndo ha interesse, necessidade e motivacdo pela aprendizagem,
ndo ha também questionamentos, e sem eles, ndo ha desenvolvimento mental.
Afetividade e cognigdo se complementam e ddo suporte ao desenvolvimento
da outra. (PESSOA, 2000, p. 102)
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Além disso, a proposta da tematica deste Trabalho de Conclusdo de Curso possui
grande relevancia pessoal. O interesse em pesquisar e relacionar os elementos afetividade
e alfabetizagdo originou-se com estudos no projeto coordenado pela Profa. Dra. Ivana
Silva, denominado “Brinquedoteca e Laboratorio de Alfabetizacdo e Letramento”
(BLALLET), da UFPA Campus Castanhal, com rodas de conversa e discussdes no que
se refere a alfabetizacdo e letramento e as dificuldades encontradas para a alfabetizacao
dos alunos do ensino fundamental nas séries iniciais, e em especial a preferéncia pessoal
pelos assuntos e disciplinas relacionadas a psicologia da educacao e ao desenvolvimento

psicologico e cognitivo das criangas.

Pode-se considerar que a pesquisa apresentara importantes contribuicGes
académicas nas referidas areas de estudos, pois trara diversas argumentagdes tendo como
referéncia importantes autores das areas, contribuindo entdo, para estudantes de
pedagogia, pois observou-se que ainda hd uma pequena quantidade de pesquisas

relacionadas a ligacdo da afetividade com a alfabetizacdo e letramento.

Na qual, acredita-se que o trabalho também colaborard para a formacdo
profissional dos docentes dos anos iniciais do ensino fundamental, pois trara importantes
reflexdes a respeito da importancia da afetividade para o melhor desenvolvimento de suas
praticas em sala de aula para a melhoria da qualidade de ensino dos alunos que estdo em
processo de aquisicdo de leitura e escrita. Além dos demais pesquisadores interessados

na tematica.

Percebe-se que ao longo dos anos, diversos métodos de ensino para a aquisi¢ao da
leitura e escrita foram discutidos e impostos no &mbito escolar para a eficiéncia desse
processo tdo importante na vida do aluno e cidadao, porém, observa-se que ainda até os
dias atuais, a questdo da alfabetizacdo e letramento é um desafio a ser superado nas
escolas, pois € um movimento que ainda gera insucessos, tendo em vista os elevados
indices de alunos analfabetos, na qual, a problematica ultrapassa os muros da escola, e

gera sérias consequéncias sociais.

[...] os efeitos da ndo alfabetizacdo extrapolam a vida escolar, espraiando-se
para além dela, podendo atingir a capacidade de atuagdo cidada dos individuos
e suas possibilidades de inser¢do e progressdo no mercado de trabalho. Assim
sendo, as consequéncias causadas pelo analfabetismo infantil prolongam-se
para a vida adulta. (SANTOS; SPERRHAKE; MELO, 2022, p. 367)

Com a pandemia da Covid- 19 o numero de criancas ndo alfabetizadas aumentou

significativamente. Em um artigo da CNN Brasil, Corra e Alves (2022) dizem que esse
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nimero cresceu mais de 66%. Os dados foram divulgados pela ONG Todos Pela
Educacdo, que é uma organizacdo nao governamental para melhoria da qualidade da
educacéo brasileira, na qual teve como base, pesquisas do IBGE. As informacdes entdo
declararam que 2,4 milhdes de criancas na faixa etaria entre 6 e 7 anos nao sabem ler nem

escrever, onde as desigualdades sociais e étnicas se destacam nos dados fornecidos.

Ao realocar o processo educacional da escola para as residéncias, coloca-se em
evidéncia a grande disparidade existente entre as familias de classe alta e baixa,
uma vez que grande parte do publico que se enquadra como sendo de classes
menos favorecidas, especialmente em paises de terceiro mundo, vive em
condigdes precarias. Ndo menos importante, carece de estrutura de material,
como, tecnologia, espago, luz, temperatura, e de recursos como tempo,
habilidades pedag6gicas, conhecimento dos conteldos, estabilidade emocional
em muitas vezes, até de alimentos. (LAGUNA, et al, 2021, p. 405)

Podemos perceber entdo, como as desigualdades afetam diretamente a qualidade
de ensino. A falta de recursos necessarios para 0 desenvolvimento do ensino-
aprendizagem, a falta de interacdo com outros adultos e criancas, tdo importantes para o
desenvolvimento humano e psicolégico, a falta de qualificacdo docente por parte dos pais
e responsaveis, entre outras situacfes, causou uma série de desafios e dificuldades no
desenvolvimento do ensino/ aprendizagem das criancas.

Nota-se assim, como o trabalho docente sera extremamente importante e
necessario no processo de recuperar estes danos causados pelas aulas remotas e
desigualdades sociais através de suas praticas pedagdgicas na volta a realidade das aulas
presenciais.

Neste sentido, devemos levar em conta os diversos aspectos psicologicos do
desenvolvimento da escrita e leitura das criancas. Portanto, compreende-se que a
afetividade é de grande importancia neste meio, pois, despertar as emocdes em sala de
aula é primordial para o ensino de qualidade ja que através disto, desenvolvera as
habilidades cognitivas para novos conhecimentos e favorecerd um ambiente favoravel

para o ensino aprendizagem.

E importante que o professor conheca o0s estagios do desenvolvimento
cognitivo do seu aluno, para utilizar os mecanismos educativos apropriados
que promovam praticas pedagdgicas estimulativas, ndo restritivas, adequadas
ao periodo de amadurecimento de cada idade. (CUNHA, 2017, p.57)

Assim, a dada pesquisa é de cunho bibliografico, com a seguinte problematica:
Qual a importancia da afetividade durante os processos de ensino e aprendizagem da

alfabetizacdo nos anos iniciais do ensino fundamental? Tendo por objetivos, refletir sobre
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a importancia da afetividade para os processos de alfabetizagéo e letramento nos anos
iniciais do ensino fundamental.

Desta forma, iremos relatar sobre a alfabetiza¢do a partir dos estudos de Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky, Magda Soares e Paulo Freire. Discutir a afetividade a partir
dos conceitos de Jean Piaget, onde por fim, os conceitos serdo analisados e relacionados

juntamente com os de afetividade nos pensamentos do psicélogo Jean Piaget.

2 REFERENCIAL TEORICO METODOLOGICO

A presente pesquisa é de cunho qualitativo, onde, segundo Gil (2002, p. 17)
“pode-se definir pesquisa como procedimento racional e sistematico que tem como
objetivo proporcionar respostas aos problemas que sdo encontrados.” Sendo de
abordagem qualitativa, pois se investigou aspectos sociais e do comportamento humano.
Desta forma, podemos considerar que “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numeérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensao de um
grupo social, de uma organizacao, etc.” (GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 31)

Quanto a natureza, € uma pesquisa basica. Este tipo de pesquisa para Gerhardt e
Silveira (2009, p.34) “objetiva gerar conhecimentos novos, uteis para o avanco da
Ciéncia, sem aplicacdo prévia prevista. Envolve verdades e interesses universais.” Desta
forma, se estard ampliando os estudos na area da educacdo e psicologia da educacdo, e

enriquecendo as teorias e estudos ja existentes.

Com relagéo aos objetivos, é exploratoria, pois se investigou os estudos existentes,

na qual foi possivel se familiarizar com os determinados assuntos e construir hipoteses.

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a tornd-lo mais explicito ou a constituir hipdteses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
idéias ou a descoberta de intuicBes. Seu planejamento €, portanto, bastante
flexivel, de modo que possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos
relativos ao fato estudado. (GIL, 2002, p. 41)

Ja no que se refere aos procedimentos, a pesquisa é de cunho bibliografico de
carater ensaistico, pois foram utilizados como suporte livros fisicos, tais como
Alfabetizacdo e letramento, Alfabetizacdo: a questdo dos métodos, da autora Magda
Soares; Psicogénese da lingua escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky; Reflexdes

sobre alfabetizacdo, de Emilia Ferreiro; Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
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pratica educativa, de Paulo Freire; RelacGes entre afetividade e a inteligéncia no
desenvolvimento mental da crianca, Para onde vai a educacdo, de Jean Piaget; A

psicologia da crianca, de Jean Piaget e Barbel Inhelder, entre outros.

O trabalho cientifico pode ainda assumir a forma de ensaio. Em
nossos meios, este tipo de trabalho é concebido “como um estudo bem
desenvolvido, formal, discursivo e concludente”, consistindo em exposi¢do
I6gica e reflexiva e em argumentacdo rigorosa com alto nivel de interpretacdo
e julgamento pessoal. No ensaio ha maior liberdade por parte do autor, no
sentido de defender determinada posicdo sem que tenha de se apoiar no
rigoroso e objetivo aparato de documentacdo empirica e bibliografica, como
acontecia nos tipos anteriores de trabalho. (SEVERINO, p. 180, 2013)

Ademais, foram utilizados artigos da internet. Para isto, foram acessadas
plataformas como o Gloogle académico e a biblioteca cientifica online SciELO Brasil.
Para a realizacdo das pesquisas nessas plataformas foram inseridas palavras- chaves
como: alfabetizagéo; letramento; Jean Piaget; afetividade e aprendizagem.

Os critérios para inclusdo dos artigos foram a utilizacdo das duas bases de dados
citadas anteriormente, pesquisas sobre a questdo da alfabetizacdo no cenério brasileiro e
da América Latina, e trabalhos sobre o desenvolvimento da aprendizagem das criancas
nas concepcoes de Piaget.

Ja os critérios de exclusdo, foram trabalhos encontradas em outras plataformas
online fora do Gloogle académico e SciELO Brasil; sobre a problematica da alfabetizacdo
em outros paises, e sobre o desenvolvimento cognitivo infantil nas perspectiva de outros
tedricos interacionistas além de Piaget.

Desta forma, analisamos e utilizamos como referéncias, os estudos de Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Magda Soares e Paulo Freire para as investigagdes no que se
trata da questdo da alfabetizacdo e letramento, e os estudos de Jean Piaget com relacdo a
afetividade para o desenvolvimento cognitivo das criangas. E assim, refletir sobre a
importancia da afetividade para os processos de alfabetizacdo e letramento nos anos

iniciais do ensino fundamental.

3 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Os altos nimeros de pessoas analfabetas é uma realidade existente em nosso pais
até os dias atuais. Segundo Soares (2003 apud RAMOS, 2015, p. 30) a discusséao no Brasil
sobre alfabetizacdo tem se configurado como um campo conflituoso e com poucos

resultados evolutivos. Estas decadéncias sdo advindas de diversos fatores existentes em
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sociedade, onde recentemente, o numero de criangas do ensino fundamental que nédo
sabem ler e escrever, aumentou consideravelmente durante o periodo da pandemia da
Covid- 19.

Primeiramente, para nos aprofundarmos nas problematicas encontradas com
relacdo ao analfabetismo, devemos compreender a diferenca do termo alfabetizagdo para
o letramento, pois estas duas palavras sdo sempre interligadas e confundidas como
sinbnimos, porém, possuem significados diferentes, mas que se complementam. Para
Soares (2020b) este processo ocorre devido ao surgimento do conceito de letramento ter

surgido de uma extensdo do conceito de alfabetizagéo.

Assim, alfabetizacdo é o processo de aquisi¢do da lingua materna, ja letramento,
advem das praticas sociais de leitura e escrita que estas proporcionam. Mesmo sendo
termos diferenciados, o papel de ambos s&o de adquirir o conhecimento da leitura e escrita
e dos papeis tdo importantes dessa aquisi¢cdo para 0s cidaddos se comunicarem e

conviverem em sociedade.

[...] é necessério reconhecer que, embora distintos, alfabetizacéo e letramento
sdo interdependentes e indissocidveis: a alfabetizacdo sé tem sentido quando
desenvolvida no contexto de préaticas sociais de leitura e de escrita e por meio
dessas praticas, ou seja, em um contexto de letramento e por meio de atividades
de letramento; este por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e
por meio da aprendizagem de escrita. (SOARES, 2004, p. 97)

Ao reconhecermos estas diferenciacdes, podemos refletir a respeito da entdo
aquisicdo da lingua materna. E possivel considerar os caminhos e descaminhos que 0s
estudos da alfabetizacdo proporcionam. A autora Magda Soares comenta a respeito das
diversas facetas dessa aprendizagem, que sdo os variados fatores existentes no processo

de alfabetizacéo.

Cada uma dessas facetas é fundamentada por teorias da aprendizagem,
principios fonéticos e fonoldgicos, principios linguisticos, psicolinguisticos e
sociolinguisticos, teorias da leitura, teorias da produgdo textual, teorias do
texto e do discurso, entre outras. Consequentemente, cada uma dessas facetas
exige metodologia de ensino especifica, de acordo com sua natureza, algumas
dessas metodologias caracterizadas por ensino direto e explicito, como é o caso
da faceta para a qual se volta a alfabetizacdo, outras caracterizadas por ensino
muitas vezes incidental e indireto, porque dependente das possibilidades e
motivagdes das criangas, bem como das circunstancias e do contexto em que
se realiza a aprendizagem, como é o caso das facetas que se caracterizam como
de letramento. (SOARES, 2020b, p. 67)

Desta forma, fica evidente que a utilizacdo de apenas um método de ensino acaba

sendo ineficaz para todas as criangas, pois devemos considerar os diversos fatores
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existentes, isto &, psicoldgico, idade, desigualdades sociais, realidade da escola, da
comunidade, entre outros. Porém, estas condutas foram e ainda sdo bastante presentes no
cotidiano escolar. Soares (2020b) diz que a propensao tem sido privilegiar somente uma
de todas essas facetas. Logo, é perceptivel o problema evidente nas praticas pedagogicas

para esta aprendizagem.

E perceptivel que ao longo dos anos, a busca para a solugdo dos problemas de
analfabetismo no pais centralizou-se em tentar encontrar um método que fosse eficiente
para se alfabetizar os cidaddos brasileiros, como se tentassem inventar um “remédio” para
a cura de todos os males. Neste caminho, as cartilhas de alfabetizacdo foram um
importante instrumento de consolidacdo desses métodos no ambito escolar, onde, assim
como eles, estas passaram por diversas mudancas ao longo dos anos, na qual é possivel

notar até os dias atuais uma forte presenca desses recursos na escola.

Ao longo desses aproximados 120 anos, a cartilha sofreu alterac@es relativas
ao método e teve aprimorados e atualizados varios de seus aspectos,
especialmente o suporte material e os temas abordados nas li¢des. Entretanto,
permaneceu até os dias atuais, assim como conservou-se intocada sua condi¢do
de imprescindivel instrumento de concretizagdo de determinado método, ou
seja, da sequéncia necessaria de passos predeterminados para 0 ensino e a
aprendizagem iniciais de leitura e escrita, e, em decorréncia, da configuracao
silenciosa de determinado contetdo de ensino, assim como de certas também
silenciosas, mas efetivamente operantes, concepcles de alfabetizacdo, leitura,
escrita, texto e linguagem/ lingua. (MORTATT]I, 2000, p.47-48)

E perigoso que os professores se prendam ao uso das cartilhas de alfabetizaco,
pois percebe-se que ocorre o privilégio de apenas uma das diversas facetas existentes na
alfabetizacdo. Mortatti (2000) também diz que ao se basear em um modelo idealizado da
lingua e ao substituir o trabalho de professores e alunos, por conta dos ensinos definidos
e confusos, as cartilhas influenciam também na vida social e pessoal dos alunos. Assim,
€ necessario que os docentes reflitam sobre a importancia que irdo dar a estes

instrumentos, uma vez que conduz um Gnico método para se alfabetizar.

O debate a respeito do melhor método para se alfabetizar é derivado do problema
historico do fracasso escolar, os métodos de alfabetizagdo ou “querela dos métodos”
surgem como uma forma de ser obter sucesso na aquisicdo de aprendizagem dos alunos.
O surgimento dessas ferramentas, manifestam-se em consideracdo as anteriores, em um
esquema de corrigir e superar o que entdo se eram utilizados. Estudiosos frequentemente
trabalham nas ideias de modernizar e aprimorar estas técnicas de ensino com o objetivo

de se alcancar uma forma de acabar com o problema da alfabetizacdo no pais.
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Em diferentes momentos historicos, diferentes sujeitos movidos por diferentes
urgéncias sociais e politicas, sempre alegando se basear nas mais “modernas
verdades cientificas”, passaram a apresentar versoes de seu presente e de seu
passado (recente), acusando de “antigos” e “tradicionais” os métodos entao
utilizados e propondo em sua substitui¢do “novos” e “revolucionarios”
métodos (de alfabetizacdo). (MORTATTI, 2009, p. 94)

E perceptivel que o sentido da metodizacio da alfabetizagio no pais ganhou forca
com o passar dos anos. Novos métodos entdo foram surgindo com a intenséo de
desqualificar o anterior. Mortatti (2009) diz que a historia da alfabetizacdo no Brasil é
marcada como um movimento de inquieta¢do, de mudancas e discussdes na busca com o

objetivo de encontrar um método moderno de alfabetizacéo.

Porém, como ja ressaltado, a aprendizagem da alfabetizacdo experimenta a
intervencdo de diversos fatores. Segundo Soares (2020a, p. 50) “[...] é ilusério supor que
métodos atuem independentemente da interferéncia desses fatores.” Assim, devemos
considerar os diversos desafios e aspectos encontrados em sala de aula para a realizagdo
dessas praticas pedagogicas com os alunos, pois desconsiderando essas condicOes, a

aprendizagem da lingua materna acaba sendo mais complexa e até mesmo ineficaz.

Podemos considerar entdo que os professores devem ficar atentos no perfil de seus
alunos e da comunidade aonde estdo inseridos. O que funciona para determinada classe,
ou para um certo grupo em determinada faixa etaria, acaba ndo funcionando para outros.
E importante entdo o olhar cuidadoso por parte dos docentes ao realizarem seu trabalho,
pois, por mais que 0os métodos sejam um componente importante neste processo, eles
acabam mudando sua eficiéncia e até mesmo perdendo estas de acordo com as diversas

realidades encontradas e com as praticas pedagdgicas tomadas pelos docentes.

[...] afinal, quem alfabetiza ndo sdo os métodos, mas o (a) alfabetizador (a),
sendo ele/ ela quem é, com o uso especifico que faz dos métodos e com tudo
gue acrescenta a eles, e sendo os alfabetizandos aqueles que séo, ocorrendo o
processo nos contextos e condi¢Ges em que ocorre. (SOARES, 2020a, p. 52)

Ao considerar esses fatores, nota-se a abrangéncia do processo de alfabetizacéo.
Percebe-se os diversos atributos constituintes neste meio, logo, € necessério que 0s
professores articulem os diversos métodos, possuindo sempre um olhar atento e
cuidadoso para o melhor ensino aprendizagem dos alunos. Para isto, é preciso rever
diversas implicacdes encontradas no meio escolar para auxiliarem nos processos de
aquisicdo da leitura e escrita, tais como, andlise dos materiais de apoio, preparacao

docente, entre outras coisas.
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Finalmente, tudo o que foi dito permite concluir que a formacdo do
alfabetizador- que ainda ndo se tem feito sistematicamente no Brasil- tem uma
grande especificidade, e exige preparacdo do professor que o leve a
compreender todas as facetas (psicolégicas, psicolinguisticas, sociolinguisticas
e linguisticas) e todos os condicionantes (sociais, culturais, politicos) do
processo de alfabetizacdo, que o leve a saber operacionalizar essas diversas
facetas (sem desprezar os seus condicionantes) em métodos e procedimentos
de preparacdo para a alfabetizacdo e de alfabetizacdo, em elaboracdo e uso
adequados de materiais didaticos, e, sobretudo, que o leve a assumir uma
postura politica diante das implicagBes ideoldgicas do significado e do papel
atribuidos a alfabetizacdo. (SOARES, 1985, p. 24)

E perceptivel que a discussdo deve ir além da metodizacdo, onde, deve-se fazer
presente em diversos outros fatores, assim, é de grande importancia que para se realizar
um ensino de qualidade, é de grande relevancia que os docentes reconhe¢cam em primeiro
lugar, os aspectos psicoldgicos de desenvolvimento da crianca, ou seja, estudos da
psicolinguistica, na qual, as autora Emilia Ferreiro e Ana Teberosky trazem importantes

contribuigdes na faceta linguista da alfabetizacdo de Magda Soares.

Segundo Soares (2020a) a pesquisa dessas autoras foca nos processos cognitivos
das criancas e suas etapas para se chegar ao surgimento alfabético da escrita, na qual, esta
escrita infantil é vista como um sistema de representacao, onde, elas analisam a pesquisa
sob a luz da teoria piagetiana, ou seja, sob 0s estudos do biélogo e psicélogo Jean Piaget,

sendo assim, uma teoria construtivista de ensino.

O estudo de Ferreiro e Teberosky é denominado de Psicogénese da Lingua
Escrita. Soares (2020a) diz que as autoras consideram tanto o progresso da leitura e a
avanco da escrita como peculiaridade do desenvolvimento da aprendizagem da lingua
escrita. Porém, no Brasil, assim como em diversos outros paises, 0 mais estudado séo as

fases de desenvolvimento da escrita.

Em Psicogénese da Lingua escrita, Ferreiro e Teberosky vém a argumentar a
respeito da situacdo educacional na América Latina. As estudiosas comentam sobre esse
aspecto. As autoras iniciam o livro refletindo a respeito do analfabetismo, fracasso
escolar, repetentes e desistentes da escola, na qual, pode-se concluir que a problematica
escolar existente na América Latina advém das desigualdades sociais, atingindo sempre

0s mais desfavorecidos.

Podemos compreender entéo que o fracasso escolar ultrapassa o &mbito da escola,
na qual, as realidades encontradas em sociedade sdo fatores que atingem claramente o

desempenho e desenvolvimento dos alunos em sala de aula. Segundo Ferreiro e
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Teberosky (1999, p.20) “Esta ¢ a realidade: sem uma melhora nas condi¢des de vida da
populacgéo, dificilmente se podera mudar tal situacdo. Trata-se, pois, de condic¢des sociais,

e ndo de responsabilidades pessoais.”

Percebe-se que os estudos referentes tanto a questBes sociais e econdmicas
ficaram de fora das discussdes da problematica do ensino para a leitura e escrita, aspectos
que sdo de extrema importancia de seres discutidos e levados em conta na busca de uma

educacéo de qualidade.

Tradicionalmente, conforme uma perspectiva pedagdgica, o problema da
aprendizagem da leitura e escrita tem sido exposto como uma questdo de
métodos. A preocupacdo dos educadores tem-se voltado para a buscar do
“melhor” ou “mais eficaz” deles, levando-se, assim, uma polémica em torno
de dois tipos fundamentais: métodos sintéticos que partem de elementos
menores que a palavra, e métodos analiticos, que partem da palavra ou de
unidades maiores. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 21)

A aprendizagem tanto nos métodos sintéticos quanto nos analiticos acabam sendo
mecanicas, pois ha regras a serem seguidas para se obter resultados. Estes métodos
utilizam-se da relagdo entre o oral, o escrito, som e grafia, na qual ocorrem
reconhecimentos e técnicas para aprendizagem da leitura e escrita. Porém, vale ressaltar

também que as autoras afirmam o uso da psicologia nos métodos.

Estes principios ndo sdo expostos somente como posturas metodolégicas, mas
correspondem também a concepgdes psicologicas precisas. Com efeito, ao
enfatizar as discriminacGes auditivas e visuais e a correspondéncia fonema-
grafema, o processo de aprendizagem da leitura é visto, simplesmente, como
uma associacdo entre respostas sonoras a estimulos graficos. (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1999, p.22)

Desta forma, ndo podemos negar o uso da psicologia neste processo de aquisi¢do
da lingua materna, porém, podemos compreender que esta aprendizagem prende-se a
utilizagdo de métodos e técnicas. “A psicologia, a linguistica e a pedagogia pareciam,
entdo, estar em acordo ao considerar a leitura inicial como puro mecanismo.”

(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999. p.22)

Mesmo com consideragdes da psicologia, 0 uso dessas capacidades néo
consideram as habilidades linguisticas de aprendizagem da crianca e suas aptiddes
mentais ou intelectuais; aspectos que sdo de extrema importancia a serem considerados
pelas autoras. Levando em conta essas perspectivas, Ferreiro e Teberosky nos mostram
entdo, como podemos mudar nossa Vvisdo a respeito das consideracdes de aprendizagem
da alfabetizacdo das criancas. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).
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Desta forma, a psicolinguistica das autoras, muda o ponto de vista de aquisi¢ao da
leitura e escrita da crianca, passando a considerar seus aspectos psicologicos. Na qual,
assim como na teoria de Piaget, onde as criangas passam por diversas fases de
desenvolvimento, a psicogénese compreende a aquisi¢cdo da alfabetizacdo da mesma
forma, isto é, por etapas de desenvolvimento da escrita. Percebe-se portanto, que a crianga

ja chega na escola possuindo conhecimentos de sua lingua materna.

Ferreiro e Teberosky (1999) dizem que ao se analisar as pesquisas a respeito da
aprendizagem da lingua escrita, € possivel encontrar dos tipos de trabalhos: um referente
sobre qual melhor metodologia utilizar para este processo, e trabalhos referentes as
habilidades necessarias para se desenvolver esta aprendizagem; na qual, elas exp6e que o
trabalho delas ndo trata de nenhum dos dois eixos. Logo, as autoras destacam a

importancia da teoria de Piaget para se conceber a alfabetizacao.

Algo que temos procurado em véo nesta literatura é o proprio sujeito: o sujeito
cognoscente, 0 sujeito que busca adquirir conhecimento, o sujeito que a teoria
de Piaget nos ensinou a descobrir. O que quer dizer isso? O sujeito que
conhecemos através da teoria de Piaget € aquele que procura ativamente
compreender o mundo que o rodeia e trata de resolver as interrogacfes que este
mundo provoca. Ndo é um sujeito o qual espera que alguém que possui um
conhecimento o transmita a ele por um ato de benevoléncia. E um sujeito que
aprende basicamente através de suas proprias acdes sobre os objetos do mundo
e que constroi suas proprias categorias de pensamento a0 mesmo tempo que
organiza seu mundo. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 29)

Nota-se que, gracas ao trabalho do autor, as autoras inovaram ao investigar uma
nova concepcao de considerar a aquisicao desta aprendizagem, pois, tirou-se o foco dos
métodos, colocando o0s sujeitos como destaque neste processo, sendo estes, ativos e que
buscam, assimilam e constroem seus proprios conhecimento através do contato com o
objeto, ou seja, com os métodos. “Isto equivale a colocar o sujeito da aprendizagem no
centro do processo, e ndo aquele que, supostamente, conduz essa aprendizagem (o
método, na ocasido, ou quem o veicula). (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.30)

Ao analisarmos outros trabalhos de Emilia Ferreiro, é possivel compreender de
uma maneira mais abrangente como ocorre 0 processo de alfabetizagdo e a importancia
de levarmos em conta os conhecimentos ja adquiridos pelas criangas, assim como que
elas adquirem os conhecimentos, na qual, podemos compreender que sé&o de formas
distintas, onde cada uma aprende de sua maneira, de acordo com suas peculiaridades e ao

meio em que estdo inseridas.
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Se aceitarmos que a crianga ndo é uma tabua rasa onde se inscrevem as letras
e as palavras segundo determinado método; se aceitarmos que o “facil” e o
“dificil” ndo podem ser definidos a partir da perspectiva do adulto mas de quem
aprende; se aceitarmos que qualquer informacdo deve ser assimilada (e
portanto transformada) para ser operante, entdo deveriamos também aceitar
gue 0s métodos (como consequéncia de passos ordenados para se chegar a um
fim) ndo oferecem mais que sugestdes, incitacdes, quando ndo préaticas rituais
ou conjuntos de proibicGes. O método ndo pode criar conhecimento.
(FERREIRO, 2011, p. 32)

Os professores portanto devem estar atentos em ndo apenas distribuir
conhecimentos, mas deixarem as criangas fazerem parte do processo. Na qual, como ja
referido, é de grande importancia o reconhecimento dessas discussdes para a melhoria
das praticas educativas. Para Ferreiro (2011, p. 34) “somente o conhecimento da evolucao

da psicogenética pode nos obrigar a abandonar uma visao adulcéntrica do processo.”

Dada as consideracgdes sobre a alfabetizacao e os processos de aquisi¢ao da escrita,
podemos refletir entdo, no que diz respeito ao letramento. Compreende-se desta forma, o
letramento como as habilidades sociais que os atos de ler e escrever proporcionam ao
individuo. Assim, refletiremos a respeito destas praticas e da importancia de desenvolver

0 letramento com as criancas em sala de aula.
3.1 Letramento e a formacéo da cidadania e autonomia dos sujeitos

Borges Junior (2015) diz que no livro Alfabetizacao: leitura do mundo, leitura da
palavra de Donaldo Macedo e Paulo Freire, a alfabetizacdo € uma acao politica, onde a

leitura vai além da decifracdo de codigos.

Nesta obra, para os autores: “[...] a escola e o educador devem assumir uma grande
responsabilidade no intuito de que os alunos consigam compreender a dimensdo mais
profunda do processo de aprendizagem.” (BORGES JUNIOR, 2015, p. 304). Assim, a0
refletimos sobre essas consideracdes, € notavel que estaremos executando as préaticas de
letramento juntamente com a alfabetizacdo, pois é necessario nao apenas que as criangas
aprendam a decifrar os c6digos, ou seja, ler e escrever; mas compreenderem o que se esta

lendo e as realidades que os cercam.

Compreendendo entdo a alfabetizacdo e letramento como um ato politico,
precisamos refletir mais a respeito das desigualdades sociais. Segundo Freire e Macedo
(2011, p. 5): “a crise do analfabetismo tem sido, comumente, considerada um fendémeno

adstrito de paises do terceiro mundo.” Sendo o Brasil, um integrante deste grupo, ¢
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notavel as diversas desigualdades sociais existentes no pais, na qual, estas, com a

pandemia da covid- 19, foram bastante ressaltadas e aumentadas.

Este destaque referente as desigualdades foi possivel observar em diversos
aspectos da sociedade, entre eles, no aumento do numero de criangas analfabetas durante
este periodo. Isto ocorreu devido ha diversos fatores, como por exemplo, a falta de acesso
as aulas online devido a precariedade das familias com o acesso as tecnologias digitais,
falta de qualificacdo escolar dos pais e responsaveis das criancas para estarem oS
auxiliando com as atividades escolares, e até mesmo o abandono da escola devido a

desmotivacéo, entre tantos outros fatores.

O estado de emergéncia global decorrente do coronavirus evidenciou a
necessidade de investimento e remodelamento emergencial de sistemas e
praticas educacionais para o fortalecimento dos direitos sociais, culturais e
econdmicos e para a reducdo das desigualdades educacionais historicamente
acumuladas. O contexto de pandemia trouxe a tona uma série de desafios e
entraves quanto ao acesso a educacdo brasileira, sendo que estes ndo sdo
exclusivamente oriundos do quadro da crise atual, mas sim resultados de uma
trajetdria politica-institucional que ndo colocou a educacdo como prioridade
de Estado. (SILVA; SOUSA, 2020, p. 966)

Desta forma, com as realidades que ficaram em evidéncia devido a pandemia da
covid-19, ficou clara a necessidade da importancia de se investir na educagdo do pais.
Podemos pensar também a respeito das concepcdes de Paulo Freire sobre a problematica
das desigualdades sociais, e da importancia de se realizar uma educagéo emancipadora e

que liberte os oprimidos.

[...] nesse periodo de pandemia com o aumento de pessoas contaminadas, com
0 aumento do nimero de pessoas passando fome, sem emprego, com a politica
de exclusdo, o autoritarismo, falta de ampliacéo das politicas pablicas sociais,
escolas faltando equipamentos eletrdnicos para atender aos alunos pelo ensino
remoto, é preciso cada vez mais ndo perder a esperanga. Diante disso, € preciso
acreditar na educacdo no sentido que ela seja libertadora porque s6 assim,
poderemos lutar por um pais mais justo e com mais oportunidades para todos.
(CARNEIRO, 2021, p. 7)

Por consequéncia, podemos ponderar na precisdo do trabalho docente de néo
apenas alfabetizarem os alunos na perspectiva do ensino dos codigos para a aprendizagem
da lingua materna, mas de se trabalhar o letramento juntamente com a alfabetizacéo,
realizando um trabalho de conscientizacao, para que os alunos reflitam sobre a sociedade,

reconhegam e lutem por seus direitos.

O importante a reconhecer aqui é a necessidade de reconstituir uma visao
radical da alfabetizacdo que gire em torno da importancia de nomear e
transformar as condicGes ideoldgicas e sociais que solapam a possibilidade de
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existirem formas de vida comunitaria e publica organizadas em torno dos
imperativos de uma democracia critica. (FREIRE; MACEDO, 2011, p. 29)

A alfabetizacdo, portanto, deve-se constituir como uma ferramenta importante na
luta contra as desigualdades sociais. Essa pratica deve levar os individuos a sua
emancipacdo. Os professores, ao desenvolverem a criticidade e reflexdo junto as praticas
de ensino da aquisicdo da lingua materna, estardo realizando um trabalho de amorosidade
e respeito para com seus alunos. Segundo Freire (2019, p. 39) “A pratica docente critica,
implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o

pensar sobre o fazer”.

Assim, no desenvolvimento desse trabalho, os docentes estardo ensinando seus
alunos sobre 0 justo e 0 contestaveg, na busca de uma educacgdo que reconheca sempre as
desconformidades da comunidade e fagam com que os alunos, desde pequenos, dos anos
iniciais do ensino fundamental, reconhecam a importancia de se buscar tudo aquilo que
sdo de seus direitos e suas vontades. A educacdo portanto, deve abrir um leque de

possibilidades, e fazer com que estes alunos alcancem sua autonomia e seus objetivos.

4 AS INTERACOES SOCIAIS E AAFETIVIDADE NA PERSPECTIVA DE JEAN
PIAGET

Para adentrarmos nas discussbes a respeito da afetividade para Piaget,
primeiramente é importante refletirmos a respeito de seus estudos com relacdo as
interacBes sociais. Por mais que Piaget ndo adentrasse em uma discussdo profunda a
respeito da importancia dos fatores sociais para o desenvolvimento humano, ele ndo nega
sua importancia, e nos mostra como estas interagdes e a afetividade sdo importantes para

o0 desenvolvimento das criancas.

Para Piaget, o ser humano passa por diversas fases de desenvolvimento, assim, a
socializacdo serd diferente para 0s varios niveis, ou seja, um grupo de criangas nédo ira
socializar da mesma maneira que um grupo de adolescentes, por exemplo. Para La Taille
(1992) a maneira de ser social destes grupos séo diferentes pelo fato de um grupo, no
caso, dos adolescentes, haver um equilibrio entre os didlogos e trocas intelectuais. Para
Piaget (s.d apud LA TAILLE, 1992, p.14) “o “ser social” de mais alto nivel é justamente
aquele que consegue relacionar-se de forma equilibrada.”
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Este equilibrio portanto significa a troca de experiéncias e didlogos onde hé o
respeito com a opinido do sujeitos com o qual se dialoga e consiga compreender 0s outros
pontos de vista além dos seus, e para que isso ocorra, a crianca ird, desde seu nascimento,
passar por diversos estagios, até que se consiga o que Piaget denomina de personalidade,

esta que é adquiria a partir do estagio operatorio.

A personalidade ndo € o “eu” enquanto diferente dos outros “eus” e refretario
a socializacdo, mas € o individuo se submetendo voluntariamente as normas de
reciprocidade e de universalidade. Como tal, longe de estar a margem da
sociedade, a personalidade constitui o produto mais refinado da socializag&o.
Com efeito, ¢ na medida em que o “eu” renuncia a si mesmo para inserir seu
ponto de vista préprio entre 0s outros e se curvar assim as regras da
reciprocidade que o individuo torna-se personalidade (...) Em oposicdo ao
egocentrismo inicial, 0 qual consiste em tomar o ponto de vista préprio como
absoluto, por falta de poder perceber seu carater particular, a personalidade
consiste em tomar consciéncia desta relatividade da perspectiva individual e a
coloca-la em relagdo com o conjunto das outras perspectivas possiveis: a
personalidade é, pois, uma coordenacdo da individualidade com o universo.
(PIAGET, s.d, p.245 apud LA TAILLE, 1992, p. 16-17)

Nota-se portanto, que a crianga sai da perspectiva do egocentrismo, de conceber
apenas seus argumentos como verdadeiros, desconsiderando os dos demais, e passa a
receber assim o0s outros pontos de vista como algo a se considerar. Compreende-se desta
forma, que o processo de socializacdo faz com que as criangcas comecem a ganhar

autonomia e desenvolver cada vez mais a inteligéncia.

Segundo o nivel de desenvolvimento do individuo, os intercambios
estabelecidos por ele com 0 meio social sdo de natureza bastante diversa, além
de modificarem, por conseguinte, em ricochete, a estrutura mental individual
de maneira igualmente diferente. (PIAGET, 2013, p. 171)

Compreende-se que a vida social é de grande importancia nas consideracdes de
Piaget, pois ela esta interligada com os diversos fatores de desenvolvimento da crianca.
Para ele existem dois tipos de relagdo social, a coagdo e a cooperacdo. No primeiro
referido, segundo La Taille (1992, p. 19): “verifica-se que o individuo coagido tem pouca
participacdo racional na produgdo, conservagdo e divulgagdo de ideias.” Ou seja, na
coacdo, o individuo aceita a ordem que lhe impuseram sem se questionar. “Dai decorre

que a coagao corresponde a um nivel baixo de socializa¢do no sentido explicitado acima.”

(LA TAILLE, 1992, p. 19)

J& na cooperacdo, ocorre 0 oposto, pois nesse tipo de relacdo social, os individuos
constroem conjuntamente as ideias, aceitando a cooperacdo e ponto de vista de todos,

havendo, deste modo, o fortalecimento das relagdes sociais. Segundo La Taille (1992, p.
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19): “Como seu nome indica, a cooperagdo pressupde a coordenagdo das operagdes de

dois ou mais sujeitos.”

Nota-se que na primeira relacdo social citada, os individuos possuem poucas ou
quase nulas trocas de pensamentos e ideias, isto porque apenas recebem uma ordem e a
fazem sem haver um questionamento, e continuam a repassa-las da mesma maneiras que
as receberam; Ja na cooperacao, 0s sujeitos enriquecem seu desenvolvimento intelectual

através da troca de ideias.

A coacdo representa o tipo de relagdo dominante na vida da crianga pequena.
Nem poderia ser diferente, dada a assimetria pai/filho ou adulto/ crianca.
Portanto, a coacdo representa uma etapa obrigatéria e necessaria da
socializacdo da crianca. Todavia, se somente houvesse coacdo, ndo se
compreenderia 0 desenvolvimento das operacdes mentais. A cooperacdo
necessaria a esse desenvolvimento tem seu inicio, segundo Piaget, nas relagdes
entre criangas, dai a simpatia que ele sempre teve pelos trabalhos em grupo
como alternativa pedagdgica. Mas por que as relacbes entre criangas
apresentam o ponto de partida para a cooperacao? Ora, simplesmente pelo fato
de que nédo ha hierarquias preestabelecidas entre as criangas, que se concebem
iguais umas as outras. E se uma crianca de 7 anos tende a acreditar em tudo o
que um adulto diz, em relacéo a um colega de classe serd mais exigente quanto
a “provas” e “demonstragdes”. (LA TAILLE, 1992, p. 20)

Podemos compreender que mesmo a coac¢ao sendo uma relacao social de grande
importancia para o desenvolvimento das criancas, é através da cooperagdo que elas irdo
desenvolver da melhor forma aspectos como escuta, debate, pensamentos criticos,
aceitacdo de outros pontos de vistas, onde os trabalhos em grupo serdo uma excelente
proposta pedagdgica para desenvolver questfes como a moralidade, ética e a autonomia,

estes que sdo outros aspectos bastantes discutidos por Piaget.

Conseguimos refletir que a questdo do dever moral, se faz presente no cotidiano
da crianca desde muito muito pequena. Piaget faz algumas reflexdes a respeito deste
aspecto, onde “o ingresso da crianca no universo moral certamente se da pela
aprendizagem de diversos deveres a ela impostos pelos mais e adultos em geral: ndo
mentir, ndo pegar as coisas dos outros, nao falar palavrao etc.” (LA TAILLE, 1992, p.
51) A questdo do dever moral para a crianca vai se desenvolvendo a medida que outros
aspectos irdo se fortalecendo nestes individuos, na qual podemos ponderar estas

perspectivas na relacdo social de cooperacao.

E notavel que através destas relagdes, as criancas terdo contato com sentidos
novos de compreensdo dos outros sentidos, escutando e considerando outras ideias além

das suas.
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O juizo moral em desenvolvimento, assim como a propria inteligéncia no
sujeito, alcanga o horizonte da autonomia nas relagbes de cooperagdo que o
fazem assumir o ponto de vista de outros questionando assim os resultados dos
atos alheios como ponto central de sua avaliacdo da conduta e colocando a
intencionalidade desses atos como referéncia principal. (ZORZI, 2019, p. 59)

Ponderamos desse modo, que as interacdes sociais no ambito escolar,
desenvolverdo o juizo moral, pois fara com que as criancas avaliem sobre as diversas
realidades e situagdes encontradas através de seus colegas. “E fungdo da interagdo social
permitir a crianga a aquisicdo de habitos e, nesse processo, a educacgdo, a intervencdo
externa, ou seja, social, faz-se necessaria.” (OLIVEIRA; LINS, 2017, p. 3)

Através destas reflexdes sobre a questdo da moral, podemos refletir entdo sobre a
questdo ética, pois estard interligada a moral, uma vez que, tendo as criancas refletido
sobre 0s novos pontos de vista encontrados através da escuta de seus colegas, é importante

que a escola trabalhe com o ensino da ética.

Cabe a escola ndo somente o ensino de conteidos e a anélise de informagoes,
mas a formac&o do carater dos alunos, para que sejam pessoas adultas éticas e
conscientes de seu papel moral na sociedade. Isto é o que se chama a
construcdo da personalidade ética ou o estado de maturidade ética.
(SUCUPIRA LINS, 2009, p. 125 apud OLIVEIRA; LINS 2017, p. 2017, p. 6)

Podemos levar em consideracdo que a moralidade e a ética sdo elementos
fundamentais na construcao do sujeito, os tornando igualitarios e que busca a valorizacdo
das identidades. Para La Taille (1992) a teoria de Piaget defende esses aspectos tendo em
vista que sdo elementos necessarios a construcdo da personalidade da crianca. Portando,
a moralidade e a ética sdo fundamentais na construcéo do desenvolvimento e inteligéncia

das criancas.

Pensando na questéo da interacdo social e de todas as referidas consideragoes, faz-
se necessario as consideracGes com relagcdo a autonomia. Pois segundo Zorzi (2019, p.
59): “uma questdo importante na analise do processo de constru¢cdo da autonomia
intelectual e da autonomia em geral do sujeito é a compreensdo das relacdes entre os

sujeitos.”

Em pelo menos trés obras, Piaget discute diretamente sobre a construcdo da
autonomia, que sdo: “O juizo Moral na Crianga” (1932); “Estudos
Socioldgicos” (1973) e “La Autonomia en la Escuela” (1968). Nelas, o autor
destaca como fundamental as relagdes de cooperagdo para o desenvolvimento
da autonomia dos sujeitos, seja no ambito dos espagos privados, como o
familiar, seja nos espacos publicos como na escola e em outras instituicdes.
Nessa perspectiva, a cooperacdo dos sujeitos é condicdo para a construcao de
sua autonomia (ZORZI, 2019, p. 58)
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Segundo Zorzi (2019), Piaget em sua obra “O Juizo Moral na Crianga” diz que a
crianca sai da heteronomia, ou seja, fase que sdo dependentes da vontade de outrem, e
conquistam sua autonomia moral através da cooperagdo. Isto ocorre também na
perspectiva intelectual pois gracas a interacao social de cooperacdo, as criancas passam a
analisar outros entendimentos, e neste processo de investigacdo, desenvolver seu

cognitivo.

Pensando nesses aspectos, podemos entéo analisar o respeito correspondente entre
os individuos que sera desenvolvido neste processo, assim, podemos refletir sobre a
questdo da afetividade na visdo de Piaget. Zorzi (2019) diz que ao analisar alguns
trabalhos do autor, percebe que para ele, ha uma relacdo entre a afetividade e o

desenvolvimento dos individuos.

O autor explica, entdo, que existe de fato um elemento que regula a conduta do
sujeito, nesse caso da crianca, no processo de aprendizagem que pode leva-lo
a seguir adiante no processo ou até mesmo inibir seu desenvolvimento. Esse
elemento traduzido em sentimentos num determinado periodo e transformado
em valores e interesses hum nivel mais avancado, é o que Piaget caracteriza
como energética da acdo. (ZORZI, 2019, p. 60)

Na obra de Jean Piaget e Barbel Inhelder denominada “Psicologia da crianga”
(2002), no capitulo IV chamado “As operagdes “Concretas” do Pensamento e as relacdes
interindividuais”, os autores fazem importantes consideragdes a respeito das interagdes
sociais e afetivas. Para isto, eles desenvolvem uma anélise com relacdo a passagem da
crianca pelas operacdes concretas, que para Piaget e Inhelder, essas operacdes (2002, p.
87): “[...] se baseiam diretamente nos objetos e ndo ainda nas hipdteses enunciadas

verbalmente.”

Os autores relatam diversas etapas que ao qual as criangas irdo desenvolvendo
para que elas alcancem entdo diversas novas capacidades mentais, na qual estas serdo
transitivas, de alcancar, correlacionar, entre outras maneiras de desenvolvimento para se
conseguir a maturacdo do estagio. Podemos compreender entdo, que este estagio
discutido pelos autores neste capitulo € de grande importancia no desenvolvimento de

diversos aspectos das criancas.

O processo evolutivo, cujo aspecto cognitivo acabamos de descrever [...] liga
também as estruturas do nivel sensério- motor inicial as do nivel de operagdes
concretas, que se constituem entre 7 e 11 anos, passando, porém, por um
periodo pré- operatorio (2- 7 anos) caracterizado pela assimilagéo sistemética
a acdo propria (jogo simbdlico, ndo conservacOes, pré- causalidade etc.) que
constitui, a0 mesmo tempo, obstaculo e preparagdo para a assimilagdo
operatoria. E evidente que a evolugio afetividade e social da crianca obedece



31

as leis desse mesmo processo geral, visto que 0s aspectos afetivos, sociais e
cognitivos da conduta sdo, de fato, indissociaveis: como ja vimos [...] a
afetividade constitui a energética das condutas cujas estruturas correspondem
as funcbes cognitivas e, se a energética ndo explica a estruturacdo nem o
inverso, nenhuma das duas poderia funcionar sem a outra. (PIAGET,;
INHELDER, 2002, p. 98)

Neste processo de desenvolvimento das criancas, elas estardo fortalecendo as suas
habilidades de representacdes, ou seja, ja comecando a explicar um objeto ou situagdo em
que elas néo estdo visualizando, mas estdo pensando, algo que Piaget denomina de funcéo
semidtica. A afetividade e as relacfes sociais também estardo presentes neste meio, pois

fazem parte deste processo de evolugao.

O advento da representacdo, devido a fungdo semidtica, &, com efeito, tdo
importante para o desenvolvimento da afetividade e das relagdes sociais quanto
0 € para o das fungbes cognitivas: 0 objeto afetivo sensorio- motor ndo passa
de um objeto de contato direto, que se ndo pode evocar durante as separagdes.
Com a imagem mental, a memdria de evolugdo, 0 jogo simbdlico e a
linguagem, o objeto afetivo esta, pelo contrario, sempre presente e sempre
atuante até em sua auséncia fisica, e esse fato fundamental acarreta a formag&o
de novos afetos, sob a forma de simpatias ou antipatias duradouras, no que
concerne a outrem, e de consciéncia ou valorizacdo duradouras de si no que
concerne ao eu. (PIAGET; INHELDER, 2002, p. 98)

Nota-se que estes elementos, isto &, afetivos e sociais, sdo para Piaget,
indispensaveis para o desenvolvimento dos sujeitos. Ao interagirem em sociedade, as
criancas estardo desenvolvendo uma série de aspectos tanto no que se trata ao
desenvolvimento do seu ser em uma perspectiva bioldgica, quanto socialmente, onde isto

acaba gerando outras particularidades, como a moral, razéo e autonomia.

Com os progressos da cooperagdo social entre criangas e 0S progressos
operatorios correlativos, a crianca chega a relagdes morais novas, fundadas no
respeito matuo, e que conduzem a certa autonomia. [...] (PIAGET;
INHELDER, 2002, p. 108)

Segundo Zorzi (2019) a autonomia para Piaget confirma a importancia das
relacGes sociais, porém, esta se constrdi em um processo ativo e de progressdo para que
entéo se possa alcangar o desenvolvimento moral dos sujeitos, tendo em vista as relaces
democraticas, isto é, o respeito pelos diversos pontos de vista e associacfes mais

respeitaveis.

Nesta perspectiva, podemos considerar a respeito das consideragc6es da razéo, na
qual também estard inserida neste processo de construcdo de um sujeito mais
democratico, pois através dela, os sujeitos ndo agirdo de acordo apenas com suas

emoc0Oes, mas estardo raciocinando suas a¢Oes para a melhor convivéncia em sociedade,
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desenvolvendo também, cada vez mais seus conhecimentos intelectuais. Na qual,

portanto ela estara agindo também em comunh@do com a afetividade.

Quando se trata de analisar o dominio dos afetos, nada parece haver de muito
misterioso: a afetividade é comumente interpretada como uma “energia”,
portanto como algo que impulsiona as acbes. Vale dizer que existe algum
interesse, algum movel que motiva a agéo. O desenvolvimento da inteligéncia
permite, sem duvida, que a motivacdo possa a ser despertada por um nimero
cada vez maior de objetos ou situacbes. Todavia, ao longo desse
desenvolvimento, o principio basico parece 0 mesmo: a afetividade é a mola
propulsora das acGes, e a Razdo esta a seu servico. (LA TAILLE, 1992, p. 65)

Assim, constata-se que a razdo, segundo La Taille (1992) completa a afetividade,
na qual, a afetividade seria a energia que move as préaticas e a razao algo que faz com que
0 sujeito reconheca as melhores acdes para realizar. Desta forma, podemos observar que
a razdo também faz parte do desenvolvimento da crianca, logo, na construcao dos sujeitos
de modo geral, estando interligada & afetividade, moral e rela¢fes sociais de cooperacéo,

tendo em vista o respeito aos outros sujeitos e seus pontos de vista.

Ao pensarmos entdo nesta perspectiva da moralidade, razdo e das relagdes
democraticas, podemos agora refletir sobre o papel da educacdo no desenvolvimento
destas condicOes e na formacdo das personalidades humanas tendo em vista o
desenvolvimento de sujeitos democraticos e que respeitam as liberdades e direitos de
todos. Piaget em sua obra chamada “Para onde vai a educacao?” (1975), também trara

importantes contribuicdes ao que se refere a estes pontos.

Admitamos, em resumo, que “visar ao pleno desenvolvimento da
personalidade humana e ao fortalecimento dos direitos do homem e das
liberdades fundamentais” consiste em formar individuos capazes de autonomia
intelectual e moral e respeitadores dessa autonomia em outrem, em decorréncia
precisamente da regra de reciprocidade que a torna legitima para eles mesmos.
(PIAGET, 1975, p. 61)

Assim, considerando as relacGes de afetividade e interacdes sociais, podemos
associar a estas perspectivas do desenvolvimento humano no ambito escolar, pois
compreendendo a afetividade como elemento essencial nas relacdes entre sujeitos e como
uma forma de energia positiva que move as a¢oes, podemos considerar que ao usarmos
estes elementos no @mbito escolar, estaremos impulsionando positivamente as criangas
em uma construcdo de sujeitos reflexivos e respeitadores através de nossas praticas

pedagogicas.

Piaget também faz importantes considerac¢fes em relacdo ao ensino metddico sem

considerar as elaboragfes intelectuais espontaneas das criancas e sem a valorizacdo de
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um ensino critico que traz as realidades existentes para usar em sala de aula. Segundo
Piaget (1975, p. 67): “a verdadeira causa dos fracassos da educacao formal decorre pois
essencialmente do fato de se principiar pela linguagem (acompanhada de desenhos, de

acOes ficticias ou narradas, etc.) ao invés de o fazer pela agdo real e material.”

Compreende-se portanto que para se alcangar uma educacdo que desenvolva a
razdao, a moralidade e a autonomia, ou seja, que desenvolva de fato as criancas em seus
diversos aspectos e fases, € necessario uma educacdo critica e respeitosa com suas
producdes e particularidades e que os estimule suas criticidades, conduzindo- os assim,

na construcdo dos pensamentos democraticos.

O objetivo da educacdo intelectual ndo é saber repetir ou conservar verdade
acabadas, pois uma verdade que é produzida nédo passa de uma semiverdade: é
aprender por si préprio a conquista do verdadeiro, correndo o risco de
despender tempo nisso e de passar por todos os rodeios que uma atividade real
pressupbe. (PIAGET, 1975, p. 69)

Na construcdo dessa atividade real, ou seja, atividade que ndo apenas repassam
conhecimentos prontos e acabamos, € de grande relevancia que os docentes deixem que
seus alunos tentem e criem hipédteses e conhecimentos por conta propria e até mesmo
errem, pois segundo Piaget (1975) é através dessas préticas, esforcos e erros, que 0s

alunos podem construir sua autonomia intelectual.

Nesse processo, é também necessario a troca de conhecimentos entre as criancas,
pois como j& mencionado anteriormente, a relacdo social de cooperacdo desenvolve 0s
individuos em diversos aspectos, pois “[...] o pleno desenvolvimento da personalidade,
sob seus aspectos mais intelectuais, é inseparavel do conjunto dos relacionamentos

afetivos, sociais e morais que constituem a vida da escola.” (PIAGET, 1975, p. 69)

N&o seria possivel constituir, com efeito, uma atividade intelectual verdadeira,
baseada em acBes experimentais e pesquisas espontineas, sem uma livre
colaboracdo dos individuos, isto é, dos proprios alunos entre sie ndo apenas
entre professor e aluno. A atividade da inteligéncia requer ndo somente
continuos estimulos reciprocos, mas ainda e sobretudo o controle mituo e o
exercicio do espirito critico, os Unicos que conduzem o individuo a
objetividade e a necessidade de demonstracdo. (PIAGET, 1975, p. 70)

Assim, na perspectiva da constru¢do da moral, raz&o e autonomia dos sujeitos, a
educacdo € de extrema importancia nesse desenvolvimento, mas para isso, é importante
que os professores reconhegcam a importancia desses aspectos e desenvolvam seus
trabalhos tendo em vista o respeito as producdes préprias das criangas, 0s erros, suas fases

de desenvolvimento e a construgdo da emancipacao dos sujeitos.
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Podemos compreender portanto que Jean Piaget traz uma série de ricas
contribuicdes e conhecimentos em diversas areas do estudo do desenvolvimento das
criangas, na qual as interacGes sociais e a afetividade sdo elementos de extrema
importancia no desenvolvimento dos sujeitos como um todo, desta forma, devemos

pensar em uma educacao que reconheca e valorize todos estes aspectos aqui refletidos.

5 E POSSIVEL RELACIONAR AFETIVIDADE NOS PROCESSOS DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO?

Ao analisarmos as consideragdes com relacdo a alfabetizagdo e ao letramento,
verificou-se que ha uma grande discussdo a respeito da utilizacdo dos métodos de
alfabetizacdo e da importancia que se deu e ainda se da a estes na busca de encontrar uma
solucdo para a problematica dos altos indices de cidaddos analfabetos no Brasil. Segundo
Soares (2020a, p. 23): “Na historia da alfabetizagcdo no Brasil, o principal propulsor das
periddicas mudancas de paradigma e de concepcao de métodos tem sido o persistente

fracasso da escola em levar as criangas ao dominio da lingua escrita.”

Nesse processo, foi verificado também a importancia que se deu para as cartilhas
de alfabetizacdo, estas que, apesarem de serem um importante instrumento para se
alfabetizar, é preciso considerar que ddo enfogue em apenas um Unico método, e como ja
compreendido, é perigoso considerar apenas um, tendo em vista as diversas facetas

existentes para a aquisicéo da leitura e escrita das criancas.

[...] na escola brasileira, o que se tem oferecido aos estudantes é 0 acesso a
certa cultura escolar, mediado especialmente pela cartilha de alfabetizacgéo,
esse primeiro e emblematico instrumento, substitutivo do trabalho de
professores e alunos, que se apresenta como portal do mundo prometido e que
forma nossas criangas, no sentido da constituicdo de um modo de pensar,
sentir, querer e agir relacionado com a imagem idealizada de linguagem/lingua
e com modelos equivocados de leitura, escrita e texto. (MORTATTI, 2000, p.
51)

Nota-se a problematica existente no uso das cartilhas como Unico instrumento para
se usar como recurso pedagdgico em sala de aula, tendo em vista essas consideragdes.
Podemos perceber também que, assim como a questdo dos métodos, as cartilhas também
sofreram modificagbes e obtiveram diversas discussdes no cenario educativo ao

considerar este instrumento como principal agente neste procedimento de aprendizagem.
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Compreende-se que houve entdo diversas transformacdes no cenério educacional
no que se trata da alfabetizacdo para superar os fracassos existentes nas escolas do pais.
Neste periodo de oscilacao, diversas propostas foram inseridas e levadas em consideracao
na investida de combater o infortdnio da alfabetizacdo. Pode-se notar que mesmo com
todas estas investidas e estudos na area, a realidade dos indices de cidaddos analfabetos
no pais ainda é preocupante, na qual podemos considerar que professores e especialistas

na area ainda buscam encontrar uma solucgdo para o problema.

Mais uma vez, vive-se um momento de constatacdo do fracasso na
alfabetizacdo e, como sempre aconteceu ao longo do tempo, mais uma vez o
método de alfabetizacdo se configura como uma questdo: apontando como
responsavel pelo fracasso, tornasse uma dificuldade a resolver- um dos
sentidos que a palavra questdo- e, em virtude das divergentes solugdes
propostas para vencer esta dificuldade, torna-se também objeto de polémica- o
outro sentido da palavra questdo. Ou seja: nos anos iniciais do século XXI
reaparece a discussao sobre os métodos de alfabetizacdo, mas também, e talvez
sobretudo, dividas sobre a possibilidade ou a necessidade de método para
alfabetizar- um movimento de recuperacdo do método em conflito com a
tendéncia & desmetodizacdo, consequéncia da interpretacdo que se deu ao
construtivismo. (SOARES, 2020a, p.24)

Mesmo considerando este conflito que Magda Soares cita com relacdo a
interpretacdo que se obteve gracas ao construtivismo, ndo devemos desconsiderar suas
hipoteses, pois como ja analisado anteriormente, os estudos de Emilia Ferreiro e Ana
Teberosky, trouxeram importantes considerac6es a levarmos em conta em nossas praticas
de alfabetizacdo, pois para as autoras, para se combater os altos indices de analfabetismo

“[...] seria nao um novo método, mas uma nova concepg¢ao do processo de aprendizagem

da lingua escrita.” (SOARES, 2020a, p. 23)

A Psicogénese da Lingua Escrita, de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, estudo
baseado nas concepgdes de Jean Piaget, vém a nos mostrar que devemos colocar as
criangas como protagonistas de seus processos de aquisi¢do da lingua materna, ou seja,
tirando o foco do método como o Unico elemento responsavel para se obter sucesso neste
movimento de aprendizagem. Para Soares (2020a) a perspectiva do construtivismo
compreende o0 ponto de vista das criangas e as nogdes que elas véo adquirindo tendo o

contato com o objeto, isto €, a escrita.

A teoria de Piaget nos permite- como ja dissemos- introduzir a escrita enquanto
objeto do conhecimento, e 0 sujeito da aprendizagem, enquanto, sujeito
cognoscente. Ela também nos permite introduzir a nogéo da assimilacao, a qual
também fizemos referéncia. Mas ainda ha mais.

A concepc¢do da aprendizagem (entendida como um processo de obtengdo de
conhecimento) inerente a psicologia genética supde, necessariamente, que
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existam processos de aprendizagem do sujeito que ndo dependem dos métodos
(processos que, poderiamos dizer, passam através dos métodos. O método
enguanto acdo especifica do meio) pode ajudar ou frear, facilitar ou dificultar;
porém, ndo pode criar, aprendizagem. A obtencdo de conhecimento é resultado
da prépria atividade do sujeito. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p. 31)

Podemos compreender que ndo é apenas 0 método que faz com que as criangas
aprendam a ler e a escrever, mas ha um processo de conhecimento maior neste meio, isto
é, 0 desenvolvimento cognitivo das préprias criancas, na qual ha a existéncia de diversas
etapas que faz com que elas adquiram o conhecimento da lingua materna. Também vale
sempre ressaltar que segundo Ferreiro (2011) as criangas comegam o desenvolvimento
desta aprendizagem logo antes de sua entrada na escola. Logo, € importe que os docentes

sempre recordem dessas consideragdes, para ndo apenas imporem os saberes sobre elas.

Ao considerarmos estas perspectivas, podemos relacionar com o que Piaget fala
sobre o desenvolvimento da personalidade das criancas, na qual, neste processo €
importante que os professores considerem os alunos como agentes ativos no processo de
desenvolvimento da aprendizagem. Podemos refletir entdo que, se contemplarmos os
métodos como 0s agentes principais nesse processo, ndo estariamos deixando espaco para
que ocorra esta aprendizagem significativa do pleno desenvolvimento da personalidade

de individuos autbnomos e pensantes.

Na realidade, a educagdo constitui um todo indissociavel, e nao se pode formar
personalidades autdnomas no dominio da moral se por um lado o individuo é
submetido a um constrangimento intelectual de tal ordem que tenha de se
limitar a aprender por imposicdo sem descobrir por si mesmo a verdade: se é
passivo intelectualmente, ndo conseguiria ser livre moralmente.
Reciprocamente, porém, se sua moral consiste exclusivamente em uma
submissdo a autoridade adulta, e se os Unicos relacionamentos sociais que
consistem a vida da classe sdo os que ligam cada aluno individualmente a um
mestre que detém todos os poderes, ele também ndo conseguiria ser ativo
intelectualmente. (PIAGET, 1975, p. 69)

Se os professores desenvolverem suas praticas pedagdgicas de alfabetizagdo nesta
perspectiva de construcdo de uma educacgédo que estimule os alunos a desenvolverem suas
personalidades autdbnomas, sua moral e autonomia, estardo também desenvolvendo o
letramento dos alunos. Segundo Mortatti (2009) as praticas de alfabetizacao apenas fazem

sentido, se desenvolvidas no ambito de praticas sociais, ou seja, do letramento.

Através do desenvolvimento desta pratica, os docentes estardo assim realizando
também a prética de alfabetizacdo pensada por Paulo Freire, ou seja, uma pratica que vai
além do método, sendo ela libertadora e de conscientizacdo das criancas. Isto €, ao

construirem suas praticas pedagdgicas para aléem dos métodos nesta perspectiva de Freire,



37

os professores ndo estardo apenas trabalhando com a decifracdo das palavras, mas

estimulando o pensar, tornando 0s sujeitos ativos intelectualmente.

Portanto: ndo é o método que é novo, ndo € um método de alfabetizacdo que
Paulo Freire cria, € uma concepgdo de alfabetizagdo, que transforma
fundamentalmente o material com que alfabetiza, o objetivo com que se
alfabetiza, as relagdes sociais em que se alfabetiza- enfim: o método com que
se alfabetiza. (SOARES, 2020b, p. 181)

Ao se considerar estas praticas de alfabetizacdo e letramento, os professores
estardo expandindo também o desenvolvimento da moral na crianga nas perspectivas de
Jean Piaget. Vale relembrar que as interagdes sociais s@o de extrema importancia nesse
meio, pois para Oliveira e Lins (2017) é através das interacGes sociais que as criangas

avancam no desenvolvimento de suas proprias personalidades e como individuos éticos.

A medida que os docentes levem para suas salas de aula recursos e estratégias de
alfabetizacdo e letramento que facam com que os alunos também trabalhem em grupos
entre eles mesmos, pratica que Piaget também aprova, tendo em vista a interagdo social
de cooperagdo, as criancas estardo expandindo seus pensamentos e desenvolvimento
cognitivo na escuta dos pontos de vista de seus colegas, assim, desenvolvendo sua moral,

a ética e a autonomia.

Segundo La Taille (1992, p. 62): “Para favorecer a conquista da autonomia, a
escola precisa respeitar e aproveitar as relacfes de cooperacdo que espontaneamente
nascem das relagoes entre as criangas.” Assim, ¢ de grande importancia que os docentes
aproveitem a relacdo de cooperacdo levando praticas e atividades para a aquisicdo e
leitura e escrita das criangas que estimulem estas trocas de conhecimentos entre elas, pois

além disto, a afetividade para Piaget, também estara sendo executada neste meio.

“[...] em suas analises, vemos afeto e moral se conjugarem em harmonia: o
sujeito autonomo ndo ¢ um “reprimido”, mas sim um homem livre, pois
livremente convencido de que o respeito muatuo € bom e legitimo. Tal liberdade
lhe vem de sua Razdo, e sua afetividade “adere” espontaneamente a seus

ditames. (LA TAILLE, 1992, p. 70)
Segundo Freire (2019, p. 58): “O respeito a autonomia e a dignidade a autonomia
e a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo
conceder uns aos outros.” Os professores ao considerarem seus alunos como pessoas
livres e desenvolverem um ensino para a aquisicdo da leitura e escrita das criangas que
estimule tal autonomia dos sujeitos estardo inserindo a afetividade em suas praticas

pedagdgicas.
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Como j& vimos, Piaget considera de grande importancia que na educagdo formal,
os docentes estejam preocupados em formar pessoas conscientes e respeitadores tanto dos
seus direitos, como do préximo. Para isto, é importante serem pessoas afetivas para com
seus alunos, ou seja, que reconhecam as suas diferencas, que busquem os trabalhos em
grupos, que respeitem seus processos de aquisi¢do de conhecimento e que facam as

criancas respeitarem os colegas e outros pontos de vista além dos seus.

Porventura se pretende formar individuos submetidos a opressdo das tradi¢6es
e das geracOes anteriores? Nesse caso bastam a autoridade do professor e,
eventualmente, as “licdes” de moral, com o sistema dos encorajamentos e das
sancdes primitivas para reforcar essa moral de obediéncia. Pretende-se, pelo
contrério, formar simultaneamente consciéncias livres e individuos
respeitadores dos direitos e das liberdades de outrem? Entdo é evidente que
nem a autoridade do professor e nem as melhores licdes que ele possa dar sobre
0 assunto serdo o bastante para determinar essas relagdes intensas,
fundamentadas ai mesmo tempo na autonomia e na reciprocidade. Unicamente
a vida social entre os préprios alunos, isto é, um autogoverno levado tdo longe
quanto possivel e paralelo ao trabalho intelectual em comum, podera conduzir
a esse duplo desenvolvimento das personalidades donas de si mesmas e de seu
respeito mutuo. (PIAGET, 1975, p. 71)

Professores que estdo na busca de melhorias para suas praticas e que respeitam e
procuram reconhecer seus processos de desenvolvimento de seus alunos, séo pessoas
afetivas, ou seja, a afetividade docente também se encontra na busca do ensino. Um
professor afetivo encontra-se sempre no processo de conquistar novos conhecimentos,
reconhecendo que ensinar € um processo inacabado que se renova a cada dia, desejando

sempre 0 melhor para seus discentes.

E que dizer, mas sobretudo que esperar de mim, se como professor, ndo me
acho tomado por este outro saber, 0 que preciso estar aberto ao gosto de querer
bem, as vezes, a coragem de querer bem aos educandos e a da propria préatica
educativa de que participo. Esta abertura ao querer bem ndo significa, na
verdade, que, porque professor, me obrigo a querer bem a todos os alunos de
forma igual. Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta e que nédo
tenho medo de expressar. (FREIRE, 2019, p. 138)

Podemos compreender que a afetividade é um elemento de grande importancia
para usar nas praticas docentes de alfabetizacdo e letramento. Compreendendo este
componente como uma energia que propulsiona as a¢des, os docentes podem utilizar esta
energética para melhor desenvolverem as suas praticas pedagdgicas, e motivando seus

alunos neste processo.

Por afetividade compreendemos:

a) Os sentimentos propriamente ditos e, em particular as emogdes;
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b) As diversas tendéncias, incluindo as “tendéncias superiores” e,
em particular, a vontade. (PIAGET, 2014, p. 39)

Podemaos considerar que a afetividade faz com que as criangas se interessem, desta
formar, podemos ponderar que este elemento energético que conduz as acoes,
compreendido nas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento far4d com que os alunos
obtenham maior interesse nas aulas, logo, estardo mais motivados a aprenderem. Logo,

podemos considerar que para Piaget (2014) afetividade e inteligéncia estéo interligados.

Para Piaget (2014, p. 39): “nas formas mais abstratas da inteligéncia, os fatores
afetivos intervém sempre.” Logo, sendo um professor afetivo tendo em vista as
concepcOes de Freire, ou seja, um docente que se preocupa, e utilizando praticas e
atividades prazerosas, os alunos estardo sendo desenvolvimentos cognitivamente da

melhor forma, logo, suas aprendizagens serdo mais eficientes.

Na transicao das criancas da educacado infantil para o ensino fundamental, muitos
docentes acabam suprimindo a afetividade em suas praticas pedagdgicas, tendo em vista
que o ensino da alfabetizacdo é levado de uma forma mais sistematica, porém, é
importante que os professores nesta etapa da educacdo basica, assim como na educagdo
infantil, se preocupem em utilizar préticas respeitadoras, estimulantes e prazerosas para

que o ensino da leitura e escrita se torne mais eficiente.

Podemos compreender que a afetividade € um elemento de extrema importancia
nos processos de desenvolvimento da crianga, tanto para o desenvolvimento cognitivo
como para diversos outros. Logo, € compreensivel que a afetividade executada em sala
de aula, fara com que a aprendizagem ocorra de forma mais eficiente, tendo em vista a

importancia da afetividade nas transformacdes cognitivas dos individuos.

Em resumo, no desenvolvimento normal do individuo, observamos uma
espécie de paralelismo ou de correspondéncia estreita entre as transformagdes
afetivas e as transformacdes das fun¢des cognitivas a cada nivel, quer dizer,
uma complementaridade entre dos aspectos insepardveis de toda conduta.
(PIAGET, 2014, p. 286)

Compreendendo a importancia da afetividade para o desenvolvimento cognitivo
e da sua relevancia nas praticas docentes, podemos refletir a respeito da importancia para
a educacdo ap6s o periodo pandémico, uma vez que as desigualdades sociais
desencadearam maiores problemas na aprendizagem das criancas, fazendo os indices de

analfabetismo no pais aumentar.
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A afetividade portanto sera primordial no ensino escolar no periodo poés-
pandemia, uma vez que ha a maior necessidade dos professores amorosos e afetivos para
se tentar recuperar os danos que o periodo pandémico causou no ensino, aprendizagem e
desenvolvimento da autonomia, pensamento critico, entre tantos outros fatores das

criangas brasileiras.

Podemos ressaltar, a importancia da afetividade e das interacfes sociais para o
desenvolvimento de diversas competéncias e formacbes das personalidades nas
perspectivas de Jean Piaget. Na qual, conseguimos conceber a importancia de se utilizar
esta conduta energética nas préaticas pedagogicas de alfabetizacdo e letramento na busca
de uma educacdo que melhor estimule as criancas para a aquisicdo da leitura e escrita e

que forme individuos éticos e respeitosos com o0s direitos de todos em sociedade.

Assim, conseguimos compreender de forma geral, que aprender a ler e escrever é
um processo tanto quanto outro desenvolvimento da aprendizagem, logo esta conduta
energética, sera importante nesta aquisicdio de novos conhecimentos e no
desenvolvimento cognitivo das criangas, tornando assim, um elemento de extrema
relevancia nas praticas de alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino

fundamental.
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6 CONCLUSAO

Ao refletirmos sobre a importdncia da afetividade para os processos de
alfabetizag&o e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental, podemos concluir
que a busca pela melhoria da qualidade da educacdo referente a alfabetizacdo é uma
discussdo que vem sido debatida a geracfes no cenario da educacéao brasileira, na qual,
se faz presente até o presente momento.

Muito se tem pensado em métodos e materiais para acabar com a problematica do
analfabetismo no pais, porém, é perceptivel que até os dias atuais, nunca se encontrou de
fato uma “férmula” que acabasse com o problema, pois ¢ notavel que a cada ano, o
numero de cidaddo analfabetos cresce no pais, gracas a diversos fatores existentes em
nossa sociedade.

Gracas as pesquisas e analises dos resultados, podemos compreender que a
alfabetizacdo e letramento s&o elementos diferentes, mas que se complementam devido
ao papel social que aprendizagem deles arrecadam, onde estes elementos possuem
diversas facetas e etapas, isto é, diversas perspectivas que devem ser considerados para

que ocorra de fato a aquisicdo da aprendizagem da leitura e escrita.

Assim, ao consideramos que este processo de aprendizagem possui diversas
facetas e fases de desenvolvimento, é de grande importancia considerarmos a afetividade
e as interagOes sociais nesse processo de aprendizagem nas escolas, pois podemos
compreender que estes sdo elementos essenciais no desenvolvimento de diversos aspectos
das criancas, logo considerar estes componentes nas praticas pedagogicas de
alfabetizacdo e letramento nos anos iniciais do ensino fundamental é de grande

importancia para o melhor progresso da aprendizagem das criangas nesta etapa.

Através dos resultados da pesquisa, podemos compreender que a afetividade faz
parte do desenvolvimento biolégico e cognitivo das criancas, na qual, € compreendida
por Piaget como uma energética, onde este elemento pode desenvolver ou até mesmo
dificultar a aprendizagem. Assim, os docentes podem utilizar desta energia para melhor
desenvolverem o ensino aprendizagem da leitura e escrita com atividades e condutas de

ensino estimulantes para as criangas.

Compreendemos portanto, que um professor que utiliza a afetividade em suas

praticas de alfabetizacdo e letramento estara levando em conta que os alunos sdo agentes
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ativos neste processo de aprendizagem e reconhecendo que as criangas possuem diversas
fases de desenvolvimento. Um docente afetuoso utilizara além de cartilhas de
alfabetizacdo, mas utilizara materiais e estratégias que desenvolvam as interagdes sociais

e a criticidade de seus alunos.

Desta forma, podemos perceber que interacdes sociais, afetividade e cognicéo
estdo interligados, assim, é importante considerar que estes aspectos fazem parte do
desenvolvimento intelectual e construcdo das personalidades das criancas, logo é
imprescindivel que estes ndo fiqguem de fora das praticas docentes para a alfabetizacao e
letramento, tendo em vista as véarias consideragdes e etapas de desenvolvimento em que

as criancgas passam e as diversas facetas da alfabetizacdo que aqui observamos.
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