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UMA EXPERIENCIA DE ENSINO DO PORTUGUES LINGUA SEGUNDA PARA
SURDOS COM A MODELAGEM DE UNIDADE DIDATICA

Adria Vitoria Farias Lopes'
Evelin Monteiro Gomes?

Resumo

Este trabalho aborda o ensino do Portugués Lingua Segunda para Surdos (PLSS), analisando
amodelagem da Unidade Didatica (Courtillon, 2003; Lemeunier, 2006; Laurens, 2013) e sua
importancia no processo de ensino-aprendizagem de linguas. A historia do ensino de surdos no
Brasil, iniciada com a fundag¢ao do Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES) em 1857,
¢ apresentada como um contexto historico relevante. Destacam-se as metodologias utilizadas
ao longo do tempo, desde métodos tradicionais até a Abordagem Comunicativa (AC), que
prioriza a competéncia comunicativa do aprendente em situagdes reais. A pesquisa fundamenta-
se na adaptagdo do Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER) ao PLSS,
visando a promog¢ao de um ensino mais contextualizado e significativo. O objetivo ¢ investigar
a eficacia da modelagem da Unidade Didatica para o ensino do Portugués Lingua Segunda para
Surdos. Para tal, foram desenvolvidas duas unidades didaticas: a primeira, voltada para o género
poema; e a segunda, focada em géneros digitais. A metodologia adotada foi um estudo de caso
qualitativo, que permitiu a analise aprofundada da experiéncia de elaboracdo e implementagao
das unidades didaticas, evidenciando a importancia de um planejamento didatico que considere
as particularidades dos aprendentes surdos. A pesquisa conclui que a modelagem de unidades
didaticas pode favorecer o processo de ensino-aprendizagem do PLSS, ressaltando a
necessidade de materiais didaticos estruturados e de uma abordagem que valorize a autonomia
do aluno.

Palavras-chave
Portugués Lingua Segunda para Surdos; Abordagem Comunicativa; Unidade Didatica.

Abstract

This work addresses the teaching of Portuguese as a Second Language for the Deaf (PLSS),
analyzing the design of the Didactic Unit (Courtillon, 2003; Lemeunier, 2006; Laurens, 2013)
and its importance in the language teaching-learning process. The history of deaf education in
Brazil, which began with the founding of the National Institute for Deaf Education (INES) in
1857, is presented as a relevant historical context. The methodologies used over time are
highlighted, from traditional methods to the Communicative Approach (CA), which prioritizes
the learner's communicative competence in real situations. The research is based on the
adaptation of the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) to PLSS,
aiming to promote more contextualized and meaningful teaching. The goal is to investigate
theeffectiveness of the Didactic Unit design for teaching Portuguese as a Second Language to
theDeaf. For this purpose, two didactic units were developed: the first focused on the poetry
genre,and the second on digital genres. The methodology adopted was a qualitative case study,
allowing for an analysis of the experience of designing and implementing the didactic units,
highlighting the importance of instructional planning that considers the particularities of deaf
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learners. The research concludes that the design of didactic units can enhance the teaching-
learning process of PLSS, emphasizing the need for structured teaching materials and an
approach that values student autonomy.

Key words
Portuguese as a Second Language to Deaf; Communicative Approach; Didactic Unit.

Introduciao

A educacgdo de surdos no Brasil ainda enfrenta desafios significativos, especialmente
no que diz respeito ao ensino de linguas. Nesse contexto, a lingua portuguesa, apresentada como
uma segunda lingua para os aprendentes® surdos que tém a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua, requer uma abordagem didatico-pedagodgica que respeite as
particularidades dessa comunidade.

A falta de recursos e a resisténcia a adogdo de praticas inovadoras frequentemente
resultam em uma abordagem de ensino fragmentada do Portugués Lingua Segunda para Surdos
(PLSS), objeto do presente estudo, dificultando a progressao do aluno no dominio dessa lingua.
Diante dessa realidade, Cruz (2023) sugere que o ensino do PLSS seja realizado seguindo os
principios de uma Abordagem Comunicativa e Acional.

No entanto, a implementacdo das diretrizes dessa abordagem em sala de aula
frequentemente esbarra na falta de materiais didaticos adequados e na necessidade de formagao
especifica para professores de PLSS, o que ocasiona uma dificuldade em atender as demandas
dos estudantessurdos de maneira efetiva.

Nesse cenario, o Grupo de Pesquisa em Ensino/Aprendizagem do Portugués Lingua
Segunda para Surdos | UFPA/CNPq (Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq), liderado pelo Dr.
Eder Barbosa Cruz, professor do Curso de Letras Libras da Universidade Federal do Para,
investiga a pertinéncia da modelagem* de unidade didatica proposta por Courtillon (2003),
Lemeunier (2006) e Laurens (2013) para uma organizacao coerente e mais eficaz das atividades
de ensino-aprendizagem do PLSS que favorega a aprendizagem do publico surdo.

Assim, o presente trabalho tem como objetivo investigar a eficacia da modelagem da

3 Para Cruz (2023), o termo “aprendente” engloba todo o publico em situagdo de aprendizagem de linguas-

culturas que os termos “aluno” ou “estudante” ndo contemplam. Além disso, segundo o autor, a nog¢ao de

“aprendente” destaca a concepgdo de aprendizagem como atividade pessoal do sujeito aprendente que constitui o

fundamento psicoldgico da “centragdo no aprendente”, caracteristico das abordagens mais contemporaneas para

o ensino de linguas.

40 termo "modelagem" tem origem no substantivo “modelo",que por sua vez deriva do latim “modulus”, que
"non

significa "medida", "maneira" ou "forma". Assim, etimologicamente, "modelagem" refere-se ao processo de dar
forma, criar ou representar algo a partir de um modelo.



unidade para o ensino do portugués lingua segunda para surdos. Para tanto, realizamos um
estudo de caso no a&mbito de uma das a¢des do Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq, em que
duas unidades didaticas foram implementadas com um estudante surdo do Ensino Médio — a
primeira centrada no género textual poema, utilizando uma das obras de Carlos Drummond de
Andrade, a segunda focada nos novos géneros digitais, abordando a tematica do Exame
Nacional do Ensino Médio Enem). Os resultados mostraram que o quadro metodolégico da
unidade didatica (Courtillon, 2003; Lemeunier, 2006; Laurens, 2013) pode favorecer o processo
de ensino-aprendizagem do PLSS.

Ap6s a introducdo deste artigo, seguiremos com uma breve apresentacdo da histéria
do ensino do PLSS no Brasil. Logo apds, apresentamos a Abordagem Comunicativa ¢ a
Perspectiva Acional para o ensino de linguas segundas e Quadro Europeu de Referéncia para
as Linguas.

Depois, abordamos a modelagem da unidade didatica, onde iremos mostrar a
metodologia adotada para a realizag@o deste estudo, usando a analise feita e discustindo nossos

dados. Por fim, tecemos nossas consideragdes finais.

2 Breve historia do ensino de Portugués Lingua Segunda para Surdos no Brasil

A educagdo de surdos teve inicio em muitos paises fora da Europa, somente a partir do
século XIX, por meio da influéncia do Instituto Nacional de Jovens Surdos de Paris (INJS de
Paris), fundado no século XVIII pelo abade Charles-Michel de I’Epée. No Brasil, iniciou- se
durante o Segundo Império, no ano de 1855, no Colégio de Vassimon, no Rio de Janeiro, apos
a chegada do professor surdo francés Edouard Huet Marion (Cruz, 2023).

Huet era professor e ex-aluno do INJS de Paris, veio ao Brasil com a ideia de criar uma
instituicao parasurdos, e teve o apoio de D. Pedro II, imperador da época. Dois anos ap6s a sua
chegada, fundouem 1857, o Instituto Imperial de Surdos-Mudos, atualmente denominado de
Instituto Nacionalde Educa¢ao de Surdos (INES).

Huet, deu inicio as atividades no INES, utilizando a Lingua Francesa de Sinais (LSF), o
que posteriormente contribuiu para a formagao da Lingua Brasileirade Sinais (Libras), por meio
do contato entre a LSF e das linguas de sinais emergentes ja utilizadas pelas primeiras criangas
surdas que ingressaram no INES.

Segundo Cruz (2023, p. 38), ha poucos registros acerca das metodologias utilizadas por
Huet no ensino-aprendizagem de PLSS, contudo, o autor destaca que:

0 que podemos afirmar sobre o primeiro método utilizado pelo professor
Huetno ensino-aprendizagem de PLSS ¢ que se tratava de um método misto



situadono ensino tradicional de linguas, isso porque: (1) o pensamento
didatico no periodo em que ele atuou na educacdo de surdos (segunda
metade do século XIX) e os métodos de ensino de LSS [Lingua Segunda
para Surdos], de que temos noticia naquele periodo, se inscrevem na
metodologia tradicional de ensino de linguas; (2) € pouco provavel que
Huet, enquanto professor surdo, tenha, em algum momento de sua carreira,
adotado metodologias diretas, excluindo a lingua de sinais do processo de
ensino-aprendizagem das criangassurdas como meio de acesso ao sentido
da segunda lingua.
Depois de aproximadamente dez anos no Brasil, Huet mudou-se para o México. Alguns
anos ap6s o fim da gestdo de Huet, Tobias Rebello Leite assumiu a dire¢cdo do INES em 1869.
Tobias Leite era médico e ndo tinha experiéncia em educacdo de surdos, por isso, buscou e
traduziu métodos europeus, adaptando-os para utiliza-los com os surdos do INES. O método
selecionado por Tobias Leite, foi compilado no livro “Li¢des de linguagem portugueza” e, de

acordo com Cruz (2023), seguia uma abordagem direta e intuitiva.

O autor destaca que o “Li¢des de linguagem portugueza” era uma adaptacdo do método
de ensino do renomado professor do INJS de Paris, Valade-Gabel, que valorizava a escrita como
meio de comunicacdo.Para Cruz (2023), o periodo em que Leite permaneceu na dire¢do do
instituto, marcou a “Era Dourada” da educa¢do de surdos no Brasil, caracterizada como um
periodo de avangossignificativos no campo do ensino-aprendizagem do PLSS.

Em 1880, de 6 a 11 de setembro, acontecia na Italia, o Congresso de Mildo, no qual
foi determinado a utilizacdo do método oral e a proibi¢do do uso das linguas de sinais nas
instituicdes de ensino para pessoas surdas. Com a morte de Tobias Leite, em 1896, e as
discussoes realizadas no Congresso de Milao, o Oralismo foi oficialmente implantado no Brasil.

Este periodo de soberania do oralismo impactou de forma negativa e devastadora o
processo deescolarizagdo dos surdos e ficou conhecido na historia como “o século perdido da
educacdo desurdos” (Cruz, 2023). Skliar (2013, p. 120), a este respeito argumenta que:

[...] a lingua oral ndo ¢ uma primeira lingua, embora seja a primeira, e
inclusive a tUnica, que lhes ¢ oferecida [as criangas surdas]. Todos os
esforgosque se realizam para que uma crianga surda entre em contato com
essa lingua sdo limitados funcional e estruturalmente, defasados com
respeito ao ritmo de aquisi¢cdo habitual, cognitivamente inaceitaveis e
eticamente discutiveis.

Existem claras barreiras comunicativas, didaticas, linguisticas e cognitivas que fazem
dessa pratica de ensino um tipo de aprendizagem ineficiente e insuficiente (Quadros; Karnopp,
2004). A dominancia das praticas orais nas institui¢cdes de ensino de pessoas surdas interrompeu
os estudos e aplicagdes das metodologias de ensino-aprendizagem iniciadas por Huet e

utilizadas por Tobias Leite durante sua gestdo no INES.



Esse conceito simplista de lingua, perpetuado pelo Oralismo, que reduz a linguagem a
comunicagdo oral e auditiva, permaneceu em nosso pais por muitos anos de forma opressora,
obrigando as pessoas surdas a desenvolverem uma “personalidade ouvinte”.

No Brasil, o Oralismo, embora tenha perdido parte do protagonismo na educacao de
pessoas surdas apds a promulgacdo da Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
Libras como lingua oficial dos surdos em todo o territério nacional, e do Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005, que garante a educagdo bilingue para surdos, ainda permanece
amplamente utilizado em diversas praticas educacionais nas escolas ditas “inclusivas”. Apesar
do avanco do modelo bilingue, o Oralismo continua presente, refletindo a resisténcia em muitas
instituicdes a sua substituicdo completa.

Nesse cenario, o ensino da Libras como primeira lingua e do portugués escrito como
lingua segunda, na modalidade escrita, ¢ um direito garantido por lei, com a obrigatoriedade
desse ensino regular nas escolas bilingues de surdos e no Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Em 2021, a Lein® 14.191, de 3 de agosto de 2021, trouxe uma importante
alteragdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), ao reconhecer a educagao
como uma modalidade de ensino.

Contudo, mesmo depois de mais de duas décadas de grandes avangos nas politicas
linguisticas e educacionais na area da educagao de surdos, a perspectiva metodologica do campo
do ensino-aprendizagem do PLSS ainda estd em fase inicial de desenvolvimento. Ha poucas
pesquisas sobre como se ensina PLSS, por exemplo. Cruz (2023) indica que o ensino dessa
modalidade de lingua segunda deve seguir uma Abordagem Comunicativa e Acional, tema da

proxima se¢ao.

3 A Abordagem Comunicativa e o ensino de linguas segundas

A Abordagem Comunicativa (AC) comegou a ser disseminada no ensino de linguas
segundas, a partir da década de 1970, como uma tentativa de superar as limitacdes da
Abordagem Tradicional, que focava principalmente na gramatica e na memorizagdo de
estruturas linguisticas.

A Abordagem Tradicional frequentemente privilegiava a repeticao e apratica isolada
de frases, resultando em um aprendizado pouco contextualizado e poucofuncional, por outro
lado, a AC prioriza a comunicagdo efetiva em situacdes reais (Wilkins,1976). Dell Hymes
(1972) e Paiva (2005) destacam que para um falante ser comunicativamentecompetente, deve

saber como a lingua ¢ usada pelos falantes de uma determinada comunidade.
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E valido destacar que, antes da AC surgiram outras abordagens, como a Gramatica e
Tradug¢do, que segundo Souza (2008), € o ensino da lingua por meio da memorizagao de regras
gramaticais e da traducdo de textos; a Abordagem Direta ou Método Direto, desenvolvida por
Berlitz como uma alternativa a gramadtica citada anteriormente, era uma metodologia que visava
evitar o uso da primeira lingua durante as aulas, focando na lingua-alvo; a Abordagem
Audiolingual, influenciada pelo behaviorismo; e, finalmente, a AC com a nog¢do de
“competéncia comunicativa”.

Chomsky (1957) havia introduzido o conceito de “competéncia linguistica”, que se
refere ao conhecimento adquirido, desde o nascimento, que os falantes nativos tém sobre a
estrutura de sua lingua. Por outro lado, Dell Hymes (1972) criticou a abordagem de Chomsky
por ndo levar em consideracdo o contexto social e cultural em que a linguagem ¢ utilizada.
Sendo assim, ele propds o conceito de “competéncia comunicativa”, como uma forma de
ampliar a definicdo de competéncia linguistica e com o objetivo de incluir o conhecimento e o
uso da linguagem em situacdes reais de comunicagao.

Hymes (1972) enfatizou que a “competéncia comunicativa” ndo se limita apenas ao
conhecimento gramatical, mas também inclui a habilidade de usar a linguagem de forma
apropriada e eficaz em diferentes contextos sociais e culturais. Por isso, Dell Hymes ampliou o
conceito de competéncia comunicativa e incluiu ndo somente a gramatica, mas também outras
habilidades necessarias no uso diario em diferentes contextos vivenciados pelos falantes.

Como por exemplo, a Competéncia Sociolinguistica que diz respeito a habilidade de
usar a lingua demaneira apropriada em diferentes contextos sociais, considerando fatores como
registro, formalidade e relagdes interpessoais; € a Competéncia Discursiva, que envolve a
capacidade deorganizar ideias de forma coesa e coerente, respeitando a estrutura do discurso
(Baltar, 2003).

A AC, busca a alcangar uma comunicagdo em contextos diversificados, em situagdes
reais vivenciadas em determinada comunidade. Essa perspectiva de ensino, incentiva os
aprendentes a interagir uns com os outros € com o professor em atividades como debates e
resolugdo de problemas. Leffa (1996) discute a AC em seus trabalhos, enfatizando a
importancia de contextos auténticos e a interagdo entre alunos. Ele defende que o ensino de
linguas deve ir além da memorizacao de regras gramaticais e destaca a relevancia de promover
praticas em situagdes reais que reflitam a vida cotidiana dos aprendentes.

No campo do ensino-aprendizagem do PLSS, Cruz (2023) argumenta ser necessario

langar mao de abordagens contemporaneas de ensino de linguas segundas. Para o autor, o ensino
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de PLSS deve ser realizado por meio de uma Abordagem Comunicativa e Acional (esta tltima,
¢ a perspectiva preconizada pelo Quadro Comum Europeu de Referéncia para as Linguas, de
que trataremos na proxima secdo; e tem sido considerada como um desdobramento da AC).
Cruz (2023, p. 218) explica que, no ambito de uma abordagem comunicacional para o ensino

do PLSS:

[...] o trabalho do professor de PLSS se realiza na identificagdo dos
dominios de uso do portugués escrito pelos aprendentes surdos, na
determinacdo das tarefas sociolinguageiras inerentes a esses dominios, bem
como no reconhecimento das atividades linguageiras mais frequentes nesses
contextos. Trata-se, com isto, de estabelecer objetivos de aprendizagem
pertinentes ao desenvolvimento de uma competéncia para cumprir tarefas
sociolinguageiraspor meio do portugués escrito que exigem do professor de
PLSS que saiba distinguir quais componentes dessa competéncia
(linguistica, sociolinguistica, pragmatica) precisardo de mais énfase e em
que momento.

Os aspectos destacados pelo autor estdo baseados nos preceitos do Quadro Comum
Europeu de Referéncia para as Linguas (QCER), publicado em 2001, pelo Conselho da Europa.
Na proxima se¢do, vamos apresentar este referencial para o ensino de linguas que tem sido o
mais adotado, ndo somente na Europa, mas no mundo, inclusive para o ensino de linguas de

sinais.

4 O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas e a Perspectiva Acional

O Quadro Comum Europeu de Referéncia para Linguas (QCER) ¢ um documento
criado pelo Conselho da Europa que estabelece uma base comum para a avaliagdo e ensino de
linguas estrangeiras. Publicado pela primeira vez em 2001, seu objetivo ¢ proporcionar um
sistema claro e abrangente para a descricdo das habilidades linguisticas, facilitando a
comunicagdo entre diferentes paises e instituicdes de ensino. O QCER ¢ amplamente utilizado
em toda a Europa e em outras regides do mundo, sendo uma referéncia crucial para a elaboracao
de curriculos e para a certificagdo de proficiéncia em linguas.

A principal finalidade do QCER ¢ promover a transparéncia e a comparabilidade na
educacao linguistica, permitindo que os educadores e alunos entendam o que se espera em cada
nivel de proficiéncia (Cani; Santiago, 2018). Ele ¢ organizado em seis niveis de competéncia,
que vao desde Al (iniciante) até¢ o C2 (dominio avancado). Cada nivel descreve as habilidades
necessarias para a compreensao e producgdo oral e escrita, bem como a capacidade de interagir
em situagdes comunicativas reais (veja o Quadro 1). Essa estrutura ajuda professores e alunos

a definir metas de aprendizagem e a medir o progresso ao longo do tempo.
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Quadro 1 — Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

NIVEIS COMPETENCIAS
Al Capacidade de compreender e usar expressoes familiares e cotidianas.
INICIANTE
A2 Competéncia para lidar com situagdes simples e rotineiras.
ELEMENTAR
Bl Habilidade para compreender textos mais complexos e interagir em diversas
INTERMEDIARIO | situagdes.
B2 Capacidade de expressar-se de maneira clara e detalhada, compreendendo
INTERMEDIARIO | ideias abstratas.
Cl Proficiéncia na compreensdo de textos complexos e expressao fluente e
AVANCADO eficaz.
C2 Dominio completo da lingua, compreensao sutil e expressao sofisticada.
PROFICIENTE

Fonte: Elaborado pelas autoras com base no QCRL (2001, p. 19-20).

Além de fornecer descritores de competéncias, o QCER também abrange uma
Perspectiva Acional para o ensino de linguas, enfatizando a importancia da interagdo e da
pratica em contextos auténticos. O Quadro sugere que o aprendizado deve ser centrado no
aluno, promovendo o desenvolvimento de habilidades que permitam a comunicagao eficaz em
diversas situagdes (Conselho da Europa, 2001). Essa abordagem tem implicagdes significativas
para a elaboracdo de materiais didaticos e para a formagao de professores, incentivando praticas
pedagbgicas que considerem as necessidades e interesses dos alunos.

Essa referéncia estabelecida pelo Conselho da Europa fornece ndo apenas uma base
clara para avaliagdo, mas também orienta os professores na criagdo de ambientes de
aprendizagem centrados na comunica¢do. Ao adotar uma perspectiva de abordagem
comunicativa, os educadores podem alinhar estratégias de ensino que promovam a eficacia da
comunicagdo em situagdes praticas, capacitando os alunos a desenvolverem habilidades
linguisticas relevantes (Marchetti; Baptista, 2015).

Vale ressaltar que, o QCER preconiza uma Perspectiva Acional para o ensino de
linguas, focando na capacidade do aluno de agir e interagir em situagdes comunicativas reais.
Essa abordagem valoriza o uso da lingua como ferramenta para realizar tarefas e resolver
problemas, colocando o aprendente no centro do processo educativo. A énfase recai sobre a
pratica da lingua em contextos auténticos, promovendo o uso de competéncias linguisticas para
atingir objetivos comunicativos especificos (Nunes, 2019).

Ao aplicar essa perspectiva noensino do PLSS, os professores podem propor

atividades em que os aprendentes surdosprecisem utilizar a lingua portuguesa escrita
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simulando situacdes de uso real em seu cotidiano. O quadro estabeleceu uma base comum para
avaliag@o e ensino, tornando-se a maior referéncia para o ensino de linguas na Europa e no
mundo.

Diante disso, a Franga fez umaadaptacao do quadro para o ensino de Lingua de Sinais.
Atualmente o QCER ¢ uma referénciapara o ensino da Libras, por exemplo, no Brasil e comega
a fazer parte do cendrio de ensino-aprendizagem dessa lingua em todo territdrio nacional.

Desde 2017, o Grupo Ensina PLSS —UFPA/CNPq, esta adaptando o QCER para o
PLSS, através da construcao de um referencial decompeténcias com descritores considerando
apenas a modalidade escrita dessa lingua, destituida de sua dimensdo fonético-fonoldgica e da
relacdo grafofonémica (Cruz, 2023).

O QCER nio apenas estabelece padrdes para o ensino e a avaliacdo de linguas, mas
também serve como uma ferramenta estratégica para a melhoria da educagao linguistica em um
contexto globalizado. Assim, o QCER surge como uma ferramenta indispensavel para os
professores de PLSS, facilitando a integra¢do da Abordagem Comunicativa e da Perspectiva
Acional no seu ensino e proporcionando uma experiéncia educacional mais efetiva e inclusiva
para esse publico.

Na proxima se¢do, vamos tratar da modelagem de Unidade Didatica.

5 A modelagem de Unidade Didatica

A modelagem de Unidade Didatica que vem sendo adotada nas agdes de pesquisa, de
ensino e de extensdo realizadas pelo Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq ¢ a desenvolvida por
Courtillon (2003), Lemeunier (2006) e Laurens (2013) para o ensino de linguas (segundas e
estrangeiras). Courtillon (2003) defende uma “crono-légica” para a organizagdo das atividades
de ensino-aprendizagem de linguas: a ordem das operagdes cognitivas envolvidas na
aprendizagem de uma lingua (compreensao/identificagdo => memoriza¢do => producao).

A modelagem de uma Unidade Didatica envolve a organizacdo e planejamento
detalhado de um conjunto de atividades de ensino-aprendizagem de linguas (segundas ou
estrangeiras) com objetivos claros, estruturada de modo a articular o contetido linguistico, os
objetivos pedagogicos e os procedimentos avaliativos.

Essa modelagem segue passos que sdo imprescindiveis durante o ensino, como a
definicdo dos objetivos de aprendizagem, de modo que, devem ser claros e especificos
garantindo que os alunos saibam o que se espera que eles aprendam e como serdo avaliados. E

importante que esses objetivos contemplem tanto o desenvolvimento linguistico quanto a
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competéncia comunicativa e intercultural dos aprendentes.

Outro aspecto indispensavel ¢ a selegdo dos conteudos (conhecimentos, habilidades e
saberes), para uma unidade didatica que deve ser coerente com o objetivo de aprendizagem
propostos, isso envolve aspectos como gramatica, vocabulario, fun¢des comunicativas e
habilidades integradas— producdo escrita, compreensdo escrita, interagdo escrita on-line e
mediagdo escrita (Cruz, 2023). Além do desenvolvimento de atividades que devem
corresponder as necessidades linguageiras dos aprendentes surdos. Elas podem incluir
exercicios de compreensdo e producdo, didlogos, simulagdes e tarefas colaborativas que
promovam o uso real da lingua.

E importante ressaltar que, a sequéncia das atividades deve ser organizada de forma
logica e progressiva, indo do mais simples ao mais complexo. Isso permite que os aprendentes
de uma lingua segunda construam o conhecimento de forma gradual, relacionando o contetido
anterior com o novo. Além disso, a autonomia e reflexdo, a unidade didatica também deve
promover a autonomia dos alunos, oferecendo oportunidades para que eles reflitam sobre seu
proprio aprendizado.

Lemeunier (2006) também propde uma organizagdo das atividades de ensino-
aprendizagem de linguas partindo da compreensdo a producio, assim como Courtillon
(2003). A autora propde um quadro metodologico para a elaboracdo de unidades didaticas
estruturado em quatro etapas: (1) Exposicao: etapa destinada a implementagdo de estratégias
para acessar o sentido; (2) Tratamento: etapa voltada para a andlise e descoberta do
funcionamento da lingua-alvo; (3) Fixa¢cdo-Apropriac¢io: etapa direcionada para a aquisi¢cao
do conteudo (conhecimentos, saberes e habilidades) necessario a produgao na lingua-alvo; e (4)
Producio: etapa focalizada no reemprego do conteudo, fixado na etapa anterior, em uma
simula¢do de comunicagdo real. Para Laurens (2013), a modelagem de unidade didatica também
serve de quadro metodologico para o ensino de linguas e pode guiar a pratica do professor.

Por fim, no processo de concep¢do de unidades didaticas, ndo podemos esquecer de
que a avaliacdo ¢, segundo Zabala (1998), um instrumento para o aprendizado do aprendente,
entretanto ¢ necessario que haja um clima de confianga para assim favorecer a colaboragao
entre professores e aprendentes, o autor enfatiza que a avaliagdo deve ser integrada ao processo
de ensino, servindo como um instrumento que auxilia tanto o aprendente quanto o professor a
identificar dificuldades ¢ avancos.

Esse ambiente positivo permite que a avaliagdo seja vista deforma menos punitiva e

mais colaborativa, incentivando os alunos a se engajarem no processode autoavaliagdo e a



15

refletirem sobre seu proprio aprendizado (Alves; Cunha, 2022). Na proxima se¢@o, expomos a

metodologia utilizada para o desenvolvimento da presente pesquisa.

6 Metodologia

A presente pesquisa foi realizada por meio de um estudo de caso que consiste em uma
metodologia qualitativa que se propde a investigar um fendomeno especifico dentro de um
contexto real, permitindo uma analise aprofundada e detalhada. Yin (2015, p.37) ressalta que
“o estudo de caso ¢ uma estratégia de pesquisa”, pode-se dizer que envolve a investigacao de
um fendmeno contemporaneo em seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”.

Essa abordagem ¢ particularmente util em areas como educacdo, onde se busca
compreender as complexidades do ensino e da aprendizagem em situagdes especificas. Ao focar
em casos individuais, o estudo de caso possibilita a coleta de dados ricos e contextuais,
contribuindo para a construcdo de teorias e praticas educacionais mais eficazes. Por meio de
uma analise minuciosa, os pesquisadores podem identificar padrdes, relagdes e fatores que
influenciam o fendmeno estudado, resultando em insights que podem ser aplicados em
contextos semelhantes (Gil, 2008).

Os dados utilizados no presente estudo sdo fruto da nossa colaboragio, Adria Lopes ¢
Evelin Monteiro, licenciandas do curso de Letras Libras da Universidade Federal do Para, em
uma acdo do Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq focada na implementacdo de unidades
didaticas para o ensino de PLSS. Essa experiéncia iniciou com a elaboracdo das unidades
didaticas que serviram de suporte didatico-pedagdgico para as aulas de PLSS voltadas para um
estudante surdo do Ensino Médio.

Ap0s esse primeiro momento, realizamos a implementagdo das unidades didaticas em
duas aulas com duragdo de duas horas, cada uma, as quais foram gravadas para a constituicao
dos dados que serdo apresentados a seguir. E importante destacarque, tanto a elaboragdo quanto
a implementacdo das unidades didaticas foram desenvolvidas sob a orientacdo e supervisdo e
colaboracdo de nosso professor-orientador. Na proxima secdo,apresentamos nossa analise e

discussdo dos dados constituidos nessa experiéncia.

7 Analise e discussdo
O processo de elaboracdo de unidades didaticas para o ensino do Portugués como

Lingua Segunda para Surdos (PLSS) ¢ uma tarefa que exige um planejamento cuidadoso,
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fundamentado em referenciais tedricos solidos e na compreensdo das especificidades
linguisticas e culturais dos aprendentes surdos.

Essa etapa demanda ndo apenas o conhecimento sobre metodologias de ensino de
linguas, mas também a habilidade de criar materiais didaticos que sejam visualmente acessiveis
e que dialoguem com as experiéncias e necessidades dos estudantes. Neste contexto,
detalhamos a experiéncia de criagdo e implementagdo de duas unidades didaticas desenvolvidas
para esta pesquisa, ressaltando os desafios enfrentados, as estratégias adotadas e os referenciais

tedricos que guiaram o trabalho.

7.1 O processo de elaboracio de unidades didaticas para o ensino do PLSS

A criacdo do material didatico para as aulas de PLSS representou um desafio
significativo para nds, pois envolveu nao apenas a defini¢do e a sele¢do do conteudo para as
unidades didaticas, mas também a sua apresenta¢do de maneira visual e clara para garantir o
apoio adequado a aprendizagem do aprendente surdo e o suporte para o professor durante a
aula.

Além disso, exigiu um continuo aprendizado do uso das tecnologias digitais
necessarias para criar o material no formato desejado, o que foi complexo devido a nossa
limitada experiéncia na elaborag@o desse tipo de recurso.

E importante destacar que, no processo de criacio das unidades didaticas, levamos em
considera¢do o nivel de proficiéncia em lingua portuguesa escrita do participante de nosso
estudo, observado com base no referencial de competéncias para o PLSS elaborado pelo Grupo
Ensina PLSS — UFPA/CNPq com base no QCER; bem como o seu nivel de proficiéncia em
Libras (lingua de instru¢do adotada para as aulas de PLSS).

Além disso, observamos as necessidades linguageiras mais imediatas de um estudante
surdo do Ensino Médio, a partir de que elaboramos duas unidades didaticas conforme a “crono-
logica” indicada por Courtillon (2003) e o quadro metodolégico sugerido por Lemeunier
(2006): a primeira focada no género textual poema e a segunda nos géneros digitais.

Pensamos na criagdo de um material com exemplos do cotidiano, aproximando o
contetido do dia a dia do do participante de nosso estudo,de modo a facilitar a compreensdo. Na
proxima subsecdo, apresentamos a primeira Unidade Didética que implementamos nesta

pesquisa.

7.1.1 Unidade Didatica “No meio do caminho”
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A primeira unidade foi intitulada de "No meio do caminho", tendo como ponto de
partida o poema de Carlos Drummond de Andrade e foi elaborada no nivel Al. Inicialmente ¢
apresentado o objetivo de aprendizagem: compreender um poema curto. Além disso, a unidade
¢ composta por diversas atividades que facilitam a aprendizagem, de acordo com as etapas

sugeridas por Lemeunier (2006):

a) Etapa de Exposicao
O objetivo desta etapa ¢ permitir ao aprendente surdo implementar estratégias para

acessar o sentido do texto proposto. Assim, as atividades de pré-leitura (veja a Figura 1),
iniciam com questdes em Libras que visam a ativar o conhecimento prévio do aprendente surdo,
sendo estimulado a criar familiaridade com o género textual escolhido para essa aula.

Em seguida, continuando o trabalho com a compreensdo, o aprendente surdo ¢
instruido a observar o poema e a identificar palavras e expressdes que reconhega.

Figura 1 — Etapa de Exposic¢do

No meio do caminho...

[Wv‘r\ &/u‘ul\ml 14/’\4’54(/

Ne meio do caminhe

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

no meio do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento

Vocé conhece o poeta Carlos
na vida de minhos retinas 1o fatigadas blbisdicd dorriiduniy

Nunca me esquecerei que no meio do caminho

tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho Vocé J4 leu um poema antes?
Ne meio do caminho tinha uma pedra.

Observe 0 poema ao lado:
3)Qual é titulo do poema?

b) Circule as palavras que vocé
ja conhece

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq

b) Etapa de Tratamento
Esta etapa propde uma analise gramatical focando no uso do pretérito imperfeito do

verbo "ter", explorando o verso “Tinha uma pedra no meio do caminho”, além de discutir o
uso do pronome demonstrativo “esse”, entre outros pontos de gramatica (veja a Figura 2).
Nesta etapa da Unidade Didatica, o aprendente surdo tem a oportunidade de ver o

funcionamento da lingua portuguesa escrita.
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Figura 2 — Etapa de Tratamento

® BN — b

pedra caminho no meio

Verbo Ter (Pretérito imperfeito) " retina esquecer fatigada
U Como pretérito imperfeito descrevemosfatos

“No meio do caminiio: uma pedra”

5 Esquecer-se de (Futuro do presente)

9 Usamoso quandoqueremosindicar umaagdonofuturo.

esquecer - desse acontecimento.
esquecer- desse acontecimento.
6 "8guecer- desse acontecimento

no meio da no meio do

no meio (de)

U pemonstrativo: esse

"~ Usamosno meio da antes de palavras femininas: o

4 tempo.
inha uma pedranomeio da  rus.

e Tolo 00 e de Salatras iraschling *Nunca me esquecereid - acontecimento”

Tinha uma pedrano meio docaminho.

dois trés

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq.

¢) Etapa de Fixacdo-Apropriacio
Nesta etapa, sdo propostas atividades que incentivam a reflexdo sobre o contetido

do poema, como a interpretacdo do verso “Nunca me esquecerei desse acontecimento”,
promovendo uma discussdo sobre memoria e significados pessoais (veja a Figura 3).

Figura 3 — Etapa de Fixagdo-Apropriagdo

Nunca me esquecerei desse acontecimento
na vida de minhas retinas t3o fatigadas

Ne meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meio do caminho
tinha uma pedra

o meio do caminho tinha uma pedra

Leia a estrofe acima e responda:
a) Como vocé entendeu o verso “tinha uma pedra no meio do caminho'?

Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

Leia a estrofe acima e responda: a)
Qual é o acontecimento citado no verso "Nunca me esquecerei desse acontecimento?

trés

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq.

Além disso, nesta etapa, ha atividades para completar frases relacionadas ao contexto
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do poema (veja a Figura 4), exercitando a aplicacdo do vocabulario e estruturas gramaticais

aprendidas, na etapa anterior.

Figura 4 — Etapa de Fixagdo-Apropriagdo

Complete as frases abaixo como meio do ou no meio da.

a) — iﬁ

b)
Tinha um carro. rua. Tinha uma moto.

C) “l 2 d] m
o k2

caminho.

Tichaumcavalo— campo.  Tinhaumadrvore — casa.

Lela 0s documentos abaixo e explique o vocé entendeu.

NO MEIO DO CAMINHO TINHA UM POSTE..

cinco

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq.

d) Etapa de Producio

A unidade culmina com uma proposta de leitura integral do poema, seguida de uma

atividade de simula¢do em que o aprendente surdo deve compartilhar com os demais a sua

compreensdo acerca do poema (veja a Figura 5).

Figura 5 — Etapa de Produgdo

Leia 0 poema "No meio do caminho, de Carlos Drummond de Andrade e explique o vocé

entendeu.

No meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra
tinha uma pedra no meic do caminho
tinha uma pedra

no meic do caminho tinha uma pedra

Nunca me esquecerei desse acontecimento
na vida de minhas retinas tdo fatigadas
Nunca me esquecerei que no meio do caminho
tinha uma pedra

tinha uma pedra no meio do caminho

No meio do caminho tinha uma pedra.

(ANDRADE. Corlos Drummond de. Antologia Podtica.
27 ed. Rio de Janeiro, 1991. p. 196)

cinco

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq.
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Na proxima subse¢do, apresentamos a segunda Unidade Didatica que implementamos

nesta pesquisa.

7.1.2 Unidade Didatica “Quando sera o Enem?”

A segunda unidade didatica foi intitulada “Quando sera o Enem?”, tendo como objetivo
de aprendizagem: compreender noticias simples sobre o Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM). Ela também foi organizada seguindo as etapas indicadas por Lemeunier (2006),

conforme descrevemos a seguir:

a) Etapa de Exposicao
Nesta etapa, foram propostas questdes que voltadas para ativar o conhecimento

préviodos aprendentes acerca do ENEM, como “Vocé ja fez o Enem?” e “Vocé sabe o que
¢ o Enem?” (veja a Figura 6). Essas perguntas auxiliam no processo de compreensio e

introduzem o vocabulario basico relacionado ao tema da unidade.

Figura 6 — Etapa de Exposi¢do

Voce sabe o que é 0 Enem? ¢

Vocé ja fez o Enem?

Edital Publicado
08 de maio

Inscri¢cdes
05 a 16 de junho (pagamento
até 21 de junho)

Provas
05 e 12 de novembro

Gabarito
24 de novembro

Resultado
16 de janeiro de 2024

seis

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq

Nesta etapa, os aprendentes também sdo incentivados a ler o cronograma oficial do
ENEM e a identificar informagdes importantes, como datas de inscri¢do, provas, e divulgacao

dos resultados.



b) Etapa de Tratamento
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Nesta etapa, sdo trabalhados os aspectos gramaticais, como o uso de “quando” em

perguntas sobre eventos futuros (veja a Figura 7), refor¢ando a capacidade de compreender

eformular questdes sobre o exame.

Figura 7 — Etapa de Tratamento

FORMULARIO DE INSCRIGAO

edital inscrigdo prova

gabarito resultado

Quando? A\"} o
A0 )

E Usamos para perguntar por tempo.

sera o Enem 20237 S5 3
comega a inscrigio para o Enem 20237 : \

sete

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq

|

taxa de inscricao pagar

-t

isenco solicitar

Usos da preposicao para
A preposigio indica:

finalidade/proposito

Prazo —=pagar a taxa de inscrigao termina dia 21 de junho.

s solicitar isencao da taxa de inscriao.

destinacio
Inscrigao gratuitaT~"Z - estudantes das escolas piblicas.

oito

As atividades gramaticais concentram-se no uso da preposicdo “para”, presente em

expressoes como “solicitar isen¢do” e “pagar a taxa de inscri¢do”, permitindo aos alunos aplicar

o vocabulario especifico do ENEM em contextos praticos

¢) Etapa de Fixacdo-Apropriacio

Nesta etapa, os alunos sdo convidados a responder perguntas relacionadas ao

cronograma do ENEM, como “Quando sera divulgado o gabarito?” e “Quando comecamas

inscri¢des?" (veja a Figura 8), incentivando a interpretacdo de informagdes objetivas.
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Figura 8 — Etapa de Fixa¢do-Apropriagdo

Leia o cronograma de atividades do Enem e responda:

Quando sera a inscrigdo do Enem?

b) Quando sera as provas do Enem?
Leia o cronograma de atividades Enem. Em seguida, apresente o cronograma para a turma.

:CRONOGRAMA DO ENEM 2023

¢) Quando o gabarito do Enem sera divulgado?

- INSCRIGOES: 05/6 A16/6

:
d) Quando o resultado do Enem ser4 divulgado! PAGAMENTO DA INSCRIC‘O: ATE 21/6
— VALOR: R$ 85 (BOLETO, PiX OU CARTAO DE CREDITO)
PROVAS: 5/11 E12/11
sete oito

Observe os documentos abaixo e responda:

[@ v trvtmc

a) Vocé usa o Instagram para ler noticias sobre o Enem?

b) Circule as palavras que vocé ja conhece.

@ o

enemeaoz3

FALTAM 2 HORAS
PARA O FIM DAS INSCRIGOES

28 DE ABRIL

ULTIMO DIA PARA
SOLICITAR ISENCAO DA | &

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq.

Em seguida, sdo propostas atividades de leitura de posts sobre 0 ENEM no Instagram,

em que os aprendentes sdo solicitados a ler e identificar as palavras que ja conhece.



23

d) Etapa de Producio
A unidade conclui com a leitura de noticias sobre 0 ENEM, seguida de uma atividade

de explicacdo, em que os aprendentes compartilham o que compreenderam, promovendo o
desenvolvimento da interpretagdo e da reflexdo sobre o contetido (veja a Figura 9).

Figura 9 — Etapa de Produgdo

Leia as noticias sobre o Enem e explique o vocé entendeu.

Ottimo dia!
% INSCRICOES
ENEM 2023

nove

Fonte: Grupo Ensina PLSS — UFPA/CNPq.

Na proxima secdo, discutimos nossa experiéncia de ensino de PLSS com as duas

Unidades Didaticas que acabamos de apresentar.

7.1.3 A experiéncia de ensino do PLSS com a modelagem de Unidade Didatica

Na presente pesquisa, a implementacao das unidades didaticas para o ensino de PLSS
ajudou a confirmar a hipotese defendida por Laurens (2013) de que essa modelagem também
pode servir de quadro metodologico para guiar a pratica de ensino do professor de linguas.

Executar cada etapa das unidades didaticas encaminhou, quase que automaticamente,
nossa ac¢do docente para levar o participante de nosso estudo a alcancar os objetivos de
aprendizagemque definimos para cada uma delas. Desse modo, na primeira aula, em que
implementamos a unidade didatica “No meio do caminho”, iniciamos entregando o material ao
aluno, permitindoque ele o explorasse e se familiarizasse com o conteudo. Em seguida,
apresentamos o objetivode aprendizagem que pretendiamos que ele alcangasse ao final da aula.

Uma vez que o foco da aula era desenvolver a competéncia para ler e compreender o
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género textual poema, em um primeiro momento, pedimos que o aprendente surdo fizesse a
leitura completa do poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond de Andrade, sem
nenhuma interven¢ao nossa, ao terminar perguntamos se ele ja conhecia o autor e se ja havia
lido alguma obra dele, e pedimos para que identificasse as palavras que ja conhecia no referido
poema. Dessa forma, dos conhecimentos de mundo que o aluno ja tinha e de sua compreensao
inicial para conduzir a aula.

Em um segundo momento, com base nas observagdes do conhecimento prévio do do
participante, iniciamos a apresentacdo do material projetando-o no quadro branco, circulando
palavras especificas do texto e perguntando se ele sabia o significado de cada uma. Depois,
demos continuidade na aula explicando cada topico do conteudo da unidade, sempre em Libras,
que era a sua lingua de comunicagao.

Entretanto, em alguns momentos precisamos usar a iconicidade para explicar termos e
usos mais complexos da lingua portuguesa escrita, pois, ¢ importante ressaltar também que em
algumas de suas participagdes durante a aula, percebemosque ele acrescentava outros sinais,
diferentes do que estdvamos usando (que pareciam ser sinais emergentes, habituais na
comunicag¢do do seu dia a dia). Entre esses sinais, podemos citar comoexemplo, o sinal [PEDRA]
correspondente a palavra “pedra”, presente no poema que estavamostrabalhando na aula.

Como essa era a nossa primeira experiéncia de inicia¢ao a docéncia, cometemos alguns
erros, pois ao longo dessa primeira aula, corrigimos o aluno varias vezes para o sinal [PEDRA]
“correto” que noés usavamos. O nosso professor-orientador, que estava presente
supervisionando a implementacdo dessas unidades, chamou logo a nossa atengdo para a
importancia de apresentarmos para o aprendente surdo o sinal [PEDRA] que usdvamos, mas
respeitando o sinal [PEDRA] que ele ja usava, e assim refletimos para evitar repetir esses erros
na segunda aula.

Ap0s termos explorado todo o material, apresentando e relacionando as imagens com
os textos, explicamos também todos os comandos presentes desde o inicio nos textos e nas
atividades. Depois dessa apresentacdo detalhada do material, comecamos a explorar cada linha
do poema a fim de que o aprendente surdo fizesse a interpretacdo de maneira efetiva através da
leitura. Utilizamos, referéncias de seu dia a dia, imagens que representassem palavras que ele
desconhecia e todo esse suporte estava presente na unidade didatica que criamos. Desse modo,
foi possivel perceber a importancia de um material bem estruturado de apoio para o professor
conduzir a aula de PLSS. Assim, ficou claro para n6s que uma unidade didatica bem construida

ndo so ajuda o aluno a aprender, como também dé o suporte que o professor precisa para ensinar.
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Dando continuidade a aula, finalizamos a explicacdo do poema e pedimos que o aluno
fizesse mais uma leitura individual do poema e depois fizemos algumas perguntas para avaliar
o nivel de compreensdo. A cada resposta percebemos que o aluno havia avancado no
entendimento do texto e partimos para realizag@o das atividades da etapa de fixagdo-apropriagao
dessa unidade.

Nesse momento da aula, retomamos mais uma vez a explica¢do dos termos presentes
nos comandos da atividade apresentada, a fim de que ele se familiarizasse com as palavras e
pudesse fazer a leitura de cada comando sozinho e posteriormente responder as atividades sem
a nossa intervencao, isto ¢, com mais autonomia. Deixamos que ele lesse cada comando e
tentasse responder sem que o ajuddssemos. Percebemos que ele conseguiu responderalgumas
perguntas da atividade, as que ele ndo compreendia nds voltdvamos no material e explicdvamos
novamente até que ele conseguisse compreender. Em alguns momentos ele se sentiu a vontade
e foi até o quadro fazer a correcao.

A tltima etapa dessa unidade didatica, retomava a leitura do poema e pedimos que ele
sinalizasse em Libras o que tinha entendido, ap6s toda nossa explicagao utilizando a unidade
didatica e percebemos a evolugdo da interpretagdo do texto comparado ao inicio da aula, no
qual ele ndo conhecia o significado de muitas palavras presentes no poema e ndo conseguia
construir o sentido de suas frases e estrofes.

Na segunda aula utilizamos a unidade didatica que apresentava os géneros digitais
como conteudo. A aula foi conduzida da mesma maneira que a primeira, iniciando com a
entrega do material impresso ao aluno para que ele pudesse explorar, fazer sua leitura, observar
as imagens etc. Apds isso demos continuidade com a explicagdo do conteudo e ao fim a
realizagdo da atividade.

Em alguns momentos da aula, o participante nos apresentou mais alguns dos sinais
emergentes que ele usava o que nos levou a utilizar esses sinais, demonstrando respeito e
aceitacdo pela sinalizagdo que ele se sentia mais confortavel. Durante essa segunda aula o
aprendente surdo demonstrou estar mais familiarizado com o material, apontando palavras que
ele conhecia, imagens que ele ja tinha visto nas redes sociais etc.

Tanto a primeira quanto a segunda unidade didatica permitiu que o aprendente surdo
seus objetivos com sucesso, evidenciado pelo progresso do aluno na compreensdo e
interpretacdo dos textos. Na primeira aula, ao trabalhar com o poema, o aluno inicialmente
apresentava dificuldades com vérias palavras. Contudo, ao final da aula, ele foi capaz de

sinalizar em Libras o contetido do poema de forma mais clara, demonstrando uma evolugao
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significativa em seu entendimento.

As aulas proporcionaram um espago para a pratica da linguagem de maneira auténticae
significativa, onde o aprendente surdo pode interagir com o conteudo das unidades didaticasde
forma mais envolvente e dindmica. A Abordagem Comunicacional utilizada, que enfatiza a
interacdo e a compreensdo contextual, permitiu que o aluno fizesse conexdes entre o material
apresentado e suas experiéncias cotidianas, promovendo um aprendizado mais efetivo.

A evolucdo das habilidades de leitura e compreensao do aprendente surdo foi notavel,
especialmente em relacdo ao poema de Carlos Drummond de Andrade, trabalhado na primeira
unidade didatica, uma vez que ele conseguiu sinaliza-lo de maneira mais clara ao final da aula,
bem como expressar em Libras o que compreendeu.

A implementac¢do da segunda unidade didatica, centrada nos géneros digitais, também
evidenciou a importancia de considerar os conhecimentos prévios dos estudantes surdos. O fato
de ele ja reconhecer palavras e imagens associadas ao seu cotidiano, especialmente nas redes
sociais, facilitou sua compreensdo e participagdo na aula em que essa unidade foi
implementada.

Essa conexdo com a realidade do aluno ¢ fundamental para a motivagdo e engajamento,
mostrando que o aprendizado da lingua deve ser contextualizado e significativo,conforme
orienta uma Abordagem Comunicativa e Acional. Além disso, a metodologia adotadareforcou a
relevancia da avaliagdo como um instrumento ndo apenas de mensura¢do, mas de apoio ao
processo de ensino-aprendizagem. A avaliagdo continua das respostas e da compreensdo do
aluno permitiu ajustes imediatos na condugdo da aula, assegurando que o contetido fosse bem
assimilado

A utilizacdo das unidades didaticas e a ado¢ao da Abordagem Comunicativa e Acional,
como indicado por Cruz (2023), foram cruciais para o sucesso das aulas. Vale destacar que esse
material, como pudemos ver na secao 7.1, foi elaborado de forma a incluir uma variedade de
imagens associadas as palavras e aos textos, garantindo maior clareza e facilitando o
aprendizado do aprendente surdo.

A presenca das imagens ndo apenas enriqueceu a compreensdo do conteiido, mas
também tornou as informagdes mais acessiveis, especialmentepara a construgdo de sentidos e
conceitos que eram novos para ele. Além disso, observar o nivelde proficiéncia em Libras do
participante de nosso estudo, nos levou a respeitar o uso que ele fazia, em alguns momentos, de
sinais emergentes. Acreditamos que isso fortaleceu sua confianga e garantiu um ambiente de

aprendizagem mais inclusivo e acolhedor.
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Esses resultados reforcam a importancia de um planejamento didatico-pedagogico
bem estruturado que ndo apenas favorece a aprendizagem do aprendente surdo, mas também
permite aoprofessor adaptar o conteudo de maneira flexivel e respeitosa, considerando as
particularidadesde cada aluno no processo educacional.

Neste estudo, pudemos observar que as unidades didaticas, quando elaboradas
seguindo um quadro metodologico, como o sugerido por Courtillon (2003), Lemeunier (2006)
e Laurens (2013), possibilitam a integracdo de conteudos linguisticos e comunicativos com
experiéncias do cotidiano dos aprendentes surdos, tornando o aprendizado mais significativo.

Contudo, ¢ imprescindivel que essas unidades considerem o nivel de proficiéncia em
lingua portuguesa escrita dos aprendentes surdos, bem como suas experiéncias prévias em
Libras, paraque sejam eficazes e inclusivas. Na proxima se¢do, tecemos nossas consideragdes

finais.

8 Consideracoes Finais

A elaboragdo das unidades didaticas para o ensino do PLSS revelou-se um processo
desafiador, mas bastante enriquecedor, tanto para nds, enquanto licenciandas em processo de
formacdo, quanto para o aprendente surdo. Essa experiéncia de criar e implementar duas
unidades didaticas, uma focada no género textual poema e outra nos géneros digitais,
demonstrou a importancia de um planejamento didatico-pedagdgico sélido que considere as
particularidades e necessidades linguisticas e comunicativas dos estudantes surdos.

No decorrer das aulas, ficou evidente que a utilizagdio de materiais didaticos
estruturados de maneira coerente (seguindo a “crono-logica” da aprendizagem de uma lingua),
seguindo os principios de uma Abordagem Comunicacional e elaborados considerando o nivel
de proficiéncia dos aprendentes surdos ¢ fundamental para facilitar a sua aprendizagem da
lingua segunda.

Por fim, este estudo evidenciou que a modelagem de unidade didatica para o ensino
de linguas proposta por Courtillon (2003), Lemeunier (2006) e Laurens (2013) e os principios
da Abordagem Comunicativa e Acional podem favorecer o processo de ensino-aprendizagem
do PLSS.

Essa pesquisa tem potencial para trazer contribuicdes significativas em diferentes
ambitos. No curso de Letras-Libras, ela pode servir como um referencial tedrico e pratico para
futuras licenciandas, oferecendo um exemplo de aplicagdo concreta dos fundamentos didatico-

pedagogicos no ensino de Portugués Lingua Segunda para Surdos.
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A experiéncia relatada, aliada as reflexdes desenvolvidas, pode inspirar outros
estudantes a aprofundarem suas pesquisas no campo do PLSS e assim contribuir para a
construcdo de praticas pedagdgicas mais efetivas, auxiliando professores a planejar aulas que
promovam uma verdadeira integracdo entre a lingua portuguesa e a Libras, favorecendo a

autonomia linguistica e social dos estudantes surdos.
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