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Identificamos, assim, que 0 movimento de pessoas surdas ganhou forca ao longo da
histéria, principalmente por meio de estratégia de publicizagdo de suas demandas
pela midia, manifestacdes e eventos culturais, além da ampliacdo do debate sobre o
discurso linguistico- -cultural da surdez também no meio académico (Garcia e Bar-

celos, 2021, p. 10).
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O ENSINO DE LIBRAS: DESAFIOS E PERSPECTIVAS DOCENTE EM UMA
ESCOLA NO MUNICIPIO DE SOURE

Anderson Souza Vitelli (UFPA)
E-mail: vitellianderson@gmail.com

RESUMO
Este trabalho esta situado no campo da educacdo especial discute sobre os desafios e perspec-
tivas docente no ensino de LIBRAS em uma escola no municipio de Soure/PA. O objetivo
geral desse estudo pautou na investigacdo acerca dos desafios e as perspectivas docentes no
ensino de LIBRAS para estudantes surdos na sala de aula regular de ensino em uma escola no
municipio de Soure. A pesquisa é de cunho qualitativa (Minayo, 2004). O instrumento de
coleta de dados foi a entrevista semiestruturada realizada com a interprete de LIBRAS da re-
ferida escola. Apo6s a coleta de dados realizou-se a andlise de conteudo conforme Bardin
(1977). Como resultados é possivel considerar que a organizagdo educacional no municipio
de Soure, na perspectiva da educacao inclusiva, é recente e que a partir dos proprios alunos do
curso de licenciatura em letras lingua portuguesa/ LIBRAS, comecam a desenvolver um tra-
balho de conscientizar a populagdo sourense sobre os direitos a educacdo das pessoas surdas
que viviam na cidade, sendo que muitas j& haviam passado da idade de escolarizagdo. A partir
disso, conclui-se que mesmo sendo reconhecida por lei, como meio legal de comunicacao e
expressao, especialmente, para a comunidade surda, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
nas escolas, ainda ndo é componente curricular obrigatério, 0 que torna despretensioso e irre-

levante o ensino de LIBRAS nas institui¢cdes de ensino.

Palavras-chave: Ensino; LIBRAS; desafio docente.

ABSTRACT

This work is situated in the field of special education and discusses the challenges and per-
spectives of teaching LIBRAS in a school in the municipality of Soure/PA. The general ob-
jective of this study was to investigate the challenges and perspectives of teaching LIBRAS to
deaf students in a regular classroom in a school in the municipality of Soure. The research is
qualitative (Minayo, 2004). The data collection instrument was a semi-structured interview
with the LIBRAS interpreter at the school. After data collection, content analysis was carried

out according to Bardin (1977). The results show that the educational organization in the mu-


mailto:vitellianderson@gmail.com

nicipality of Soure, from the perspective of inclusive education, is recent and that the students
of the degree course in Portuguese Language/LIBRAS themselves began to work to make the
population of Soure aware of the rights to education of deaf people living in the city, many of
whom had already passed the age of schooling. From this, it can be concluded that even
though it is recognized by law as a legal means of communication and expression, especially
for the deaf community, the Brazilian Sign Language (LIBRAS) is not yet a compulsory cur-
ricular component in schools, which makes the teaching of LIBRAS in educational institu-

tions unpretentious and irrelevant.

Keys- Words: teaching; pounds; challeng teacher.

INTRODUCAO

Esta pesquisa esta situada no campo da educagdo especial na perspectiva da educa-
¢do inclusiva e discute sobre o ensino de LIBRAS em uma escola no municipio de Soure/PA.
Com base em pesquisas bibliografica, documental e de campo, buscou-se responder a seguin-
te pergunta; quais os desafios e perspectivas docente no ensino de LIBRAS, para estudantes
surdos em uma escola no municipio de Soure?

O objetivo geral deste estudo pautou na investigacéo acerca dos desafios e perspecti-
vas docente no ensino de LIBRAS para estudantes surdos na sala de aula regular de ensino em
uma escola no municipio de Soure. Para isso, realizou-se pesquisa de campo em uma unidade
educacional da rede municipal de ensino, do referido municipio. Nesse sentido, este trabalho
justifica-se pela contribuicdo para a producdo de conhecimento cientifico na area da educacao
especial, na perspectiva inclusiva, para 0 municipio de Soure, sendo que existem poucas pes-
quisas académicas nesse campo tematico e, assim, trazer novas possibilidades que viabilizem
a inclusdo de alunos surdos no processo de ensino e aprendizagem.

Este artigo esta estruturado em trés tépicos: No primeiro, ponderamos uma breve
abordagem sobre os movimentos histdéricos que impulsionaram a criacdo das politicas publi-
cas da educacdo especial, bem como a definicdo de seu publico alvo. No segundo, buscou-se
caracterizar, para maiores esclarecimentos, o que é deficiéncia auditiva do ponto de vista mé-
dico-organico e surdez na perspectiva sociocultural. No terceiro, procuramos conceituar o que
é a lingua brasileira de sinais (LIBRAS), com base em autores como Lacerda (2007), Quadros
(2004), Oliveira (2018) e, por fim, a lei n° 10. 436 de 2002.



2. 0 PUBLICO ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL - PAEE

O Pdblico Alvo da Educacdo Especial — PAEE ¢é definido pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de n® 9.394 de 1996, art.58, a qual amarra sobre os educandos
com deficiéncias (intelectual, visual, auditiva, fisica e multipla), com transtornos globais do
desenvolvimento (TGD) e com altas habilidades ou superdotacdo. A definicdo do publico
alvo da educacdo especial constituiu-se em meio a muitos movimentos sociais e politicos,
com auxilio do Estado, sobretudo da iniciativa privada, onde se destaca o instituto Pestalozzi,
entidade privada, que em 1930 participou do processo de formulagdo das primeiras politicas
publicas e também para a definicdo do publico alvo da educacdo especial (Garcia e Barcelos,
2021).

Diante disso, analisar os movimentos que configuraram cada grupo do Publico Alvo
da Educacdo Especial nos d& um panorama sobre as politicas publicas que foram criadas no
Brasil desde o inicio século XX, para o atendimento educacional especializado (Garcia e Bar-
celos, 2021).

Além disso, a retomada historica € importante para a compreensdo da constituicao e
legitimacdo do direito a educacdo de pessoas com deficiéncia até os dias atuais. A partir de
1930, percebe-se uma iniciativa publico/privado, ja que as propostas de ensino emendativo
partem do Estado e de instituicdes privadas de carater assistencialista, 0s quais agem junto ao
governo, promovendo as politicas de atendimento educacional as pessoas com deficiéncia.

Ressaltamos dois fatos importantes em nossa analise: O primeiro se refere & gradati-
va apropriacdo da iniciativa privada sobre as politicas de atendimento as pessoas com defici-
éncias, com destaque para as instituicdes como a Sociedade Pestalozzi. Perante esse cenario,
Garcia e Barcelos (2021) frisam que isso se deu pelo fato de a iniciativa privada ter papel
fundamental nos movimentos politicos durante a década de 1930, e o Estado, porém, pouco
realizou investimentos na educacdo, especialmente as pessoas com deficiéncia.

O segundo fato aborda a intencéo do governo na criagdo das politicas de atendimento
as pessoas com deficiéncias, pois para Garcia e Barcelos (2021) isso foi “uma iniciativa do
Estado” para o atendimento educacional dos “anormais”, pautado em sua adaptagdo ao meio
social, de forma que pudessem se converter “em cidadaos uteis e capazes”, barateando os cus-
tos com seu atendimento (Decreto n° 24.794, de 14 de julho de 1934).

As discussdes sobre o atendimento educacional de pessoas com deficiéncia, no Brasil,
ja existiam desde 1854. Nessa época, Dom Pedro Il, imperador do Brasil, criou o Imperial

Instituto dos Meninos Cegos e o Instituto Imperial de Surdos-Mudos. Diante esse contexto,



Garcia e Lacerda (2021) destacam que por mais assistencialistas que foram e com pouca in-
tencionalidade pedagdgica, isto €, ndo vislumbravam a educacdo escolar, sendo o objetivo
apenas o de cuidar das pessoas com deficiéncia, que eram abandonadas por suas familias.

Os autores ressaltam que a criacdo desses dois institutos foi o primeiro marco historico
sobre o atendimento de pessoas com deficiéncia. No Brasil, em meados do século XX, como
afirma Jannuzzi, apud Garcia e Lacerda (2021, p. 4), houve “movimentagdes e a maior organi-
zacdo de deficientes, para participarem dos debates politicos e buscarem seus direitos sociais,
que possibilitaram significativas mudancgas que ocorreram a partir de 1950”.

Garcia e Lacerda (2021) enfatizam que esses movimentos sociais tiveram a participa-
cao intelectual de Dorina Nowill, cuja “teve a frente da criacdo da Fundagdo para o Livro do
Cego no Brasil”. Sobre isso,

Identificamos que a Fundacdo para o Livro do Cego no Brasil, como institui¢do re-
presentante dos interesses das pessoas com deficiéncia visual, embora também tenha
se articulado pela via das relagdes publico-privadas, apresentava como especificida-
de a reivindicagdo do atendimento educacional dos alunos com deficiéncia nas esco-
las regulares. Dentre os intelectuais representantes desse grupo, destacamos Dorina
Nowill, com forte atuacdo nos debates realizados no Congresso Nacional e articula-

cdo internacional, mediante sua participacdo na criacdo da Unido Latino-Americana
de Cegos (ULAC) (Nowill, 2009), (Garcia e Lacerda 2021, p.7).

O atendimento das pessoas com surdez, como vimos, comeca ainda no periodo impe-
rial, em 1857, quando foi criado o Instituto Imperial de Surdos-Mudos, atual Instituto Nacio-
nal de Educagédo de Surdos (INES), localizado no Rio de Janeiro. A partir disso, estabeleceu-
se “o regimento do Instituto Nacional de Surdos-Mudos (INSM), instituido pelo Decreto n°
9.198, de 12 de dezembro de 1911, o qual definiu a adog¢do do “método oral puro” em todas
as disciplinas” (Garcia e Lacerda, 2021, p. 8).

Nesse contexto, o atendimento educacional de pessoas surdas ganha direcionamen-
tos, tendo como marco historico o congresso de Mil&o, que aconteceu na Italia, em 1880. Esse
encontro provocou mudancas significativas nas praticas educacionais brasileiras, para o aten-
dimento de pessoas com deficiéncia auditiva. Segundo Garcia e Lacerda (2021), a maior delas
foi a opgdo pelo método oralista, essa énfase principiou movimentos de resisténcia ao método,
além de o principal objetivo consistir na busca, ou seja, “desloca o foco central da deficiéncia
para uma identidade cultural”.

Os autores destacam que 0 contexto desses movimentos antecipa o processo de deba-
te da elaboracéo da Constituinte de 1988. Sendo assim, a comunidade surda buscava a legiti-

midade e reconhecimento como sujeitos de direitos, sobretudo dos linguistas.
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Percebe-se uma forte pressdo por parte da comunidade surda, pelo reconhecimento
da lingua de sinais como prépria das pessoas surdas, 0 que para Feneis (1993 apud Garcia e
Lacerda, 2021, p. 8) [...] “as linguas de sinais sdo linguas naturais do povo surdo que, nessa
perspectiva, constituem uma minoria linguistica e cultural, devendo ser reconhecidos pela
sociedade ¢ pelo Estado”. Nesse momento, 0s movimentos da comunidade surda intensificam
e pressionam o Estado pelo reconhecimento da lingua de sinais, como sendo adequada as pes-
soas com deficiéncia auditiva ou surdez.

Sobre isso, Garcia e Lacerda (2021, p. 9) apresentam:

O fortalecimento do movimento de surdos impactou também o INES, que passou
por alteracdes. Em 1993, a LIBRAS recebeu o status de lingua de ensino, e a lingua
portuguesa foi considerada como segunda lingua. Nessa dindmica, houve a contrata-
cao de professores que passaram a ministrar as aulas utilizando LIBRAS.

Diante essa passagem, o0s autores destacam ainda: “Em decorréncia das ag¢des do
movimento surdo, foi promulgada a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu a
LIBRAS como um meio legal de comunicacdo e expressdo [...] oriundos de comunidades de
pessoas surdas do Brasil” (Garcia e Lacerda, 2021, p. 9).

O Plano Nacional de Educagdo - PNE, lei n® 10.172/2001, foi uma importante politi-
ca publica que demarcou o inicio dos anos 2000 e trouxe em seu texto os principios de uma
educacdo escolar inclusiva. Em 2008, baseado na disposicdo da lei n® 10.172/2001, a Politica
Nacional de Educagdo Especial, na perspectiva da Educacdo Inclusiva, reafirmou os direitos
das pessoas surdas, sendo que na Estratégia 4.13, da Meta 4, j& garantia uma equipe profissio-
nal diferenciada para atender as pessoas com deficiéncia, principalmente a pessoa com surdez,
ou seja, de libras, professores especializados, preferencialmente surdos e/ou bilingue, assim
como tradutores e intérpretes de libras.

Para o atendimento educacional de pessoas surdas, 0 decreto n° 5.626/05 discorre:

A Lei n° 10.436/2002, visando a inclusdo dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo
da (LIBRAS) como disciplina curricular, a formacéo e a certificacdo de professor,
instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como se-
gunda lingua para alunos surdos e a organizacdo da educacdo bilingue no ensino re-
gular.

Segundo esse decreto, que regulamenta a lei n® 10.436/2002, lei da Lingua Brasileira
de Sinais - LIBRAS, tornando-a lingua materna as pessoas surdas, tal como componente cur-
ricular obrigatério nos cursos de formacédo de professor, visando a contribuicéo para o conti-

nuo processo de inclusao.
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Em 2015, foi instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, n°
13.146, de 6 de julho de 2015. Ela reitera os pressupostos para o atendimento educacional de
pessoas com deficiéncia e a busca pela democratizagcdo do conhecimento. Acerca disso, Savi-
ani (2016) ressalta ser produzido historicamente pela humanidade. Para as pessoas surdas, no
art. 28, inciso 1V, pondera que a “Oferta de educacdo bilingue, em Libras como primeira lin-
gua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes
bilingues e em escolas inclusivas”.

Sobre isso, 0s autores Garcia e Barcelos (2021, p. 9) apresentam:

Nos Ultimos anos, acompanhamos o avango das lutas travadas pelo movimento sur-
do pela garantia da implementacgdo de escolas bilingues, dentre as quais registramos
a promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015), que prevé “oferta de educagdo bilingue, em LIBRAS
como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa como segunda
lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”. A partir de 2018, re-
gistramos um aprofundamento desse debate com vistas a “atualizacdo” da Politica
de 2008, cuja proposi¢do esta intitulada como Politica Nacional de Educacdo Espe-
cial: equitativa, inclusiva e ao longo da vida (2018). Nesse documento, esta prevista
a instituicdo de escolas bilingues e classes bilingues com servigos e recursos especi-
alizados para atendimento aos alunos surdos. Ja no governo Bolsonaro, o Decreto n°
9.665, de 2 de janeiro de 2019, instituiu esse direcionamento nas politicas educacio-
nais ao criar a Diretoria de Politicas de Educacdo Bilingue de Surdos.

A educacdo bilingue foi regulamentada pela lei n® 14.191/2021, que representa uma
grande conquista para a comunidade surda. Assim, as lutas em defesa das pessoas com defici-
éncia tém uma longa trajetoria, marcadamente pelos movimentos sociais em defesa dos direi-
tos a incluséo social e educacional. Devemos refletir sobre essas lutas, a fim de contribuir

para uma sociedade consciente e menos excludente.

3. CARACTERIZACAO DA DEFICIENCIA AUDITIVA E A SURDEZ

Da perspectiva de entendimento sobre quem séo as pessoas com deficiéncia auditiva
e as pessoas com surdez, buscamos auxilio no Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005,

para nossa compreensdo em que descreve:

Art.2°. Para os fins deste decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por ter per-
da auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais,
manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais-
LIBRAS Paragrafo tnico: Considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial
ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por audiograma nas fre-
quéncias de 500 Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000 Hz.
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Perante esse decreto, caracteriza-se, desse modo, a Pessoa Surda, pela perda total
para identificar sinais sonoros, e a Pessoa com Deficiéncia Auditiva (DA), como aquela que
possui perda parcial ou total de quarenta e um decibéis da capacidade de ouvir sinais sonoros.
E para saber um pouco mais sobre essa diferenciacdo do surdo e deficiente auditivo, busca-
mos pesquisar entre 0s autores que frisassem mais sobre esse l6cus de pesquisa. Dentre esses,
evidenciamos Bisol e Valentini (2014), Honora (2015) e Fiocruz (1995), trazem em seus es-
critos entendimentos que contemplam sobre as caracterizagcdes da surdez e deficiéncia auditi-
va.

Ha dois olhares para essa diferenciacdo que envolve 0 nosso sistema auditivo: o pri-
meiro da-se de maneira organica, o segundo, histérica e culturalmente. A visdo organica con-
firma que surdez e deficiéncia auditiva sdo sindbnimos utilizados para referir qualquer tipo de
perda auditiva em grau leve, moderado, severo ou profundo, em um ou ambos 0s ouvidos,
mas a compreensdo histdrica e cultural, sobre isso, Bisol e Valentine, (2014. p.231 e 232),

buscam:

enfatizar diferentes modos de vivenciar as diferencas de audicdo. Os
surdos, ou Surdos com letra maidscula, como proposto por alguns au-
tores, sdo pessoas que ndo se consideram deficientes, utilizam uma
lingua de sinais, valorizam sua historia, arte e literatura e propdem
uma pedagogia propria para a educagdo das criangas surdas. Os defi-
cientes auditivos seriam as pessoas que ndo se identificam com a cul-
tura e a comunidade surda (Bisol e Valentine, 2014. p.231 e 232).

Com essas observagdes, conseguimos identificar que as pessoas surdas tém sua pro-
pria forma de ver e se adaptar no mundo, e que as pessoas ouvintes precisam respeitar a sua
cultura e identidade. Sendo assim, Honora (2015, p. 80), afirma que “a cultura é a manifesta-
¢do de diferentes aspectos com que cada uma das comunidades se apresenta”. Ainda, sobre
esse aspecto honora (2015) nos auxilia a compreender que:

Quanto mais a pessoa com surdez tiver uma ldentidade Surda, mais proximo estara
da Cultura Surda. E este € um dos motivos para explicar a predilecéo dos Surdos por
se relacionarem com outras pessoas Surdas, fortalecendo, assim, sua identidade e,
em consequéncia, sua cultura. O fortalecimento da comunidade Surda é importante

para que as pessoas Surdas possam se unir para discutir seus direitos a educagéo, ao
trabalho, a cultura, a vida e ao bem-estar de todos [...]. (Honora, 2015, p.84).

Davis e Silverman (1970) observam o papel fundamental da audicdo para o aconte-
cimento da comunicacdo através da linguagem falada, sendo também um dispositivo de defe-

sa por estarem em funcionamento constante. A importancia da audi¢do é por nos ajudar a
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compreender 0s sons que estdo ao nosso redor e poder haver a comunicagédo oral entre indivi-
duos.
A Fiocruz destaca alguns pontos sobre a audicdo, os varios tipos de deficiéncia audi-

tiva e os niveis dos limiares baseados na tabela de Davis e Silverman (1970).

Tabela 1. Tipos de deficiéncia auditiva e os niveis dos limiares baseados na tabela de Davis e

Silverman

CONDUTIVA E quando ocorre qualquer interferéncia na transmissdo do som desde o condutor
auditivo externo até a orelha interna;

SENSORIO-NEURAL | E quando ha uma possibilidade de recepcdo do som por lesdo das células ciliadas
da orelha interna ou do nervo auditivo. Este tipo é irreversivel,

MISTA E quando ha uma alteracdo na condugéo do som até o 6rgéo sensorial ou do nervo
auditivo. O audiograma mostra geralmente limiares de conducédo 6ssea baixo dos
niveis normais, embora com comprometimento menos intenso do que nos limiares
de conducao aérea;

CENTRAL OU SUR- Esse tipo ndo é, necessariamente, acompanhado de diminuicdo da sensitividade
DEZ CENTRAL guditiva, mas manifesta-se por diferentes graus de dific_uldade na compreenséo das
informacdes sonoras. Decorre de alteracfes nos mecanismos de processamento da

informacdo sonora no tronco cerebral (Sistema Nervoso Central).

Fonte: Fiocruz, 1995
E com a ajuda de Davis e Silverman (1970), podemos ter a dimens&o do grau de se-

veridade que as pessoas, que vao perdendo a audicdo, encontram-se, sendo realizado através
do exame Audiograma Tonal Limiar.

Tabela 2. Audiograma

AUDICAO NORMAL Limiares entre 0 a 24 dB nivel de audicdo

DEFICIENCIA AUDITIVA LEVE Limiares entre 25 a 40 dB nivel de audigao

DEFICIENCIA AUDITIVA MODERNA | Limiares entre 41 a 70 dB nivel de audig&o

DEFICIENCIA AUDITIVA SEVERA Limiares entre 71 a 90 dB nivel de audigao

DEFICIENCIA AUDITIVA PROFUNDA | Limiares acima de 90 dB

Fonte: Fiocruz, 1995

E diante dessa caracterizacio que podemos analisar a deficiéncia auditiva e a surdez
como diferentes, de maneira organica, cultural e historica, mas que cada uma precisa ser res-

peitada por suas especificidades, sem precisar ser estigmatizada.

4. A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS
A Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) é uma modalidade gestual-visual utilizada

pela comunidade surda, onde Lacerda (s/d, p.5) afirma que:

Na década de 1960, comecaram a surgir estudos sobre as linguas de sinais utilizadas
pelas comunidades surdas. Apesar da proibi¢do dos oralistas no uso de gestos e si-
nais, raramente se encontrava uma escola ou instituicdo para surdos que ndo tivesse
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d_ese_nvolvido, as margens do sistema, um modo proprio de comunicacao através dos
Sinalis.

A LIBRAS possui estrutura gramatical prépria e é reconhecida oficialmente como a
segunda lingua oficial do pais desde a lei n° 10.436/2002, que a reconhece como parte da
identidade linguistica e cultural da comunidade surda brasileira. Diferentemente do portugués,
que é uma lingua oral-auditiva, a libras é percebida principalmente através de gestos, expres-
sOes faciais e corporais, além de movimentos das maos. Essa lingua possibilita a comunica-
cao, expressoes de ideias, sentimentos, conceitos e informacdes, permitindo que os surdos
participem plenamente do convivio social e interajam com outras pessoas por meio de suas
comunicacoes.

Vale ressaltar que a LIBRAS ndo é uma lingua universal, pois cada pais tem a sua
propria lingua de sinais com suas especificidades. A lingua de sinais, no Brasil, tem grande
importancia para a inclusdo e a comunicacdo efetiva entre surdos e ouvintes, contribuindo
para a garantia de direitos e a promocéo da acessibilidade para toda a comunidade surda.

Como ressalta o art. 1°, Paragrafo Unico, da lei n® 10.436/2002:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacéo e ex-
pressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com estrutura gra-
matical propria, constitui um sistema linguistico de transmissao de ideias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Nesse aspecto, Quadros (2004, p. 15) afirma:

No dia 24 de abril de 2002, foi homologada a lei federal que reconhece a lingua bra-
sileira de sinais como lingua oficial das comunidades surdas brasileiras. Tal lei re-
presenta um passo fundamental no processo de reconhecimento e formacédo do pro-
fissional intérprete da lingua de sinais no Brasil, bem como, a abertura de varias
oportunidades no mercado de trabalho que sdo respaldadas pela questdo legal. A se-
guir consta a transcricao desta lei:

Em 2010, a profissdo do tradutor intérprete de LIBRAS foi institucionalizada por
meio da lei de n® 12.319/2010, na qual o art. 1° discorre e regulamenta o exercicio da profis-
sdo de tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS.

Sendo assim, Quadros (2004, p.11) caracteriza o tradutor-intérprete de lingua de si-
nais, sendo a “Pessoa que traduz e interpreta a lingua de sinais para a lingua falada e vice-
versa em quaisquer modalidades que se apresentar (oral ou escrita)”. Diante esse panorama,
os intérpretes de LIBRAS desempenham um papel crucial em diversas areas, como educacao,
salde, eventos publicos e privados, meios de comunicacdo, entre outros, 0s quais Sao0 muito

importantes para que haja a inclusdo da pessoa surda.
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Nessa construcdo informativa, o intérprete de lingua de sinais se faz presente, visto
que é através dele que a histéria/mensagem do interlocutor chega ao receptor, isto é, é nas
maos desse profissional que a informacéo é repassada de uma lingua a outra, gerando a co-
municacao (Oliveira, 2018, p. 29).

Precisamos compreender a diferenca entre traducédo e interpretacdo. Sendo assim,
“Traduzir um texto em uma lingua falada para uma lingua sinalizada ou vice-versa é traduzir
um texto vivo, uma lingua viva. Acima de tudo deve haver um conhecimento coloquial da
lingua para dar ao texto fluidez e naturalidade ou solenidade e sobriedade se ele for desse jei-
to” (Quadros, 2004, p. 73).

No que diz respeito a interpretacdo, Quadros (2004, p. 27) descreve o seguinte:

Envolve um ato COGNITIVO-LINGUISTICO, ou seja, € um processo em que o in-
térprete estara diante de pessoas que apresentam inten¢des comunicativas especifi-
cas e que utilizam linguas diferentes. O intérprete esta completamente envolvido na
interacdo comunicativa (social e cultural) com poder completo para influenciar o ob-
jeto e o produto da interpretagdo.

Para Quadros (2004), a lingua de sinais é propria da comunidade surda. Assim, 0 uso
da LIBRAS é essencial para uma sociedade mais inclusiva e igualitaria. Investir em progra-
mas de capacitacdo para a aprendizagem da lingua e disseminar o conhecimento sobre a cultu-
ra surda sdo passos fundamentais para garantir a plena participacdo e a cidadania das pessoas
surdas.

5. METODOLOGIA

Esta pesquisa € de cunho qualitativa, sendo aquela que “[...] trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes” (Minayo, 2004, p. 21).

Ela “implica em uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que constituem objetos
de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes que somente séo
perceptiveis a uma atengdo sensivel” (Chizzotti, 2003, p. 221).

O instrumento de coleta de dados é a entrevista semiestruturada, “Trata-se, portanto,
de uma interacdo entre pesquisador e pesquisado. O pesquisador visa apreender 0 que 0S Su-
jeitos pensam, sabem, representam, fazem e argumentam” (SEVERINO, p. 133, 2016). Por
ser entrevista semiestruturada, o entrevistador deve ter a flexibilidade de modificar o curso da
entrevista caso seja necessario.

A entrevista semiestruturada, direcionada a professora intérprete de LIBRAS, que
possui especializacdo em Educacao Especial/Inclusiva, graduada em letras - LIBRAS e Lin-
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gua Portuguesa pela Universidade Federal do Para, ano de 2015. A mesma atuou como inter-
prete de LIBRAS, na sala regular, em uma escola da rede municipal de ensino, localizada na
area urbana, no municipio de Soure.

Apos a coleta de dados, o tratamento e a analise foram realizados por meio da anali-
se de contetido. Com base em Severino (2016, p. 129), “E uma metodologia de tratamento e
andlise de informagGes constantes de um documento, sob forma de discursos pronunciados
em diferentes linguagens: escrito, orais, imagens, gestos. Um conjunto de técnicas de anali-
se das comunicagdes”.

Bardin (1977) assegura que “a analise de conteddo é um conjunto de técnicas de
andlise das comunicagdes”. Ela, entdo, esta organizada em trés fases: 1) pré-andlise, 2) ex-
ploracdo do material, 3) tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretagéo.

A partir da entrevista com essa professora, que atuou como intérprete de LIBRAS na
escola l6cus dessa pesquisa, estruturou-se dois eixos para focalizar as analises de dados, sen-
do eles: a) os desafios e perspectivas de uma professora tradutora intérprete durante a sua
formacgéo e para a conscientizagdo sobre a importancia do ensino de LIBRAS aos estudantes
surdos e ouvintes nas escolas do municipio de Soure, b) os desafios para o ensino de LIBRAS

na sala de aula regular em uma escola no Municipio de Soure.

6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Nessa se¢do da pesquisa apresentam-se os resultados obtidos na entrevista, a princi-
pio, concentrou-se as analises nos os desafios e perspectivas enfrentados por uma professora
tradutora intérprete durante sua formacéo e para a conscientizagdo sobre a importancia do
ensino de LIBRAS aos estudantes surdos e ouvintes nas escolas do municipio de Soure.

Quadros (2004), discute sobre as caracteristicas que o intérprete deve possuir, assim
como em qualquer outra area de atuagcdo, como na matematica ou na Historia, o profissional
intérprete de LIBRAS deve ter um perfil que possibilite mediar os processos de ensino e
aprendizagem em sala de aula. No entanto, 0 que ocorre na pratica, no ponto inicial, que é a
escolha do curso de LIBRAS, na maioria das vezes, assim como em outros cursos, a escolha é
feita por falta de opcéo e ndo por afinidade ou perfil relacionado a area de atuagdo, como rela-

ta a professora, na entrevista, quando questionada sobre a escolha do curso, ela responde:

Foi Falta de opcdo a bendita falta de opcdo que a gente fica sem muta escolha de
curso, assim a gente cursa o0 que vem, ndo tem muta opgao, mas ai depois a gente vai
gostando se identificando dentro do curso e veste a camisa. Na época ndo deu muita
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opcéo de curso, ou era LIBRAS ou biologia, minha opcdo foi LIBRAS, mas se fosse
possivel que se eu fosse escolher o que eu queria era Psicologia. Porque a area que
eu gosto, eu acho que é a area que eu me identifico. Mas hoje eu comparo essa a fal-
ta de opgdo de curso na época da minha graduagdo como um presente que vocé ga-
nhou uma roupa, ai a principio ndo estd muito do teu gosto, mas como foi um pre-
sente tu vai usar e com o tempo aprende a gostar, hoje, assim que vejo minha esco-
Iha (Rosa, entrevistada, 2023).

Assim como no Brasil, no municipio de Soure, os movimentos em defesa dos direi-
tos das pessoas surdas s@o bastante recentes. Esse fato pode ser evidenciado na fala da entre-
vistada, onde ela enfatiza:

Em Soure, antes de 2011, tinha apenas o professor Matoso, que era coordenador pe-
lo Estado, mas foi cedido para o municipio. Ele coordenava a educacédo especial em
Soure, porém, até entdo, ainda estava na proposta de integracao, que era pegar todos
os alunos com deficiéncia e colocar numa sala todos juntos. A professora responsa-
vel por essa turma era a professora Flor. Os alunos iam para 4, o surdo e o cego, to-
das as deficiéncias, ela trabalhava integracdo. Isso, dai de 2011 para trés. Ai digo
que assim o curso de LIBRAS na UFPA de certa forma mudou a situagdo da educa-
cao especial em Soure. Nossa turma, os alunos estavam |4 dentro da sala com a pro-
fessora Flor. Nesse contratempo, ai nds comecamos a fazer formagdes. E a UFPA
também teve aquele contato com a gestdo sobre a organizacdo com a proposta de in-
clusdo (Rosa, entrevistada, 2023).

Se considerarmos que desde 2008, pelo Decreto n® 5.571/08, j& existia uma politica a
nivel nacional de atendimento para pessoas surdas, onde garantia uma equipe profissional
diferenciada para atender as pessoas com deficiéncia, sobretudo a pessoa com surdez, ou seja,
de libras, professores especializados, preferencialmente surdos e/ou bilingue e tradutores e
intérpretes de libras. A partir disso, constatou-se que no municipio de Soure a organizagédo
educacional, na perspectiva da inclusdo, sé inicia apds o envolvimento da turma do curso de
LIBRAS e Lingua Portuguesa, do ano de 2011. Esse fato evidencia a precariedade em que
estava a educacao especial do municipio de Soure, até antes de 2011, pela auséncia de politi-
cas de atendimento educacional especializado para as pessoas surdas.

Quando questionada, a professora entrevistada, se ha profissionais no municipio de
Soure, formados em LIBRAS, ela é bem incisiva ao responder: “N6s formamos a nossa turma
de LIBRAS em 2015 e nos tivemos as 40 pessoas que se formaram de Soure, Salvaterra, Ma-
rapanim” (Rosa, entrevistada, 2023).

A fala da professora entrevistada revela a pouca existéncia de profissionais formados
e aptos a atuarem como interprete, no municipio de Soure, até antes do ano de 2011. No en-
tanto, ela destaca que a presenca desse profissional no &mbito da educacdo especial surgiu a

partir da conclusao do curso de LIBRAS, em 2015. Perante essa conjuntura, podemos consta-
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tar que as escolas do municipio de Soure estavam em desconformidade com a lei 10.436/2002
que ressalta a necessidade de formacdo de professores capacitados para atuarem como intér-
pretes nas unidades educacionais, com a finalidade de promover a incluséo. Mas ressalta-se a
necessidade de investimentos na educacao, nas escolas e nas universidades publicas, com 0
objetivo de viabilizar e diminuir os desafios que passam os discentes nas universidades em

busca de formagéo. Sobre isso, Rosa, a entrevistada, expoe:

Entdo foram algumas lutas e outras lutas para a gente se formar, € que nossos pro-
fessores eram de Belém, e surdos, sendo que na UFPA ndo tinha intérprete, coloca-
ram o curso de libras sem o apoio necessario. Foi também uma luta interna, porque
implantaram o curso que ndo tinha sido aprovado pelo MEC. Entdo, nés tinhamos
cerca de 3 disciplinas por dia, por semana, uma de manha, uma a tarde, uma a noite,
porque colocaram no nosso curriculo vérias disciplinas de outros cursos, que, quan-
do o MEC veio aprovar, ndo entrou hem a metade no nosso curriculo (Rosa, entre-
vistada, 2023).

Rosa destaca que foi um grande desafio o processo de formagédo académica, pelas au-
séncias de investimentos publicos nas universidades, e a falta de coordenacdo que existe nos
cursos flexibilizados para os campings do interior do estado do Pard. Além das dificuldades
para se obter a formacdo académica, a entrevistada apresenta o complexo processo de consci-
entizacdo da sociedade, que, unanimemente, desde séculos passados, estigmatizam as pessoas

com deficiéncia. Sobre isso, Rosa aponta:

Nos comecamos a fazer alguns trabalhos de sensibilizagdo na cidade. Comegamos a
fazer pesquisas sobre o0s surdos. Entdo, nesse periodo, ja tinha uns surdos que estu-
davam com a professora Flor, no ensino fundamental, no Bom Jardim (escola). E s6
que eles, quando eles terminaram, 0 que na época era a 5° série, que era para passar
para 0 Santo André (escola), que era a 6° série, eles abandonavam, porque nédo en-
tendiam o que os professores passavam. E quando teve a mudanca do fundamental
menor e fundamental maior, eles perderem documentos e, simplesmente, pararam de
estudar. Ento com esses nossos trabalhos que fomos fazendo na UFPA, comegamos
a chamar eles, ai comecaram a se organizar novamente. Hoje, tm mais ou menos
um grupo de 12 surdos. A situacao de inclusdo comegou a chamar a familia, para in-
formar sobre os direitos dos filhos. Ai comecaram a disponibilizar o transporte para
buscar os alunos com deficiéncia. Entdo, houve toda uma mudanca, mas ndo foi per-
feito. Nao foi porque existe a parte estrutural, logistica enfim. Mas foi uma mudan-
ca. Ai, pedimos e solicitamos para alguns alunos voltarem a estudar (Rosa, entrevis-
tada, 2023).

Assim como no surgimento dos primeiros movimentos e lutas pelos direitos das pes-
soas com deficiéncia, nas décadas de 1930 e 1940, no municipio de Soure, o trabalho docente
mostrou-se resiliente ao resistir e insistir na educacgdo para pessoas com deficiéncia. Hoje, a
lei n® 13.146/2015, Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, j& assegura as condi¢des de igualda-

de, baseadas nos direitos fundamentais, visando a inclusdo social e a cidadania.
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Romper barreiras mostra desafiador, pois a visdo estigmatizada da sociedade para
com as pessoas surdas e a falta de conhecimento geram processos de exclusdo. Assim, deve-
se persistir a busca de assegurar e conscientizar as familias e a sociedade sobre os direitos a
escolarizacdo das pessoas surdas no municipio de Soure. Desse modo, a professora entrevis-

tada destacou acerca da importancia do ensino de libras para surdos:

E importante, pois se ndo tivermos na escola, estamos desconsiderando a LIBRAS, a
qual é a primeira lingua para surdos e a segunda lingua oficial do Brasil, para ouvin-
tes. Todo mundo deveria aprender. N6s temos um nimero, um nimero muito grande
de surdos no Brasil. Entdo, pessoas que nasceram surdas e pessoas que adquiriram a
surdez. Para todo o ser humano, a base é a comunicacao. Se vocé ndo se comunicar,
ndo tem como entender o que vocé fala e vocé ndo tem como entender o que alguém
faz. N&o, ndo da resposta. Se vocé entendeu o que eu te falei, e ndo aprende (Rosa,
entrevistada, 2023).

Todo o convivio familiar é afetado quando ndo hd comunicacdo entre o surdo e 0s
que estdo ao seu entorno. A comunicacdo pela lingua brasileira de sinais possibilita melhores
formas de convivio. Todos devem estar envolvidos, a pessoa surda, a familia, a comunidade, a
escola, eles devem se interagir no processo de acolhimento, no entanto faz-se indispensavel a
comunicagéo.

A entrevistada destacou ainda alguns problemas que dificultam os processos de ensi-
no e aprendizagem de alunos surdos: falta de diagnosticos pelos professores para identificar
as necessidades educacionais dos alunos; auséncia de estruturas fisicas e pedagdgicas, como a
(SAEE), sala de atendimento educacional especializado; falta de profissionais intérpretes de
libras nas salas de aula. Segundo a professora, esses sdo alguns dos problemas que dificultam
o trabalho docente.

6.1 O ENSINO DE LIBRAS NA SALA DE AULA REGULAR EM UMA ESCOLA NO
MUNICIPIO DE SOURE

Como ja mencionado, nesse trabalho, a entrevistada expde varios detalhes de sua tra-
jetdria desde quando ainda era estudante de graduacdo. Aqui, buscou-se revelar um pouco de
sua atuacdo como interprete de LIBRAS, em sala de aula. Para isso, partiremos do pressupos-
to de Quadros (2004), no qual concebe o interprete como: “[...] aquele que atua como profis-
sional intérprete de lingua de sinais na educacdo”, e ainda sobre isso, ele afirma: “O intérprete
especialista para atuar na area da educacdo devera ter um perfil para intermediar as relagdes
entre os professores e os alunos, bem como, entre os colegas surdos e os colegas ouvintes”.

Quando questionada, na entrevista, a professora interprete de LBRAS sobre quais 0s

desafios enfrentados por elas em seu trabalho, ela responde o seguinte:
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Entdo lidar com uma turma “normal”, alunos sem deficiéncia, para mim é muito
tranquilo. Agora se levar em consideracdo lidar com um aluno com deficiéncia é
mesma coisa que vocé pegar 21 alunos sem deficiéncia. Ele requer uma atencéo a
mais, requer atividades diferenciadas, ele requer os teus simples sentidos, porque se
for um aluno cego por exemplo, vocé tem que estar prestando muita atencéo em suas
expressdes corporais toda hora, porque néo esta visualizando entdo a tua avaliacao €
na oralidade dele, no toque dele. Um aluno surdo ele é muito sensivel também, entdo
vocé tem que estar muito atento. Prestar atengdo na linguagem corporal, 0 que quer
dizer, porque eles ndo oralizam. Ou as vezes tem crise, ai vocé tem que t4, atento em
expressdes, gestos porque eles ndo sabem se comunicar por LIBRAS. O aluno surdo
chega no contra turno sem saber LIBRAS, ai é ele vai aprender. Entdo ensino o que
é LIBRAS, para que ela serve, e que é a lingua deles. Ensino para eles também no
ensino em libras, o que sdo termos escolares, como bom dia, me ajude ndo entendi,
etc, para tentar melhorar a comunicagao na escola, com os outro professore e com 0s
colegas (Rosa, entrevistada, 2023).

Outro importante esclarecimento abordado na entrevista, foi acerca do entendimento
do que é traducdo e interpretagdo, pois para a professora € desafiador atuar na sala regular
como interprete de LIBRAS e ter que traduzir textos e adequa-los de maneira que os alunos

possam entender sobre o0 assunto. Sobre isso, Quadros (2004, p. 73) esclarece que traducao é:

Traduzir um texto em uma lingua falada para uma lingua sinalizada ou vice-versa é
traduzir um texto vivo, uma linguagem viva. Acima de tudo deve haver um conhe-
cimento coloquial da lingua para dar ao texto fluidez e naturalidade ou solenidade e
sobriedade se ele for desse jeito.

J& no que diz respeito a interpretacdo implica em dizer que “o profissional intérprete
é aquele que interpreta a mensagem de forma "precisa e apropriada™ de uma lingua para per-
mitir que a comunicacdo aconteca entre pessoas que ndo usam a mesma lingua, isto €, o pro-
fissional intérprete intermedia a interagdo comunicagdo” (Quadros, 2004, p.79).

Sabendo isso, entende-se que o trabalho do tradutor/interprete de LIBRAS, na sala de
aula regular, perpassa por essas duas dindmicas fundamentais que envolvem o ato de traduzir
e interpretar. Na entrevista, a professora confirma que a atuacdo do interprete de LIBRAS
exige a capacidade de traduzir e de interpretar, no entanto, expde a realidade desafiadora ao
desenvolver seu papel como interprete de LIBRAS, pois para ela, existe a realidade e a expec-

tativa, assim ela explica o seguinte:

O professor da sala regular ja repassou pro intérprete o assunto que ele vai dar e eu
como intérprete, eu ja vou analisar o material para estar pronta a traduzir e interpre-
tar o contetido do professor, vai dar isso aqui? Entdo eu vou pesquisar os sinais tal
eu jé sei como é que eu vou fazer para preparar isso é a expectativa. Chego na sala
de aula, professor, vai falando, eu vou interpretando. O surdo ndo entendeu? Faz a
pergunta em libras. Para mim eu fago para o professor, entdo eu sou intermediario,
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eu fico aqui, € um tridngulo entre eu, professor e aluno, ai fica assim, eu sou so in-
termediério, isso é a expectativa. Agora, a realidade, ndo temos salas de aula confor-
taveis, e na maioria dos casos o professor desconsidera a deficiéncia do aluno. O
surdo chega na sala de aula, ele sabe Libras, s6 sabe gestos do seu cotidiano familiar
é como vocé pegasse uma crianca e ela sé falasse aquelas palavras do dia a dia em
casa. Mas quando vocé fala a frase, ela ndo sabe o que é frase ou vocé fala assim,
pinta, ela ndo entende, pinta, vocé tem la e pintar com ela (Rosa, entrevistada,
2023).

A professora enfatiza a necessidade da constante qualificacdo do interprete de LI-

BRAS, pesquisando e estudando sobre os assuntos escolares, pois 0s mesmos exigem na in-

terpretacdo, onde segundo ela, o interprete da vida aos contetdos, 0s torna acessiveis e passi-
veis de entendimento pelos surdos.
Sobre isso ela explica que:

Alguns intérpretes tem dificuldades em interpretar e traduzir. O interprete é igual

professor, Cada um tem que persistir em busca a melhor maneira de ensinar. Tem

uns que pesquisa, e faz seu melhor para ensinar, mas tem outros que quase sempre

ndo procuram uma maneira ou estuda para ensinar, isso também ajuda. Entdo uma

das reclamacfes dos surdos, porque tem intérprete, que consegue repassar a infor-

magdo e tem intérprete que ndo, simplesmente por ndo ter uma boa formacéo ou néo

busca, s6 faz por fazer mesmo. Eu tenho a compreensdo de que é importante estudar

outras areas como histéria e geografia, principalmente essas matérias, pois na tradu-

cao, que é literal fica muta abstrato para o aluno surdo, isso € um desafio torna esse
assunto abstrato para eles em algo concreto (Rosa, entrevistada, 2023).

Esse trecho da entrevista revela um desafio pertinente na pratica docente do interpre-
te de LIBRAS. Onde podemos identificar em sua fala, a dificuldade em trabalhar assuntos
como historia, pois para ela, os alunos surdos tem muita dificuldade de materializar assuntos
abstratos, ficando longe da compreenséo.

A pesquisa revela um ponto bastante relevante na organizagdo da educacao especial
no municipio de Soure, que a partir do curso de LIBRAS/ Lingua Portuguesa (2011), iniciou-
se, pelos préprios alunos, um trabalho de conscientizar a populacéo sourense sobre os direitos
a educacao das pessoas com surdez que viviam na cidade, sendo que muitas ja haviam passa-
do da idade de escolarizagdo. Em seus relatos, a professora enfatizou que ndo foi uma tarefa
facil, mas que precisa ser feito para mudar as concep¢es criadas de maneiras erréneas, assim
como 0s estigmas de que as pessoas surdas ndo eram passiveis de aprendizagem, precisavam

ser desconstruidos.
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7. CONSIDERACOS FINAIS

Na analise da entrevista com a professora Rosa, constatou-se que os desafios enfren-
tados por ela e por muitos docentes que atuam nas escolas como interpretes de LIBRAS, ini-
ciam ainda nos cursos de graduacdo, pela auséncia de professores interpretes de LIBRAS, e
também de um projeto politico curricular que possibilitam uma formacdo mais incisiva, e com
expressiva formacao de carater pratico para elaboracédo e adequacdo de atividades pedagdgico
para os alunos surdos, na perspectiva de inclui-los nos processos de apropriacdo de conheci-
mentos escolares cientificos, assim como os alunos ouvintes se apropriam desses conheci-
mentos.

Sobre os desafios no processo de formacdo, a entrevistada relatou que existiram al-
guns entraves que ela passou em seu curso universitario, como, por exemplo, o curso de LI-
BRAS de nivel superior, iniciado em 2011, sem a aprovacdo do Ministério da Educacdo
(MEC) e o Projeto Politico Curricular (PPC).

A entrevistada destacou que a sua turma de LIBRAS enfrentou grandes desafios para
se estabilizar como curso, perpassando, inicialmente, pela dificuldade de criagdo de um curri-
culo adequado para a formacdo em libras, falta de estrutura predial e também por uma questéo
central que, segundo ela, foi a falta de intérpretes nas aulas em seu curso, uma vez que grande
parte dos docentes era surdo e se comunicava pela LIBRAS. A professora ressaltou que a gé-
nese desses problemas, que até hoje assola os cursos de formag&o inicial para professores, esta
na auséncia de investimentos publicos na educacéo e, sobretudo, na educacéo especial.

Por fim, ressalta-se que mesmo sendo reconhecida por lei, como meio legal de co-
municacdo e expressdo, especialmente, para a comunidade surda, a Lingua Brasileira de Si-
nais (LIBRAS), nas escolas, ainda ndo é componente curricular obrigatorio, o que torna des-
pretensioso e irrelevante o ensino de LIBRAS nas institui¢cdes de ensino. Assim, torna-se mais
desafiador o trabalho docente na tentativa de democratizar o conhecimento historicamente
produzido pelo homem, e que 0 mesmo exige as condi¢es necessarias e favoraveis para a sua

transmisséo e assimilacao.
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