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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso tem como objetivo tracar o perfil de alguns
professores de Ciéncias (Fisica) da rede publica do 9° ano do Ensino Fundamental de Monte
Alegre. Isso sera feito a partir da apresentacdo das metodologias utilizadas pelos professores
nas aulas e da identificacdo das principais dificuldades enfrentadas por esses professores. No
entanto, aqui se destaca, por exemplo, a importancia de se criar, proporcionar, pesquisar,
novos métodos que ajudem a melhorar a qualidade de ensino na area de ciéncias. Métodos de
ensino adequados podem ser uma solugdo para a problematica gerada no ensino de ciéncias,
mesmo fugindo do velho modelo tradicional de educagdo. Optou-se por uma pesquisa
fundamentada e apoiada nos principios da abordagem qualitativa para a realizacdo deste
trabalho. Realizou-se levantamentos de dados através de questionarios com questdes abertas e
de referenciais teoricos relacionados ao tema em questdo. Foi utilizado como amostra da
pesquisa, professores que lecionam no nivel fundamental e médio de algumas escolas publicas
do municipio de Monte Alegre-Pard. As informagfes coletadas foram organizadas e
analisadas de acordo com os principios da analise estabelecidos no decorrer deste projeto. Os
resultados obtidos com a aplicacdo do questiondrio demonstram que as estratégias utilizadas
por boa parte dos professores de ciéncias estdo fora do ideal tedrico, o que pode acarretar
dificuldades de aprendizagem para os alunos. Contudo, se faz necessario que durante o
processo de formacao superior, o docente adquira técnicas, metodos, estratégias e ferramentas
adequadas e necessarias para o desempenho da sua fungdo como profissional qualificado para
sua area de atuacéo.

Palavras-Chave: Ensino fundamental; Método de Ensino; Ciéncias.



ABSTRACT

The present work of course completion aims to trace the profile of some professors of
Sciences (Physics) of the public network of the 9th grade of Elementary School in
Monte Alegre. This will be done from the presentation of the methodologies used by the
teachers in the classes and the identification of the main difficulties faced by these
teachers. However, theimportance of creating, providing, and researching new methods
to help improve the quality of science education is highlighted here. Appropriate
teaching methods can be a solution tothe problems generated in science education,
even if they escape the old traditional model of education. We chose a research based on
the principles of the qualitative approach to this work. It was carried out surveys in data
through questionnaires with and theoretical references related to the subject matter. It
was used as a research sample, teachers who teach in the level fundamental and average
some public schools of the municipality of Monte Alegre-Para. The information
collected was organized and analyzed in accordance with the principles of analysis
established during this project. The results obtained with the application of the
questionnaire demonstrate that the strategies used by most teachers of science are out
theoretical ideal, which can lead to difficulties of learning for students. Yet, it is
necessary that during the process of higher education, the teacher acquires technigues,
Methods, strategies and tools appropriate and necessary for the performance of its
function as a qualified professional for your area of expertise.

Keywords: Elementary School; Teaching method; Sciences.
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1 INTRODUCAO

A educacdo no Brasil enfrenta uma época de grandes desafios e inovacdes. Na escola
se reflete essa situagdo. A fragmentacdo do conhecimento nas disciplinas e o volumede
informacdes dos curriculos distanciam a experiéncia e 0 pensamento critico das praticas
escolares. Entretanto, no ensino de Ciéncias estas questdes podem ser percebidas pela
dificuldade do aluno em relacionar a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua
volta. Ele ndo percebe o conhecimento cientifico em situaces do seu cotidiano. Aliado a
estas questdes, observa-se como um grande desafio o ensino de Ciéncias. Para os docentes,
ensinar essa area afim de torna-la prazerosa, instigante, interativa, dialbgica e baseado em
atividades capazes de persuadir os alunos a admitirem as explicagdes cientificas para além
dos discursos autoritarios, prescritivos e dogmaticos € desafiador.

Ainda que seja inegavel a contribui¢do dos trabalhos de pesquisa sobre o ensino de
ciéncias mostrando que os estudantes aprendem melhor quando participam ativamente das
atividades de ensino percebe-se que estd aquem do ideal. A realidade vista nas dezenas salas
de ensino sugere que é necessario uma (re) elaboracdo dos processos de ensino-
aprendizagem. Essa reformatacdo pode comecar na mudanca dos papéis: de professor
(transmissor) e o aluno (receptor), até a utilizagdo de novas metodologias que possibilitem o

aluno a construir seu proprio conhecimento tendo o professor como mediador do processo.

Essa proposta de ensino deve ser tal que leve os alunos a construir seu contelido
conceitual participando do processo de constru¢do e dando oportunidade de
aprenderem a argumentar e exercitar a razdo, em vez de fornecer-lhes respostas
definitivas ou impor-lhes seus préprios pontos de vista transmitindo uma visao
fechada das ciéncias (Carvalho, 2004, p. 1).

Com isso em mente, pode-se interpretar que o ensino de Ciéncias por Investigacao
significa inovar, mudar o foco da dinamica da aula para a mesma deixar de ser uma mera
transmissdo de conteudo. E havendo essa mudanga, ha outras atitudes que se fazem
necessarias, como um novo direcionamento no sentir, agir e refletir sobre as estratégias
metodoldgicas utilizadas em sala de aula. A partir dai busca-se a construgdo do conceito
cientifico, contrapondo as ideias que os estudantes tém de senso-comum com as teorias

cientificas. Nas palavras de Schnetzler (1995, p. 28):

O professor precisa saber identificar as concepgdes prévias de seus alunos sobre
o fendbmeno ou conceito em estudo. Em funcdo dessas concepcdes, precisa
planejar desenvolver e avaliar atividades e procedimentos de ensino que
venham promover a evolugdo conceitual nos alunos em dire¢do as ideias
cientificamente aceita. Enfim,ele deve atuar como professor-pesquisador.
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Entrementes, no ensino da Fisica, quando se utiliza da investigacdo cientifica, a
aprendizagem dos conteudos concretiza-se através de atividades de ensino que nascem
de uma necessidade de aprender. Como também pelo desencadeamento de situacdes-
problemas que possibilitam os sujeitos agirem como solucionadores de problemas.
Definindo ac0es, escolhendo os dados e fazendo uso de ferramentas que sejam adequadas
para a solucéo da situacdo posta. Para que o formar e informar venham a serem vistos como
parte de um mesmo processo em que os contetdos e o modo de lidar com eles sejam
integrados nas ac¢des dos sujeitos. Estes, ao agirem, modifiquem e se modifiqguem, ensinem e
aprendam (MOURA, 2002, p. 160).

No entanto, a diversificacdo de recursos didaticos é muito importante para facilitara
aprendizagem dos alunos, pois esta ferramenta pode preencher as lacunas deixadas pelo
ensino tradicional. Porém, nem todos os professores estdo preparados para aplicar esses
recursos de uma forma satisfatoria, passando assim, a depender quase que exclusivamente
do livro didatico e da lousa. Por isso, pode ser visto uma grande dificuldade de a
aprendizagem do aluno. Para Souza (2007, p. 111), “Recurso didatico é todo material
utilizado como auxilio no ensino aprendizagem do conteudo proposto para ser aplicado, pelo
professor, a seusalunos”. A variedade de recursos didaticos que podem ser utilizados é bem
grande, principalmente para os professores de Ciéncias Naturais, por ser uma disciplina
multidisciplinar que trabalha com contetdo de Fisica, Quimica e Biologia.

Contudo, tendo como premissa as atividades didaticas pedagogicas a serem
executadas na area de Ciéncias Naturais, elas devem ser planejadas de forma que o aluno
comece a perceber que Ciéncia ndo é memorizacdo e nem magica, mas uma forma

disciplinada de conduzir a curiosidade humana.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo Geral

Consiste em apresentar os métodos utilizados pelos professores, para aplicar a

Fisica na disciplina de Ciéncias.

2.2 Objetivos Especificos

Identificar as possiveis dificuldades enfrentadas pelos professores, em repassar a
Fisica para seus alunos, em suas aulas de ciéncias.

Conhecer os métodos utilizados pelos professores, para repassar a disciplinaFisica
aos seus alunos.

Apresentar o perfil do professor e verificar os pontos negativos e positivos para a

implantacdo de novos metodos para a ministracéo das aulas de Fisica.

3 METODOLOGIA

A pesquisa proposta por este trabalho pautou-se nos principios da abordagem
comparativa, com professores dos 9°° anos da educacdo basica da Escola Municipal
Prefeito Antonio Pereira de Araljo; Escola Municipal de Ensino Fundamental e EJA
Rosalia SimbGes Barbosa; Escola Municipal de Ensino Fundamental Prefeito Carim
Melém e Escola Municipalde Ensino Fundamental Afranio Arroxelas de Almeida Lins,

localizadas da area urbana no municipio de Monte Alegre estado do Para.

O critério de selecdo das instituicdes de ensino onde a pesquisa se realizou foi
a quantidade de turmas e a quantidade de alunos matriculados. Tendo o nimero de duas a
trés turmas de 9° anos em cada colégio contendo uma quantidade anormal de alunos em
cada turma, sendo que a quantidade ideal é de vinte alunos por sala. Para a coleta de
dados foi realizada uma pesquisa de campo e com argumentos bibliograficos onde foi
utilizado um questiondrio composto por quatorze questdes abertas. O material coletado
através do questionario foi analisado a partir das referéncias da analise de conteudo
proposta por Bardin (2011) por se adequar com o estilo da pesquisa e com a ideia do

resultado final.
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4 ORGANIZACAO DO TRABALHO

Este trabalho, na busca de respostas a alguns questionamentos, compde-se do ponto
de vista estrutural, de trés secdes, introducéo, resultado e discusséo e consideracoes finais. A
primeira se¢do apresenta o Referencial Tedrico sendo abordada a trajetoria do ensino de
Ciéncias, mostrando como se estabeleceu o ensino cientifico na educacdo béasica e como
ocorreu seu processo de construcdo, e também apresenta o papel das Ciéncias Naturais no
nivel fundamental. Como também se apresenta a Fisica no 9° ano do ensino fundamental,
chamando atencdo para o fato de existir uma espécie de preconceito por parte dos alunos em
relacdo a esta disciplina por achar essa matéria dificil, devido a ser uma novidade para os

mesmos.

Na segunda secdo Resultado e Discussdo, apresenta-se as analises dos resultados
obtidos através da pesquisa e coleta de dados. Sobre a metodologia utilizada pelos docentes
do ensino de Ciéncias do atual nono ano. A partir do acesso aos dados coletados, é exposto
como se estabelece as diferentes estratégias abordadas pelos professores e as principais

dificuldades enfrentadas pelos mesmos na disciplina de Ciéncias.

E por fim, nas ConsideracGes Finais é exibida conclusdes extraidas dosresultados
apresentados nas secOes que antecedem este topico. Evidencia-se, muitas vezes, que a
pratica pedagdgica dos professores de Ciéncias na 8 série do ensino fundamental esta
relacionada com adocdo de estratégias de ensino, caracterizando, de certa forma, uma
diversificacdo de metodologia. Porém existe uma parcela dos professores que nao utilizam
novas metodologias e estratégia para inovar sua formar de ensinar. Por conta disso, pode
causar o desinteresse de alguns alunos provocando seu descontentamento por ndo conseguir
relacionar a Fisica com o meio em que vive e 0s diversos fendmenos que se presencia no

cotidiano.
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5 TRAJETORIA DO ENSINO DE CIENCIAS

5.1 O Ensino de Ciéncias na Educacdo Bésica

Antes da década de sessenta do século passado os docentes ministravam aulas de
Ciéncias apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso educacional. J& em 1961 foi
efetivada a obrigatoriedade do ensino da disciplina de ciéncias a todas as séries ginasiais
com apromulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo de 1961. Com a efetivacdo da
Lei n° 5.692 em 1971, Ciéncias Naturais passou a ter carater obrigatorio em todas as séries
do ensinofundamental.

No entanto, mesmo com a promulgacdo da LDBE de 1961, o ambiente escolar
brasileiro ainda era dominado pelo ensino tradicional. Ainda que os esforcos de mudancas
para a educacdo estivessem em andamento, os professores transmitiam os conhecimentos
acumulados pela humanidade de forma mecénica. Isso era feito por meio de aulas
expositivas sem dialogo e aos alunos cabia a captacdo do contetdo exposto.

Entretanto, no ambiente escolar, o conhecimento cientifico era considerado um saber
neutro e a verdade cientifica era tida como inquestionavel (Brasil, 1998). Porém, por volta
de trés décadas passadas o método de avaliacdo mais utilizado era a prova. Em sala de aula,
tudo girava em torno do professor e o livro didatico era inquestionavel. O fato é que a
qualidade de ensino era medida na quantidade de conteldo que era exposta: quanto mais
conteddo melhor a qualidade. N&o havia participacao efetiva do aluno em aula.

Embora a proposta para a renovacgédo do ensino de Ciéncias Naturais se orientava pela
necessidade de o curriculo responder ao avanco do conhecimento cientifico ainda estava
aquem do ideal. Essa tendéncia deslocou o eixo da questdo pedagdgica dos aspectos
puramente logicos para aspectos psicoldgicos, valorizando-se a participacdo ativa do
estudante no processo de aprendizagem (Brasil, 1998).

Com o surgimento dessa nova tendéncia passa-se a ter preocupa¢do com a
participacdo do aluno durante o desenvolvimento das atividades em sala de aula. Por essa
busca, para o engajamento dessa nova concep¢do as atividades praticas comecaram a ter
presenca marcante nos projetos de ensino e nos cursos de formacdo de professores.
Obijetivava que os professores de Ciéncias passassem a oferecer condigdes favoraveis para a
vivéncia do método cientifico, pois com a pratica seria possivel observar, levantar hipdteses,
testd-las e refutd-las. Assim, o modelo escolar se embasaria no trabalho de forma a

redescobrir o conhecimento, a ideia de que se é possivel questionar e modificar o
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conhecimento cientifico. Consequentemente, tomar um novo rumo, diferente de antigamente
que era marcado por sua restricdo sem possibilidade de mudanca.

Entretanto, tendo em vista o método cientifico, o processo da redescoberta
permaneceu durante alguns anos pos-tendéncia, entre os objetivos do ensino de Ciéncias
Naturais nas instituicdes de ensino fundamental. Os materiais didaticos produzidos segundo
a proposta da aprendizagem por redescoberta representaram durante muito tempo um avango
naeducacdo nessa area. Mesmo com a aplicacdo deste método, ainda faltava a oportunidade
de trabalhar com os estudantes de forma ampla e com variedade de contetido. Portanto, com
processos de investigacdo adequados as condicdes de ensino e abertos a questdes de
natureza distintas daquelas de carater especificamente cientifico.

Sobre a concepcdo de novos lecionadores, no Brasil, a institucionalizacdo dos cursos
superiores de formacdo de professores (as chamadas licenciaturas) teve inicio nadecada de
1930, com a criagdo da Universidade do Distrito Federal instituida por Anisio Teixeira
(Costa, 2010, p. 77). A proposta desta institucionalizagdo era a de formar uma escola de
nivel superior destinada a formar todos os professores, inclusive aqueles voltados a
escolarizacdo inicial. Vale destacar que no decorrer dos anos 50 a 70 o ensino tinha como
objetivo formar elite universitaria, pautando-se em programas rigidos, numa concepgéo de
ciéncia neutra tendo, como modalidade didatica recomendada, a aula pratica (Rodrigues,
2007). Com a formacdo desses novos mestres escolares, vinte anos depois o incentivo ao
estudo de Ciéncias ganhou forca.

De acordo com Rodrigues (2007, p. 191) iniciou-se entre 0s anos 50 e 60, uma
politica de estimular e desenvolver as Ciéncias nas escolas. E o periodo da importacdo dos
grandes projetos em que existe uma preocupacdo com a elaboracdo de materiais didaticos e
adequacdo de algumas escolas com laboratorios. A partir de 1980 estudo e pesquisas sobre o
ensino de ciéncias revelavam que a experimentacdo sem uma atitude investigativa mais
amplando assegura o aprendizado dos conhecimentos cientifico. Somente para ilustrar, na
segunda metade do século anterior quando houve o estouro da revolucdo industrial houve
uma série de mudancas sociais e ambientais. Com o desenvolvimento desenfreado das
indistrias ndo se teve preocupacd0 com 0S custos ambientais e sociais desse
desenvolvimento. Varios problemas sociais sugiram em consequéncia dos avancos
tecnoldgicos tornando-se a realidade de muitos paises. Desde entdo os problemas
relacionados a0 meio ambiente e a salde passama fazer parte do curriculo de Ciéncias
Naturais devido ao fato desse assunto fazer parte da realidade do aluno do nivel

fundamental.
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No entanto, na década de 80 a abordagem da tendéncia conhecida como CTS
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade — CTS se instala no cenério escolar e passa a exercer
grande importancia até os dias de hoje. “Questionou-se tanto a abordagem quanto a
organizacdo dos contetdos, identificando-se a necessidade de um ensino que integrasse 0s
diferentes conteddos, com um carater também interdisciplinar” (Brasil, 1998). Essa
abordagem veio em resposta a problematica gerada pelo avancgo cientifico desenfreado. Por
conta disso, foi preciso relacionar educagédo e sociedade no ensino de Ciéncias em paralelo
a CTS, enfatizando contetdos socialmente importantes e processos de discussdo coletiva de
temas e problemas de significado relevante. Assim, o aluno em formagdo obteria
conhecimento critico a respeito da problematica apresentada no contexto de sua vida. Por
IS0, se registrou uma aproximacéo do ensino de Ciéncias a area das Ciéncias Humanas e
Sociais na década de 80, com o acostamento das duas areas de importancia social e
reforcando o caréter da educagdode Ciéncias como constru¢do humana.

A partir dai a construcdo do conhecimento pelo aluno passa a ser o ponto central da
aprendizagem. Anterior a oitava década do século anterior, as ideias que o0s alunos
demonstravam referente a ciéncias era diferente do conhecimento formal da escola. A
construcdo se dava ativamente pelo estudante em seu meio social. Esses conhecimentos
prévios que anteriormente ndo eram levados em conta no contexto escolar, passaram a ser
objeto de particular atencdo e recomendacBes. As pesquisas realizadas a respeito do
processo de ensino e aprendizagem levaram a elaboracéo de varias propostas metodoldgicas,
sempre buscando o construtivismo no processo de aprendizagem. Acredita-se que
atualmente o aprendizado se estabelece pela interacdo aluno — professor — conhecimento,
buscando arelacdo o pré - conhecimento do aluno com a visao cientifica, sendo o professor o
mediador desse processo.

Com forme as diferentes propostas atuais, elas evidenciam que os mais variados
valores humanos ndo estdo alheios ao aprendizado cientifico e que a Ciéncia deve ser
aprendida em suas relaces com a Tecnologia e com as demais questdes sociais e ambientais
(Brasil, 1998). Na area de Ciéncias Naturais novas concep¢oes de ensino e propostas para a
escola tém sido discutidas. Uma das mais relevantes foi desenvolvida na década de 90 como
uma sugestdo de curriculo pelo Ministério da Educacdo e publicada nos Parametros
Curriculares Nacionais (Ribeiro, 2008, p. 141). Os PCNs foram propostos visando respeitar
conceitos politicos, regionais e culturais que pertencam a sociedade. Pois se considerou a

necessidade de construir referéncias nacionais comuns ao processo educativo em todas as
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regides brasileiras. Com esta ideologia, buscou-se estruturar as escolas do pais para
proporcionar aos jovens a oportunidade de acesso igual a um conjunto de conhecimentos
socialmente elaborados para o exercicio da cidadania. Esperou-se que os Parametros
servissem de apoio as discussdes e ao desenvolvimento do projeto educativo do ambiente
escolar, a reflexdo sobre a préatica pedagogica, ao planejamento das aulas, a analise e selecdo
de materiais didaticos e de recursos tecnologicos. E em especial que, pudessem
contribuir para formagdo e atualizacdo profissional do docente (Brasil, 1998). Assim 0s
Parametros Curriculares Nacionais oferecem suporte para que docentes desenvolvam seu
trabalho com a prética pedagdgica necessaria, conhecimento e reflexao.

Mas toda atividade praticada em sala, acontece em tempo determinado e espagos
socialmente planejados. Durante as atividades se estabelece uma ligacdo entre professores e
alunos que possuem diferengas quanto a necessidades, interesses e historias de vida. Desse
modo, os curriculos propostos cumprem seu papel quando sdo fontes de sugestdes e
auxiliam os educadores com materiais de apoio, contribuindo para tornar o conhecimento

cientifico mais rico e significativo para os estudantes.

5.2 O papel das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental

Com o avanco do tempo a sociedade tem vivido grandes mudancas de pequena,
média ou em grande escala. Essas mudancas podem ser vistas simultaneamente, e no
interim, ocorrem varias transformacdes do meio natural podendo conter grande significado
ou pouca importancia para a comunidade cientifica. No entanto, essas transformacfes do
meio natural acompanham o desenvolvimento do ser humano.

Todo desenvolvimento social e tecnoldgico presente no cenario atual da humanidade
é consequéncia do crescimento mental do homem. Sabendo disso, é possivel ser visto
através da histéria que o homem sempre buscou maior gquantidade de conhecimento com
intuito de obter respostas para suas duvidas e curiosidades. Para Rodrigues (2007) as
evolucBes socioculturais e tecnolégicas do mundo atual produzem mudangas nas
organizacdes e no pensamento humano, exigindo criatividade, autocritica e inovacdo na
selecdo da construcdo do conhecimento. O resultado é que o ensino médio, possivelmente,
precise de mudangas. Com isso as escolas e as universidades tém papel fundamental na
formacdo de cidaddos aptos a usufruir e alimentar essa nova ordem mundial.

O avango dos meios técnico-cientificos de forma desenfreada sem a preocupacao

com 0s impactos que ira causar, a natureza vem sofrendo consequéncias negativas com sua
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exploragéo excessiva e desordenada de seus recursos naturais. Por meio disso, gera-se uma
probleméatica que afeta a populagdo e toda vida presente no planeta Terra. Com a
prerrogativa de atender as suas necessidades o ser humano utiliza os conhecimentos obtidos
para transformar o espaco, adequando o meio social em que vive de forma que atinja sempre
estabilidade em relacdo a qualidade de vida.

Porém, para que essas mudangas acontecam de forma dinamica, sistematizada e
tenham importante significado para a sociedade em geral, 0 autor dessas mudancas deve
estar devidamente qualificado. Deve possuir as técnicas e ferramentas necessarias para
desempenhar determinada funcdo. Ser capaz de observar, analisar e agir racionalmente na
apresentacdo de sua pratica e de seu pensar como também ter o dominio do conhecimento da
area cientifica. Além do saber teorico, faz necessario que o individuo entenda os conceitos
cientificos e sua utilizacdo correta no contexto do dia a dia. Outro ponto relevante é que o
sujeito propagador de conhecimento cientifico precisa se conhecer para tomar a decisao
correta sobre determinado problema. Enfim, ter um engajamento nas areas das ciéncias
possivelmente havera como notar o crescimento individual atraves da pratica quanto o
desenvolvimento socio tecnologico que estara presente na comunidade de modo a atender o
bem em comum.

Embora que as Ciéncias tenham uma gama de informacdes e conhecimentos para
preparem o discente para estarem inseridas de forma coordenada no meio social, ela também
contribui para que o aluno participe de forma igualitaria nas decisdes referidas ao
desenvolvimento socio tecnoldgico. Ribeiro (2008) enfatiza que as modificagdes constantes
causadas pelo desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e os varios interesses politicos e
econémicos levaram a necessidade de se ver a Ciéncia como elabora¢do humana para uma

compreensdo do mundo. Por isso, se tornou uma meta para 0 Ensino Fundamental, pois

Aprender Ciéncias é aprender uma forma de pensar que deve contribuir para
ampliarnossa capacidade de ter uma visdo critica acerca da realidade que vivemos:
s80 necessarias a apropriacdo de conceitos cientificos, a compreensdo dos métodos
de produgdo deste conhecimento e a reflexdo sobre como as producdes da Ciéncia
sdo rotineiramente utilizadas em nossa sociedade (Arruda et al., 2006, p. 117).

Todavia, a Ciéncia esta presente nas diversas areas de atuacdo no meio social como
na politica, na economia, na geopolitica, na salde e na politica ambiental. O mundo sofre,
continuamente, uma série de transformagdes que desencadeia o surgimento de novas
tecnologias (Energia nuclear, energia edlica; solar, hidrelétricas, transmissfes via satélite,

etc.). No entanto, o uso dessas tecnologias pode trazer beneficios e/ou maleficios para a
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sociedade dependendo da forma como é utilizada. De fato, € bem notédvel a importancia que
a tecnologia produzida pela Ciéncia tem para a populacéo, principalmente no que se refere a
area da saude. Com a producédo de novas vacinas e medicamentos muitas vidas sao salvas. O
avanco no desenvolvimento desta area ainda pode proporcionar novos métodos e
técnicas para a cura e tratamento de doengas. Mas grande parte dessas tecnologias trazem
riscos a saude humana quando utilizadas de forma incorreta. Por conta disso, é preciso
conhecer para se utilizar, logo, as Ciéncias proporcionam este conhecimento. Conforme
Rodrigues (2007, p. 52),

Na medida em que Ciéncia e a Tecnologia foram reconhecidas como essenciais no
desenvolvimento econémico, cultural e social, o ensino das Ciéncias Naturais foi
também crescendo de importancia em todos os niveis, sendo objeto de inimeros
movimentos de transformacdo, mostrando a melhoria da qualidade de vida e as
consequéncias da utilizacdo desordenada do meio ambiente.

Sendo assim, considera-se que o constante avango tecnoldgico e cientifico na
atualidade torna a formacdo em Ciéncias fundamental por dois aspectos: O primeiro é
que prepara os educandos para melhor compreender e entender o mundo atraves da Ciéncia;
e segundo, através da compreensdo da Ciéncia e tecnologia prepara o aluno para o mercado
de trabalho como propde a Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Atualmente, considera-se que a introducdo das Ciéncias da Natureza na educacgédo
béasica representa a possibilidade de formar alunos como cidad&os criticos inseridos no seu
ambiente social, capazes de decidirem sobre determinada problematica. Capazes de analisar,
pesquisar, desenvolver, deduzir e gerar seu proprio conhecimento. Esta perspectiva do
ensino de Ciéncias no ensino fundamental pode ser observada nos PCNs (1998), ao citar que
é imprescindivel no processo de ensino e aprendizagem o incentivo as atitudes. Pode-se
alistar, como exemplo, a curiosidade, o respeito a diversidade de opiniGes, a persisténcia na
pesquisa e compreensdo das informacBes dos trabalhos obtidos e a importancia de se
preservar 0 meio ambiente. Os PCNs apresentam a importancia de fazer o aluno
compreender o mundo através de seus proprios olhos por meio do uso de conhecimentos de
carater cientifico e tecnologico. Estes que, desenvolve a capacidade de compreender a
natureza como algo dinamico e sistémico.

No entanto, o ser humano como um agente transformador e a Ciéncia como um
processo de producdo de conhecimento se transformam em atividade humana, historica,
associada a aspectos de ordem social, econémica, politica e cultural. Essa compreensdo é

fundamental, pois:
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A constituicdo do sujeito a partir das interag@es realizadas num contexto cultural,
nédo acontece de forma isenta deste. A passagem das relacGes interpessoais para as
intrapessoais vai constituindo o ser humano com novas capacidades que, por sua
vez, estard interferindo nesse proprio contexto, contribuindo para a
modificacdodeste (Gehlen et al., 2012, p. 78).

Entretanto, com a presenga das Ciéncias na sala de aula como disciplina o aluno
obtém a oportunidade de adquirir novos conhecimentos cientificos. Outro fato é que o
estudante pode incorporar ou adequar 0s conceitos novos aprendidos com o conhecimento j&
obtido com suas experiéncias do contexto de seu dia a dia. Relacionando o conhecimento
cientifico com o seu conhecimento prévio. De acordo com Arruda et al. (2006), o estudo de
Ciéncias no ensino fundamental deve ajudar o aluno a compreender conceitos cientificos
basicos e a estabelecer relagdes entre estes e 0 mundo em que vive, levando em conta 0s
contextos fisico e cultural em que ele esté inserido.

Mesmo com a complexidade dos estudos cientificos, o professor em sala de aula
deve se adequar a diferentes estratégias de ensinos e a variagdes de métodos que
possibilitem a todos os alunos terem a mesma oportunidade de acesso aos saberes
cientificos e tecnologicos. O docente pode estabelecer os conhecimentos, as habilidades e as
competéncias a serem adquiridos pelos alunos na educacdo basica, bem como as metas a
serem alcancadas acada ano, sdo uma condi¢do indispensavel para o sucesso de todo sistema
escolar que pretenda oferecer servigos educacionais de qualidade a populagéo.

As modificacdes constantes no mundo causadas pelo desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e os varios interesses politicos e econdmicos levaram a necessidade de se ver a
Ciéncia como elaboracdo humana para uma compreensao universal. Essa € uma meta para o
ensino da area na escola fundamental (Ribeiro, 2008). Sendo assim, o professor deve
aproveitar a curiosidade dos alunos, que ocorre de forma natural e espontanea, para
aproximéa- los do conhecimento cientifico formal. Para Schwahn & Oaigen (2008) o
professor tem uma grande importancia no processo de ensino e aprendizagem. No entanto,
onde o seu papel passa a ser de facilitador, com o aluno envolvido efetivamente no processo
de aprendizagem para que este venha a construir seu conhecimento e expressar Seus

sentimentos de valorizacdo. Arruda et al. (2006, p. 117) enfatiza essa ideia dizendo que:

No6s, professores, podemos aproveitar a curiosidade natural dos alunos para
despertar o interesse por ciéncia, incentivando o questionamento sobre o que
ouvem ou leem na midia. Mas h& ainda que se considerar a importancia das
Ciéncias em diversas outras questdes, que nem sempre estdo em evidencia no
noticiario, mas que sdo fundamentais para a formacao do individuo.

Com o envolvimento da Ciéncia desde o ensino fundamental, o discente passa a ter

decisdo sobre seu uso, ndo sendo um conhecimento exclusivo de cientistas, politicos e



22

empresarios. Se os estudantes ndo forem alfabetizados cientificamente, talvez ndo poderéo
refletir e agir de forma mais consciente em questdes que envolvem riscos ambientais e
sociais. Além de ndo terem a capacidade de elaborar opinides proprias e formalizadas sobre
assuntos como, por exemplo, a utilizagdo de energia nuclear e consumo de alimentos
transgénicos, fazendo frente a grupos com grandes interesses econdmicos. Assim 0S
possiveis efeitos sobre 0 ambiente, a salde e sobre os rumos da sociedade que decorrem das
novas descobertas da Ciéncia sd@o pouco conhecidos, discutidos e compreendidos no meio
social (Arruda et al., 2006).

E importante desenvolver nos alunos uma postura para que continuem a aprender por
toda a vida, pois a producao e a transformacdo do conhecimento cientifico ocorrem de forma
continua. Durante o processo de aprendizagem € necessario que o docente leve seu aluno a
compreender, incluindo acertos e erros. Vale pontuar que o processo de formacdo desse
conhecimento € resultado de um longo periodo historico. Por isso, € importante que o aluno
compreenda que errar também faz parte das Ciéncias e que o conhecimento € sempre
mutavel e que esta sujeito a varias mudancas no decorrer do desenvolvimento tecnologico
ecientifico.

Mesmo havendo o reconhecimento da importancia da Educacdo Cientifica as
avaliacOes realizadas em ambito nacional e internacional apontam inimeros paises com
resultados negativos. A divulgacdo dos resultados deveria impulsionar o processo de
reflexdoe mudancas nos sistemas escolares dos paises que possuem resultados indesejados.
De acordo com Sousa et al. (2012) o problema da grande parte da populacdo de ndo receber
formacdo cientifica e tecnoldgica de qualidade agrava as desigualdades. Isso pode explicar o
porqué, de ndo conseguir acompanhar o mundo globalizado. Os resultados negativos nos
processos de avaliagdo estdo vinculados a forma de como o ensino de Ciéncias €
apresentado nas escolas. Segundo Sales & Silva (2010) os alunos possuem dificuldades em
compreender os conteldos de Ciéncias por se sentirem desestimulados com a enorme
quantidade de informacdes a memorizar. Isso tudo e decorre do processo utilizado pelo
professor para realizar sua aula. O ensino através da abordagem tradicional dificulta o
envolvimento do aluno com a aprendizagem e o ensino. No entanto de acordo com Silvério
et al (2009, p. 02),

Atualmente, em muitas escolas publicas, o ensino de Ciéncias ainda é
caracterizado pela memorizacdo e reproducdo de conceitos desprovidos de
significados pelosestudantes. Apesar de alguns esforcos esse processo vem sendo
frequentemente conduzido de forma desinteressante e pouco compreensivel,
permanecendo ainda problematico, principalmente no que se refere ao uso de
diferentes fontes de informacéo, de diferentes metodologias e quanto & superacdo
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da visdo fragmentada de conhecimentos.

A aprendizagem de conceitos € um elemento fundamental da aprendizagem das
ciéncias. Os conceitos s80 0s nossos instrumentos de assimilacdo. Atraves deles
interpretamos e interagimos com as realidades que nos cercam. O uso de conceitos
cientificos basicos serve para compreender e tomar decisdes a respeito de problemas que
surgem como nos capacitar a reconhecer questbes cientificas, usar evidéncias, chegar a
conclus6es de tipo cientifico e repassar estas conclusoes.

No entanto, o conceito pelo simples fato de memorizagdo ndo tem sentido. A opinido
deve encontrar na realidade do aluno espaco para ser compreendido. Arruda et al., (2006)
destaca que o estudo de Ciéncias no ensino fundamental deve ajudar o aluno acompreender
conceitos cientifico e a estabelecer relacfes entre estes e 0 mundo em que ele vive, levando
em conta a diversidade dos contextos sociais e culturais ao qual faz parte.

Para Ribeiro (2008, p. 01)

A abordagem tradicional dos conhecimentos por meio de definicdes e
classificacfes estanques que devem ser decoradas pelo estudante contraria as
principais concepcdes de aprendizagem humana, como, por exemplo, aquela que a
compreende como construcdo de significados pelo sujeito da aprendizagem,
debatida no documento de Introducdo aos Pardmetros Curriculares Nacionais,
qguando ha aprendizagem significativa, a memorizacdo de conteldos debatidos e
compreendidos pelo estudante é completamente diferente daquela que se reduz a
mera repeticdo automatica de textos cobrada em situacdo de prova.

No ensino de Ciéncias estas questdes podem ser percebidas pela dificuldade do aluno
em relacionar a teoria desenvolvida em sala com a realidade a sua volta, ndo reconheceo
conhecimento cientifico em situacdes do seu cotidiano. A Educacdo Cientifica e tecnoldgica

atual ainda se encontra desprovida de significado, principalmente pela falta de experiéncias

praticas, pois

O aprendizado é um processo dirigido no qual um individuo constréi relacdes a
partir de situagBes que vivencia, interagindo com 0 meio e com outros individuos.
A interacdo com o meio se da a partir do momento que um individuo possa
manipular e agir sobre os materiais que dispbe para observar e refletir sobre as
respostas que obtém a partir dessas acles. Informagdes meramente passadas, ou
pelo professor ou escritas em livros, sdo de eficacia limitada, pois ndo permitem
manipulacdes (Schroeder, 2006, p. 24).

Pode-se considerar que sdo muitos 0s problemas relacionados ao ensino de Ciéncias
Naturais. Alguns refletem na formagéo dos professores. Outras séo as condigdes de trabalho,
0s aspectos metodoldgicos e a escassa tradicdo cientifica em nossa sociedade que tem
permitido uma abordagem precéria, neutra e acritica da Educagdo Cientifica em escolasde

ensino Fundamental. No entanto, pode ser percebido que, em grande parte das escolas
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brasileiras os professores da atualidade reproduzem uma forma de lecionar idéntica a que
Ihes ensinaram seus ex-professores no Ensino Médio ou na Licenciatura (Costa, 2010).
Outro ponto relevante € que a maioria dos professores de Ciéncias ndo se preocupam em
ensinar aos alunos a planejar e conduzir investigages, como desenvolver as habilidades e
argumentacdo e de construir suas ideias cientificas. Entretanto, em suas pesquisas Costa
(2010) aponta que pelo menos 80% dos cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
apresentam deficiéncias na formagdo de professores para o ensino de Fisica no 9° ano de
escolaridade. Por isso, pode- se notar a deficiéncia que existe na Educacdo de Ciéncias
principalmente no que se refere ao ensino no 9° ano de escolaridade.

Outro problema, é a prioridade é dada a formacdo te6rica em detrimento a
formacdo prética e da concepcdo da pratica como simples espaco de aplicacdo de
conhecimentos teoricos (Costa, 2010). Assim,

Diante dessa premissa, & perceptivel um limite muito claro deste modelo que
consiste em se acreditar que, ao dominar os conteldos especificos que se vai
lecionar, possa-se ter uma qualificacdo adequada ao ato de ensinar, ou seja, de
serum bom professor. Sao poucos os formadores que realmente estdo “ensinando a
ensinar” (Costa, 2010, p. 17).

Se considera que relacionar teoria e pratica é fundamental para a construcdo da
autonomia docente desde o inicio e ndo somente ao final da formacéo teorica do professor
(Costa, 2010). Independente de como tenha sido formado, o professor necessita repensar e
aperfeicoar sua pratica docente. Caso contrario, se a visdo de Natureza Cientifica for
apresentada de forma que influencie sua pratica pedagdgica docente, a concepc¢édo de Ciéncia
captada pelos discentes pode influenciar as ideias destes de como deve ser o ensino de
Ciéncias (Pompeu & Zimmermann, 2009). Sabendo disso, se faz necessario reconhecer essa
deficiéncia no processo de formacdo do professor e tentar a correcdo, para que a influéncia
refletida em sua pratica ndo venha a ser nociva. Haja visto que quem sofre as consequéncias
disso séo os alunos que sao prejudicados por um ensino sem qualidade.

Por fim, a visdo incoerente de Ciéncia apresentada aos alunos, juntamente com a sua
historia escolar e a reduzida vivéncia com outras estratégias de ensino pode contribuir
para uma visdo distorcida do Ensino de Ciéncias por parte dos alunos. O fato é que o que
tem se visto é que 0 modo transmissivo, onde o professor transmite o conhecimento para 0s
alunos, que devem recebé-lo passivamente e memoriza-lo é realizado em classe. Essa visao
desconexa € aquela pautada na compreensdo da Ciéncia como uma atividade
autdbnoma, neutra, objetiva e benéfica a humanidade. Mas que através de passos precisos, do

método cientifico, gera teorias verdadeiras em um processo progressivo e cumulativo nao
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influenciadapor fatores externos (Garcia et al., 1996).

5.3 Fisica no Ensino Fundamental

A partir de 1996, com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, iniciou-se uma “nova forma de ensino”. Com efeito, uma nova abordagem

napratica docente é esperada da escola e dos professores.

Para isso, o desenvolvimento de atitudes e valores é tdo essencial quanto o
aprendizado de conceitos e de procedimentos. Nesse sentido, é responsabilidade da
escola e do professor promoverem o questionamento, 0 debate, a investigagéo,
visando o entendimento da ciéncia como construcdo histérica e como saber
pratico, superando as limitagBes do ensino passivo, fundado na memorizacéo de
definicBes e de classificacbes sem qualquer sentido para o aluno. ” (BRASIL,
1998a)

Para 0 ensino da Fisica no Ensino Fundamental, o ponto de partida para o
aprendizado deve ser a andlise de situagdes previamente conhecidas pelos alunos. Por
exemplo, a partir do estudo de circuitos elétricos, utensilios e aparelhos eletrodomésticos,
fendmenos elétricos naturais, instalacdo elétrica residencial, etc., pode-se discutir os
conceitosda Fisica e sua formalizagdo. Tudo isso para facilitar a compreensdo do mundo
contemporaneo e suas interagdes com a ciéncia. No entanto, uma das caracteristicas da
Fisica que a torna particularmente dificil para os alunos é o fato de lidar com conceitos
abstratos e, em larga medida, contra conceitos intuitivos. Consequentemente a capacidade
de abstracdodos estudantes, em especial os mais novos, é reduzida. O resultado é que muitos

deles ndo conseguem apreender a ligacdo da Fisica com a vida real.

Entretanto, de acordo com a PCN é da responsabilidade dos docentes
proporcionarem aos seus alunos experiéncias de aprendizagem eficazes. Combater as
dificuldades mais comuns e atualizando, tanto quanto possivel, 0s instrumentos pedagdgicos
que utilizam. Conforme Hestenes (1987, p. 445), por exemplo, os métodos tradicionais de
ensinar Fisica sdo inadequados. Como afirmam Lawson e McDermott (1987, p. 814), ndo
serdo de admirar falhas na aprendizagem se conceitos complexos e dificeis de visualizar s6
forem apresentados de uma forma verbal ou textual. A necessidade de diversificar métodos
deensino para contrariar o insucesso escolar ajudou ao uso crescente de se procurar varias
estratégias no ensino da Fisica. Deviam por isso ser divulgadas e encorajadas técnicas de
instrucdo atraentes que coloquem a énfase na compreensdo qualitativa dos principais

principios fisicos.
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No entanto, para 0 ensino da Fisica, as ideias propostas por Vigotsky (1993, p. 8)
pode ser vista como uma teoria que facilita a aprendizagem sem recorrer a recursos
tecnoldgicos, métodos de descoberta ou sofisticadas técnicas de ensino. Essas sugestdes
podem ser aplicadas ao cotidiano da sala de aula tal como ela se apresenta na maioria das
escolas, isto €, ndo h& necessidade de investimentos financeiros, pois ela trata de uma

mudancga na maneira do professor ensinar.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Dificuldades enfrentadas e métodos utilizados pelosdocentes pesquisados de Monte

Alegre

Os dados coletados através dos questionarios aplicados para os professores da
rede publica de ensino fundamental foram analisados e organizados de acordo com o eixo
tematico. O questionario foi desenvolvido e montado com quinze questfes que buscavam
constatar as metodologias que os professores utilizavam com alunos dos 9° anos sobre o
ensino de Fisica e sobre suas experiéncias educativas vividas com esses alunos. O projeto
estd focado na percepcdo que a pesquisa revelou sobre as estratégias e a qualidade de
ensino parao estudo de Fisica presentes na area de educacao do ensino fundamental. Todas
as questdes que fizeram parte do questionario foram analisadas e discutidas uma a uma,
identificando seus principais pontos e situando os dados que tem relevancia para este
trabalho.

6.2 As dificuldades enfrentadas pelos professores

Sabe — se que a quantidade de turmas e disciplinas pode interferir positivamente ou
negativamente na qualidade da aula. Salas cheias ou grandes numeros de turmas podem
dificultar o ensino-aprendizagem, tendo em vista a dificuldade de se adequar uma melhor
metodologia para abranger um maior nimero de alunos. Pois cada um aprende de maneira
diferente e, por isso, deve — se criar situacGes onde o aluno possa ou tente construir seu
proprio conhecimento. O ato de aprender é construido no momento em que os professores
criam situagOes para que o0s alunos construam seu proprio conhecimento. A pratica docente
atual esta aberta para o renovar-se, segundo as palavras de Paulo Freire (1992, p. 188): “Para
que quem sabe possa ensinar a quem ndo sabe é preciso que, primeiro, quem sabe saiba que

ndo sabe tudo; segundo, que, quem ndo sabe, saiba que ndo ignora tudo”.
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Diante disso o professor deve procurar uma melhor maneira de trabalhar sua préatica
pedagogica afim de que as maiorias dos seus alunos entendam melhor o contetdo a ser
ensinado. Pois ensinar para um maior numero de alunos e turmas, também torna dificil de
manter a disciplina dos mesmos, visto que a dificuldade de manter o controle da sala é
intensificada com a maior interacdo dos alunos.

Outro ponto observado foi a falta de laboratorio e consequentemente a inexisténcia
de experimentos praticos. Isso ocasionou, em sala de aula, uma diminuicdo de contetido
tedrico para a realizacdo de experiéncias nela. Sobre isso, comenta Bizzo (2002, p. 75), que
as aulas préaticas dentro de um ressinto formatado para o ensino teérico, é dado como

inadequado. Bizzo (2002, p. 70) afirma que o quadro branco/negro continua sendo o
recurso mais utilizado nas escolas na tentativa de se fazer demonstragdes de nivel prético.

Também a pesquisa apontou que o recurso do quadro negro/branco, para a realizacao
de experimentos fisicos basicos, nele é utilizado outros materiais do tipo quimico e fisico
improvisados. Por conta disso, as aulas ndo séo téo atrativas e nem facilitam o aprendizado
e, segundo o autor, € um empecilho para uma educacdo de qualidade. Bizzo (2002, p. 75)
destaca que a realizacdo de experimentos em ciéncias, por exemplo, representa um excelente
instrumento para que o aluno concretize o conteido e possa estabelecer relagcédo entre teoria e
a pratica. As atividades praticas tém revelado que os professores conseguem envolver seus
alunos e os resultados séo positivos.

A falta de recursos citados como insuficientes para que se atinja uma educacdo em
ciéncias naturais de qualidade estd a falta de salas adequadas como laboratorios,
especialmente para as atividades do ultimo ano do ensino fundamental, que envolvem a
fisica. Segundo Silva e Zanon (2000, p. 121), para dar um maior sentido a realidade, o
desenvolvimento de atividades experimentais nas escolas pode contribuir com essa
aproximacao do cotidiano. Os autores observam que os professores costumam relatar que o
ensino experimental é importante para melhorar o ensino-aprendizagem, mas salientam a
caréncia de materiais, namero elevado de aluno por turma e carga horaria muito pequena em
relacdo ao extenso contetido que é exigido na escola.

Sabe-se que esses e outros problemas que afetam o sistema de ensino geral e
particularmente o ensino de Fisica ndo € recente. Sendo assim, o desafio que o sistema
educacional tem pela frente é de implantar no espaco escola, atividades que envolvam a
participagdo plena dos alunos. Ou seja, que eles possam realmente por “a mdo na massa” e
também que os conteddos sejam ministrados levando em consideragéo o cotidiano do aluno.

Somente assim despertardo o interesse pela ciéncia e consequentemente aprenderam e
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compreenderam de fato os fendmenos da Fisica (Aradjo & Abib, 2003, p. 180). Uma das

principais dificuldades é a contextualizac¢do da Fisica com o cotidiano dos alunos:

(...)- As aulas sdo ministradas de forma estritamente teéricas, enfatizando somente
a memorizacdo de leis, fundamentos e conceitos, aulas repletas de expresses
matematicas e fora do contexto do aluno, e consequentemente apresentam
dificuldades de aprendizagem dos contetdos, em decorréncia disso, as notas sdo as
piores, em vista as demais disciplinas (LIMA, E. A. & GAIO, D. C, 2009, p. 130).

O ensino de Fisica nas escolas pesquisadas evidenciou que sequéncias de contetdos
extensos contidos nos livros didaticos, sdo ensinados contradizendo os Parametros
Curriculares Nacionais. O PCN, no qual preconiza que ndo basta ensinar e elaborar topicos
de conteldo, mas € necessario que o ensino de Fisica seja capaz de promover um
conhecimento contextualizado e integrado a vida do aluno. Isso ndo esta sendo uma

realidade. Ricardo (2003, v. 4, p. 11) afirma que:

A contextualizacdo visa dar significado ao que se pretende ensinar para o aluno
(...), auxilia na problematizagdo dos saberes a ensinar, fazendo com que o aluno
sinta a necessidade de adquirir um conhecimento que ainda ndo tem.

Giassi (2009, p. 10) comenta que, para 0s professores, a motivacdo que a
contextualizacdo do ensino proporciona aos alunos favorece o aprendizado, sendo essa uma
das expectativas do professor ao ministrar suas aulas. Sousa (2002, p. 171-172) em sua

pesquisa com os professores diz que

A vida cotidiana foi entendida como uma possibilidade de explicar os conceitos
bioldgicos e, dessa forma, ela em si, ndo foi discutida. Na verdade, os objetos ou as
acdes do cotidiano foram um meio para que os (as) alunos (as) estendessem o
conhecimento sistematizado.

Trindade (2004, p. 119-120), percebe de forma generalizada, que:

Os professores aceitam a proposta do ensino contextualizado como forma de
tornar o ensino mais atraente, talvez em funcdo desse discurso estar articulado a
praticas mais inovadoras, e o professor ndo quer ser rotulado como tradicional [...]
Na concepcdo desses professores, os elementos do cotidiano sdo utilizados para
ilustrar o conteido, que é trabalhado, na visdo dos professores, na perspectiva de
estabelecer relagbes entre o conhecimento e aspectos vivenciais da vida do
educando. Mas o contetdo continua sendo privilegiado para explicar o cotidiano
pessoal e social do educando.

Outra situacdo observada por parte dos professores questionados é que a maioria dos
alunos nédo participam ativamente. Mas qual 0 motivo para 0s assuntos serem propostos para
os alunos de forma diminuta? A possivel resposta é obtida por haver alguns fatores
negativos registrado por parte de alguns docentes como: a inaceitacdo onde o modelo de

interacdo aluno/contetido, ndo é totalmente aceito por alguns professores; auséncia da
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otimizacdo do seu tempo para investir em descoberta de novos métodos didaticos. Por conta
disso, bem observa Fourez (2003, p. 112) sobre a dificuldade por parte dos docentes, “uns
dirdo que é preciso convidar o aluno a entrar no universo das ciéncias, e outros, que
dizem que ndo € preciso entrar no “mundinho do aluno”, mais sim que ele seja capaz de
analisa-lo”. Segundo Frison e Schwartz (2002, p. 123) “no contexto escolar o professor ¢ o
principal responsavel pela articulacdo dos fatores que motivam o aluno a buscar, a pesquisar
e a construir conhecimentos, pelo estimulo em tornar a aprendizagem dinamica De acordo
com Lima Vasconcelos (2006, p. 400), fatores como superlotacdo nas salas de aula,
desvalorizacdodo profissional da educacdo, estrutura fisica defasada da escola, metodologia
e didatica dos professores, como também, problemas familiares, limitacdo no acesso ao livro
didatico e outras fontes de informagcdo como sites interferem na construcdo do
conhecimento. E fungio do professor, proporcionar ao aluno uma aula diferenciada, motivar
o0 aluno, propiciar a aquisi¢cdo de novos conhecimentos e saberes, que vdo além do que pode

ser aprendido na sala de aula.

Além da Falta de organizacgéo das escolas foi evidenciado o uso do celular como algo
negativo. Alves (2001, p. 40) comenta que esta sendo observado um aumento gradativo do
namero de alunos que se utilizam do aparelho celular, mas principalmente por se tratar de
uma geracao hi-tech (textuais), também chamada de “geracdo polegar”, devido a utilizagdo
deste dedo para interagir com seu “aparelhinho” e consequentemente com seus amigos e
familiares através das redes sociais e servicos de mensagens de texto. O que mais se faz
nessas escolas de acordo com a legislacdo em vigor é proibir. Em regra geral, se rejeita tudo
aquilo que diverte ou atrai em demasia a atencdo do aluno sem aplicacdo didatica. Ou
seja, ndo se sabe como lidar com a situacdo. Se erra restringindo o uso das mais
diversificadas midias dentro da escola. O fato apontado é que a atitude por parte da

administracao escolar é livrar-se dela. Phebo (2009):

A lei s6 v& um lado da questdo, o lado da falta de educacdo e desrespeito da
utilizacdo. Se os proprios educadores ndo tiverem um olhar diferenciado sobre

como podem transformar a ferramenta celular de “vilio” em “mocinho”, a lei

continuard impedindo que este instrumento tecnolégico de multiplas funcfes possa
se transformar em ferramenta didatica.

Outro fato coletado pela pesquisa foi a falta de acompanhamento psicolégico para o
professor quanto para o aluno. Para 0 acompanhamento adequado acontecer é necessario um
psicologo escolar presente na instituicdo. A participacdo na orientacdo, treinamento e
desenvolvimento técnico-profissional de educadores encontra-se no rol de atividades

relacionadas a atuagdo do psicologo escolar (Del Prette, 2002, p. 20).
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Outra situacdo apontada € que em Monte Alegre esta sendo exibido o que esta
ocorrendo no Brasil. Encontram-se grandes dificuldades conceituais e metodologicas no
ensino de ciéncias. Por exemplo a falta de material ludico forga os professores a improvisar
0 seu material. A utilizacdo adequada de material ludico, assim como recursos didaticos nas
aulas de ciéncias podem preencher as lacunas herdadas por séculos de um ensino
fragmentadoe fundamentado apenas na transmissao de contetdo. Todo ser humano pode se
beneficiar de atividades ludicas, tanto pelo aspecto de diversdo e prazer, quanto pelo aspecto
da aprendizagem. O lddico pode possibilitar a aproximagdo dos alunos ao conhecimento
cientifico. Neste sentido, ele se constitui em um importante recurso para o professor
desenvolver a habilidade de resolucdo de problemas, favorecer a apropriacdo de conceitos, e
atender as caracteristicas da adolescéncia (CAMPOS, 2008, p. 28). Por fim, segundo
SANMARTI (2002, p. 50) e SZUNDY (2005, p. 58) para que ocorra uma aprendizagem
significativa deve ser oferecido aos alunos uma quantidade diversificada de tarefas e, para

iSS0, 0 professor deve conhecer muitas técnicas e recursos.

6.3 Os Métodos utilizados pelos professores para repassar a disciplina de Fisica

Um dos métodos observado em Monte Alegre séo 0s experimentos em sala de aula,
onde esses experimentos sdo realizados em sua maioria através de cartazes, e experiéncias
retiradas do livro didatico.

As atividades experimentais permitem aos alunos o contato com o objeto concreto,
tirando-os da zona de equilibrio e colocando-os em zona de conflito, construindo mais
conhecimentos e posteriormente retornando a zona de equilibrio. (Cunha, 2002 apud
Campos et. al., 2012, p. 5).

No entanto, ainda com o intuito de se buscar por melhorias na relacdo ensino-
aprendizagem é que pesquisadores, professores e alunos devem estar empenhados como um
todo, buscando meios para a promog¢do de uma aprendizagem significativa. Exemplificando:
aula expositiva, recursos multimidias e livros didaticos. Ataide e Silva (2011, p. 175)
defendem que para uma aula pratica ser desenvolvida, ndo € necessario a utilizacdo de um
laboratério ultramoderno. Porém, sendo completo a atividade se tornarda muito mais
significativa se o aluno ao realizar experimentos utilizar materiais que estdo ao seu alcance
nodia a dia. Uma vez que as atividades desenvolvidas na escola ndo tém a mesma funcdo das
realizadas por um cientista. Leite et. al (2005, p. 03), destaca que quando a atividade

pratica compreende um contetdo ja trabalhado em sala de aula, o aluno tende a ampliar sua
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reflexdo sobre os fendmenos que acontecem a sua volta. O resultado que pode gerar €
discussbes de aprendizado durante as aulas, fazendo com que os alunos além de exporem
suas ideiasaprendam a respeitar as opinides de seus colegas de classe. De acordo com Pais
(2008, p. 106)0s recursos tecnoldgicos redimensionam as condigdes de acesso as fontes de
informacdo e ampliam as situacbes de aprendizagem, o que significa multiplicar as
condi¢des de acesso a educacdo escolar.

Na confeccdo dos trabalhos, os alunos apropriam-se dos recursos tecnoldgicos
disponiveis e buscam elaborar seus projetos com muita criatividade, responsabilidade e
pesquisa. O ambiente multimidia possibilita criar canais de comunicagdo com o aluno
através de suas multiplas percepcbes. Favorece a aprendizagem, ndao no sentido de
minimizar o seu esforco, mas de oferecer a ele um ambiente rico para construgdo de seu
conhecimento como Coscarelli (2006, p. 31) aponta. Porém, o livro sendo trabalhado em
sala de aula ainda é o recurso mais utilizado.

Sobre o livro didatico, Lopes (2007, p. 208) atribui uma definicdo cléssica paraele
que ¢ a “de ser uma versao didatizada do conhecimento para fins escolares e/ou com o
proposito de formagdo de valores” que configuram concepcdes de conhecimentos, de
valores, identidades e visdes de mundo. Entretanto, o livro didatico confere extrema
importancia paraa aprendizagem dos alunos. Mas para isso deve contar com esforcos de
professores e estudantes para que ele seja utilizado em sala de aula e possibilite a
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes. Conforme Vasconcelos e Souto (2003, p.
93)

Os livros de ciéncias tm uma funcdo que os difere dos demais — a aplicacdo do
método cientifico, estimulando analise de fendmenos, o teste de hipoteses e a
formulacdo de conclusdes. Adicionalmente, o livro de ciéncias deve propiciar ao
aluno uma compreensao cientifica, filosofica e estética de sua realidade oferecendo
suporte no processo de formacao dos individuos/cidadaos.

Pesquisas voltadas para o Ensino de Fisica e os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN e PCN+) apontam varios caminhos para que uma aula de Fisica seja valorizada. As
concepcOes prévias dos alunos, o papel que a Ciéncia desempenha como formadora de
opinido e como agente de transformacdo social, além da importancia da compreensdo dos
conteddos estudados para sua vida diaria sdo exemplos desse rumo (Brasil, 2006, p. 50;
Brito & Sa, 2010, p. 515; Peduzzi et. al. 2012, p. 55). Nas Ultimas décadas professores e
profissionais da educacdo tem buscado uma reforma educacional (Santos & Valeiras, 2014),
pautadas em diferenciadas préaticas para que as aulas saiam da mesmice e acabem por

despertar o interesse dos alunos. Nao querem ficar somente ensinando atraves de avaliagcbes
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e notas, mas por compreenderem a importancia daquilo que esta sendo-lhes apresentado.
Outra forma é a pesquisa extraclasse que ¢ uma pratica pouco utilizada, porém ela pode ser
explorada como estratégia de ensino-aprendizagem na educacdo. Pois para que se alcance
resultados significativos, em termos de aprendizagem, é necessaria uma boa compreensdo
das fungdes e das potencialidades dos diferentes espacos ndo-formais para a educacéo
formal.

Entretanto, Vieira et al (2005, p. 22) define educacdo formal como aquela que ocorre
nos espagos formais de educagdo, a ndo formal como a que ocorre em ambientes ndo
formais. Mas em situacBes onde ha intencdo de ensinar e desenvolver aprendizagens, a
informal passa a ser formal. As salas de aulas s&o consideradas como ambientes
convencionais de ensino, o que significa dizer que os espacos fora de sala de aula podem ser
classificados, de acordo como propde Xavier e Fernandes (2008, p. 262), como espagos nao-
convencionais de ensino. Ou seja, a sala de aula para os autores € um espacgo fisico
dinamizado pela relacdo pedagdgica, mas ndo € o Unico espa¢o de acdo educativa.

No entanto, se referindo sobre a metodologia que pode ser aplicada em espaco

educativo, Pereira e Souza (2004, p.193) comenta que:

Os conteldos devem ser tratados de forma globalizada, valorizando as
experiéncias do cotidiano dos alunos, permitindo a relacdo entre teoria e prética,
dando significado as aprendizagens realizadas na escola, possibilitando que estas
sejam Uteis na vida, no trabalho e no exercicio da cidadania.

Avaliagdo oral e escrita. Segundo Werneck (1995, p. 31), “ ndo se trata de avaliar
somente no final, mas a cada passo do processo de construcdo do saber”. O aluno
precisasaber 0 objetivo da prova e que ela ndo é designada apenas para o professor avaliar,
mas também, para se auto avaliar. Com base em Kraemer (2005, p. 121) e Luckesi (1999, p.
15- 16) compreende-se que a avaliacdo como funcdo diagnosticadora pretende averiguar a
posicdodo aluno em face das novas aprendizagens com relagédo as anteriores. O sentido disso
é de obviar as dificuldades futuras e, em certos casos, de resolver situacfes presentes.
Enguanto a funcdo da avaliacdo for somente de diagnosticar podera ser apenas de objetivos.
Azzi (2001, p.19) entende que:

A avaliagdo que acontece ao final nos da uma dimensdo do significado e
relevancia do trabalho realizado. Difunda nos meios educacionais, a avaliagdo é
sempre associada a classificacdo, aprovacdo e reprovacdo. Tal associagdo tem
sentido e ndoé errada em uma proposta que tenha esses objetivos. Numa proposta
que vise a inclusdo do aluno, a avaliacdo final necessita ser redimensionada, sem
perder seu carater de seriedade e rigor.
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6.4 Perfil do Professor

Todos os professores pesquisados ndo sdo licenciados especificamente em Fisica.
Porém possuem especializacfes e ndo necessariamente na area de Fisica. Moysés (2001, p.
70), ressalta que a formacdo dos professores ndo estd vinculada somente a preparacdo
académica, mas a propria pratica na experiéncia profissional, atualizacdo e
aperfeicoamento. O inicio da formacdo é considerado muito tedrico, pouco pratico e
diferente da realidade de sala de aula.

A média de tempo de servigo esté entre 3 a 5 anos de tempo lecionado e, somente,um
leciona a 30 anos. Tanto o professor recém-formado quanto os que ja lecionam ha algum
tempo vem se atualizando através da formagdo continuada que, de acordo com Perrenoud
(2002, p. 260), € uma forma de transmitir novos conhecimentos aos professores, esses que
ndotenham recebido na formacdo inicial.

Outra caracteristica em comum € que todos sdo professores, mas nenhum se sente
vocacionado.

No entanto, outro ponto revelado € que os professores participantes ensinam para
grandes quantidades de turmas. O seu empenho vai do 6° ao 9° ano e até ao nivel médio. Por
iss0, pode ser visto o professor atuar de forma satisfatoria sem ir ao encontro dos anseios dos
seus alunos, sem extrair as duvidas e apresentar-lhes solu¢es. O excesso de turmas e de
alunos é o vildo da desmotivacdo juntamente com a superlotacdo nas salas. Pozo (2002, p.
138) diz que “na aprendizagem € preciso procurar sempre um motivo”. Com relagdo ao
estimulo no contexto escolar, ela é determinante na qualidade da aprendizagem e no
desempenho do discente e o professor possui um grande poder para estimular os alunos. A
motivacdo é ameacada quando, por parte do professor, a auséncia de motivos ao estudo, a
frustracdo do seu insucesso na carreira e vivencias negativas.

As dificuldades apresentadas pelos professores da rede pesquisa para a realizacdo de
aulas préticas sao inumeras, porém comuns a realidade nacional. Insuficiéncia de tempo para
a preparacdo do material a ser utilizado durante a atividade, a auséncia de seguranca em
manter os alunos organizados, limitacdo de conhecimento para organizar experiéncias,
aléemda inexisténcia de equipamentos e instalagdes adequadas para o desenvolvimento da
aula (Krasilchik, 2012, p. 86). Para Lima e Garcia (2011, p. 27) o uso de aulas praticas
talvez ndo seja algo tdo complicado e segundo Krasilchik (2012, p. 88) nenhuma das

dificuldadesjustifica a nédo realizagdo desse tipo de aula.
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Outra realidade é que todos os professores atualmente se mantem atualizados através
de jornais, revistas e internet, mais especificamente o Youtube. A constru¢do da identidade
de um professor é cada vez mais complexa. A busca por aperfeicoamento € uma pratica na
maioria das profissdes e ndo pode ser diferente entre os educadores. Diante de tanta
tecnologia cabe ao professor adaptar-se a esta realidade na educacao.

Por fim, para que o professor possa realmente se atualizar e inovar, é necessario que
ele primeiro tenha o desejo e a motivacgdo e a escola como instituicdo também se renove, nao
s6 modernizando seus laboratorios, mas sim dando condicfes reais para que o professor
realize um trabalho dindmico, inovador, instigador, utilizando toda a tecnologia que ela
dispde aos seus alunos. Com base nessa necessidade, Moran ( 2004, p. 15) destaca que “O
que deve ter uma sala de aula para uma educacdo de qualidade? Precisa fundamentalmente
de professores bem preparados, motivados e bem remunerados e com formacgéo pedagogica

atualizada. Isto écontestavel”.

7 CONSIDERACOES FINAIS

ApoOs a andlise dos resultados se torna possivel perceber que os professores
apresentam varias dificuldades e conflitos durante a sua carreira docente.

A falta de interesse dos alunos significa que o0 modo de ensino e aprendizagem atual
talvez ndo satisfaga mais as demandas dos discentes. Os professores podem procurar outras
metodologias e recursos que chamem a atencdo dos alunos ou mesmo investir em atividades
que os alunos tenham maior participacdo na sua elaboracéo e desenvolvimento.

Quanto as estratégias que os professores utilizam para resolver suas dificuldades,
cada um atua de uma maneira, e é de fundamental importancia que durante o seu processo
de formacdo, o docente adquira técnicas, métodos, estratégias e ferramentas adequadas e
necessarias para o desempenho da sua funcdo como profissional qualificado para sua area de
atuacéo.

Se tratando de estratégias de ensino, ndo basta apenas a sua escolha, € contundente
que o docente antes de empregar determinado método, atente para qual serd mais
adequadoem desempenhar uma funcéo e se relacionar de forma harménica com o conteido
ser trabalhado. E importante que o professor tenha o devido preparo antes da aplicacio de
qualquer metodologia para assim poder alcangar seus objetivos.

Nesse sentido, a experimentagdo é a ferramenta essencial no desenvolvimento de

situacOes problemas simples que acontecem no cotidiano dos alunos e que poderdo ser
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trabalhadas e inseridas nas aulas experimentais. Mas, a introducdo da experimentacdo de
Fisica nas aulas de Ciéncias depende do nivel de embasamento tedrico de cada professor.

Contudo, cabe ao professor repensar a pratica pedagdgica, pesquisar estratégias que
possam estimular a participacdo do aluno na compreensdo dos conceitos e no entendimento
da ciéncia como construcdo do conhecimento. Citamos como outras estratégias de
aprendizagem que estdo sendo bastante investigadas por pesquisadores na area de ensino e
Fisica: 1- A Histdria da Fisica, pois é nela que se constr6i o conhecimento cientifico a
respeito do conceito de um determinado assunto de Fisica; 2- As Novas Tecnologias de
Informacdo (NTICs) e os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs) atreladas a
Gamificag&o.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESTADO DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIQ DO MARAJO — BREVES
FACULDADE DE CIENCIAS NATURAIS

Questionario sobre “PERFIL DOS PROFESSORES DE CIENCIAS: O ENSINO DE
FISICANO 9° ANO NO MUNICIPIO DE MONTE ALEGRE-PARA” na E.M.E.F
Prefeito Carim

Melém, E.M.E.F Antbnio Pereira de Aradjo, E.M.E.F Afranio Arroxelas de Almeida
Lins, E.M.E.F Rosalia Simoes Barbosa localizada na cidade de Monte Alegre”, para o TCC
do aluno Alex Silva Falabelo (201158740010) do Curso de Ciéncias Naturais Intervalar
2011, sob a orientagdo do Prof. Dr. Carlos Alberto Brito da Silva Junior
(FF/CAMPANANIN/UFPa). Esse questionario contém quatorze (14) perguntas, e pretende
colher e analisar a opinido dos professores sobre as metodologias utilizadas pelos mesmos
para o ensino de fisica no 9° ano.

Nome do (a) professor :
Idade:

QUESTIONARIO

1. Qual a sua formacdo? Vocé tem ou faz algum curso de formacdo continuada?
Qual?

2. Quais os motivos que influenciaram a ser professor (a)? Ha quanto tempo vocé
leciona?

3. Quiais disciplinas e séries vocé ministra atualmente?

4. Qual conteudo vocé mais (e menos) gosta de lecionar no 9° ano relacionado a Fisica?
Por qué?

5. Como € o trabalho para vocé de professor (a)? Quais sdo suas principais atividades
rotineiras e responsabilidades com a disciplina de Fisica no 9° ano?

6. Como sdo suas aulas, quais as metodologias, abordagens ou recursos didaticos
utilizados? Por qué? Se caso lecione em mais de uma instituicdo, os métodos, as énfases e
a didética utilizadas sdo as mesmas?
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7. Como vocé procede na explicacdo de duvidas e assuntos controversos relacionados a
Fisica?

8. Como os alunos se comportam na sua aula de Fisica? Eles participam ativamente? E o
gue voceé faz para que os alunos participem das atividades?

9. Como vocé age em situacdes de indisciplina dos alunos? Cite uma experiéncia.

10. Como vocé lida com situagfes ou perguntas dos alunos que ndo foram abordadas
durante sua graduacédo? Cite uma experiéncia.

11. Quais os principais desafios que vocé encontra enquanto docente, e 0 que fazpara
amenizar ou resolvé-los?

12. Durante a carreira como docente existiu algum fato ou situacdo que lhe fora
desafiadora? Como conseguiu supera-la?

13. No seu ponto de vista, quais as estratégias ou recursos (sejam caracteristicas pessoais
ou relacionais, habilidades sociais e éticas, conhecimentos tedricos, técnicos, didaticos,
crencas e valores, etc.) fundamentais para enfrentar os desafios que vivencia na
profissdo docente?

14. Quando néo esta se especializando, como vocé se mantém atualizado na carreirae
principalmente sobre a disciplina de Fisica?
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