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RESUMO

A crianga nasce inserida em uma determinada sociedade e tempo historico, ao possuir relagdes
com o meio onde vive, descobre um mundo que contribui com o desenvolvimento humano
através das experiéncias interativas. Essas interagcdes possibilitam a aprendizagem e a
construcdo de identidade da crianga como ser social e historico que faz parte de uma cultura,
fato que confirma a importancia de discutirmos como o sociointeracionismo de Vygostsky
contribui a Educagdo Infantil. O estudo tem por objetivo compreender as implicagdes das
relagdes estabelecidas em uma escola sociointeracionista de Belém/PA no desenvolvimento da
crianga na educagdo infantil. Nesse sentido, foi realizada uma pesquisa de abordagem
qualitativa com pesquisa bibliografica e estudo de caso. As analises possibilitaram
compreender o processo de aprendizagem das criangas a partir da teoria socio-historica, e
identificar as caracteristicas de uma escola sociointeracionista através de um estudo de caso
em uma escola no centro de Belém, como também descrever as acdes pedagodgicas dos
professores sociointeracionistas no processo de aprendizagem das criangas na educacdo
infantil a partir do estudo de caso. Por fim, conclui-se que a escola com base no
sociointeracionismo de Vygotsky possibilita de maneira mais completa a formagao da crianga,
permitindo-a que se torne e se construa como pessoa para além dos muros escolares,
confirmando-se como sujeito no espago social onde vive.

PALAVRAS-CHAVE: Sociointeracionismo. Processo de Aprendizagem e
Desenvolvimento. Educacao Infantil.



ABSTRACT

A child is born inserted in a certain society and at a historic time, to have relations with the
environment where he lives, he discovers a world that contributes to human development
through interactive experiences. These interactions allow the learning and the construction of
the identity of the child as a social being and history that is part of a culture, a fact that
confirms the importance of discussing how the social interactionism of Vygostsky contributes
to Early Childhood Education. In this sense, a qualitative research with bibliographic research
and case study was performed. The analyzes made it possible to understand the learning
process of children from the socio-historical theory, and to identify the characteristics of a
sociointeractionist school through a case study in a school in the center of Belém, as well as to
describe the pedagogical actions of sociointeractionist teachers in Children's learning process
in early childhood education from the case study. Finally, it is concluded that the school based
on Vygotsky's sociointeractionism allows for a more complete formation of the child,
allowing him to become and build himself as a person beyond the school walls, confirming
himself as a subject in the social space. where you live.

KEYS-WORD: Socio-interactionism. The process of Learning and Development. The
Education Of A Child.
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1. INTRODUGAO

A area de interesse desta pesquisa esta baseada nos estudos da disciplina de Psicologia
da Aprendizagem e Desenvolvimento do curso de Pedagogia na Universidade Federal do Para
e também na experiéncia pré-profissional vivida em uma institui¢do privada durante trés anos
paralelos a graduacdo no ano de 2016 a 2018. Através desse contato houve um desejo de
aprofundar um estudo com foco na abordagem sociointeracionista de Vygotsky.

De acordo com os estudos dentro da Psicologia da Aprendizagem e das observacdes
neste campo, houve uma visualizacdo mais sensivel e atenta a aprendizagem da crianca da
educagdo infantil, a partir da abordagem socio-histérica de Vygotsky. Esta pesquisa sera
realizada através de um estudo de caso, por meio da observagdo, durante dois semestres, em
uma escola privada localizada no centro de Belém, que possui como proposta de ensino,
desenvolvimento e aprendizagem o método sociointeracionista, na qual vivenciei a
experiéncia da atuagdo pedagogica e acompanhei a pratica pedagogica dos profissionais. No
decorrer deste trabalho, a escola recebera o nome ficticio Centro Educacional Interagao.

Esta experiéncia na Educacdo Infantil ndo limitou-se apenas no ambito privado,
também houve uma parcela participagdo e experiéncia em uma instituicdo publica da Capital,
no estagio supervisionado oferecido pela Universidade, permitindo-me refletir e aprofundar
na pratica a relevancia e importancia dos métodos socio-histoérico nos ambientes escolares
infantis.

Vivenciar a Educagdo Infantil em ambos ambientes despertou-me o desejo de
descobrir quais contribugdes podem valorizar mais a educacdo das criangas nas escolas,
levando-me a abracar a ideia de uma educac¢do infantil de qualidade, independente dos tipos
de ambientes (publicos ou privados).

Os motivos que me impulsionaram a escolher este tema de pesquisa baseiam-se no
papel que a escola sociointeracionista exerce a favor do desenvolvimento e da aprendizagem
da crianga.

Para Vygotsky (1998), ndo se aprende sozinho, as intera¢des sociais contribuem para o
desenvolvimento humano (infantil) e ¢ uma tarefa que necessita de vinculos com outras
pessoas, como pais, amigos, professores, ou seja, ¢ conjunta e reciproca, que também estara
influenciando na construcido da identidade da crianga. A crianga, por estar inserida em uma
sociedade e um tempo historico, possui relacdes com o meio onde vive, descobrindo o mundo

a partir de suas vivéncias que fazem parte de todo um processo de aprendizagem.
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Nesse sentido, ¢ fundamental trazer como problematica a seguinte questdo: como a
abordagem socio-historica de Vygotsky contribui para o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas na Educacao Infantil?

Este artigo tem como objetivo geral: Compreender o processo de aprendizagem das
criangas a partir da teoria sécio-historica na educagdo infantil, em uma instituicdo privada,
considerando a experi€ncia em uma instituicdo publica e tem como objetivo especifico:
Identificar as caracteristicas de uma escola sociointeracionista através de um estudo de caso
em uma escola no centro de Belém, como também descrever as agdes pedagdgicas dos
professores sociointeracionistas no processo de aprendizagem das criangas na educacdo
infantil a partir da observagao realizado com o estudo de caso.

Diante disso, antes de iniciar as contribuigdes da teoria sociointeracionista a
aprendizagem da crianga, ¢ importante preceder um breve historico sobre a trajetoria da
educagdo infantil no territorio brasileiro, para uma melhor compreensdo da realidade atual que
o cendrio educacional infantil encontra-se, levando-nos a reconhecer o valor que o método de

Vygotsky traz a educacio.
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2. CONTEXTO HISTORICO E TRAJETORIA DA EDUCACAO INFANTIL NO
BRASIL

Durante séculos, a educagdo da crianga era uma responsabilidade familiar, sendo de
responsabilidade principal e obrigatéria da mae assumir a funcdo social de cuidar do lar e
também educar os filhos dentro de suas residéncias, enquanto os pais desenvolviam o papel de
provedor, sustentando a casa ¢ a familia a partir da forca de trabalho.

A infincia resumia-se na convivéncia social e cultural com os adultos, no entanto nao
era considerado nem visualizada como parte de um processo educativo e sim como parte de
um periodo presencial e temporario na sociedade, em virtude de a infancia ser determinada
por uma durag@o de apenas sete anos. Apos a crianga completar os sete anos de idade tornava-
se aos olhos da sociedade como um adulto em miniatura, praticando as mesmas atuagdes.
(ARIES, 1978)

Esse tratamento para com as criangas era fruto de uma concepgéo social e cultural
que ndo enxergava a necessidade de um espaco especifico infantil. A criag@o e introducdo de
ambientes para as criancas passou a existir a partir do século XVIII, no periodo da expansao
industrial e da incorporagcdo das mulheres no mercado de trabalho. Conforme os interesses de
donos de fabricas na mao de obra feminina, foi necessario criar programas de cunho
assistencial para acolher filhos de maes trabalhadoras que aderiram a uma jornada de trabalho
integral e ndo tinham onde deixar seus filhos. (ARIES, 1978)

No entanto, esses espagos para os cuidados dessas criangas de mdes operarias ndo
foram criados a partir de uma consciéncia a saude, integridade infantil, desenvolvimento
educacional, mas devido a uma série de fatores que assolava este periodo de forte
industrializacdo. No Brasil, durante anos esse servico de acolhimento dos filhos orfaos,
desamparados e abandonados era fornecido por apenas uma espécie de instituicdo titulada de
Roda dos expostos, Roda dos enjeitados ou Roda dos excluidos.

Essa instituicdo, conhecida como Santa Casa, tratava-se de assisténcia infantil de
iniciativa religiosa, especificamente catdlica, que tinha a intengdo de garantir a sobrevivéncia
das criangas rejeitadas e evitar que fossem abandonadas nas ruas pelas mdes e familias
durante o século XII e XIX no Brasil, periodo recorrente de problemas sociais, financeiros e
morais.

Torres (2006) esclarece que um dos motivos para que ocorressem esses abandonos era
devido a maioria dessas criangas serem filhas bastardas. Aos olhos publicos da época,
considerava-se uma circunstancia constrangedora e escandalosa, e com a roda dos expostos a

identidade de quem havia abandonado também era protegida.
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A roda dos excluidos recebeu essa denominacdo em virtude do procedimento de

entrega da crianga na institui¢do, Marcilio (1998) detalha:

De forma cilindrica € com uma diviséria no meio, esse dispositivo era fixado
no muro ou na janela da institui¢do. No tabuleiro inferior da parte externa, o
expositor colocava a crianga que enjeitava, girava a Roda e puxava um
corddo com uma sineta para avisar a vigilante — ou Rodeira — que um bebé
acabara de ser abandonado, retirando-se furtivamente do local, sem ser
reconhecido. (MARCILIO, 1998, p. 46)

Segundo Didonet (2001), a criacdo desse ambiente ¢ resultado do surgimento de
acidentes domésticos, desnutricdo generalizada, abandono de criancas e de alto indice de
mortalidade infantil que ocorria na época em virtude das maes serem obrigadas a deixarem
seus filhos sozinhos em casa para precisarem trabalhar. Uma iniciativa criada como uma
forma de solucionar os problemas sociais daquele periodo.

Conforme o surgimento dos problemas, a crianga comecou a ser percebida na
sociedade, especialmente, por religiosos, empresarios ¢ educadores, sendo desenvolvida a
ideia da necessidade de comecar a pensar em espagos externos ao contexto familiar que
acolhessem essas criancas. Deste modo, criam-se as instituigdes infantis, as quais foram
chamadas de creches, que desenvolvia um trabalho da saude, de assisténcia, higienizacao,
cuidados. De acordo com essa afirmativa, Didonet (2001) complementa, criticamente, esse

fato dizendo

Enquanto para as familias mais abastadas pagavam uma baba, as pobres
se viam na contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicdo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres trabalhadoras,
a creche tinha que ser de tempo integral; para os filhos de operarias de
baixa renda, tinha que ser gratuita ou cobrar muito pouco; ou para cuidar
da crianga enquanto a mée estava trabalhando fora de casa, tinha que zelar
pela satde, ensinar habitos de higiene e alimentar a crianga. A educagio
permanecia assunto de familia. Essa origem determinou a associagdo
creche, crianga pobre e o carater assistencial da creche. (DIDONET,
2001, p.13).

Nessa perspectiva, o assistencialismo baseava-se no cuidar, alimentar, higienizar,
longe de um cunho educativo, que vigorou por um século. Somente no final do século XIX e
inicio do século XX, especificamente nas primeiras décadas, que a educacdo iniciou sua
vinculag@o com a infancia e veio ganhando um reconhecimento de necessidade infantil com o
planejamento e fundacao das primeiras creches e jardins de infancia.

Essa transformacdo do pensamento e do olhar a educacdo, surge a partir da elite

brasileira que buscava referéncias educacionais fora do pais, especialmente de modelos
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europeu e americano, com intuito de criar instituicdes educacionais particulares para atender a
classe alta da época. (OLIVEIRA, 2002)

Diante disso, ¢ possivel identificar uma divisao de servigos e instituicdes: enquanto as
creches e jardins publicos tinham um cunho assistencialista para os pobres, os jardins de
infancia privados desenvolviam suas propostas voltadas para o pedagogico, isto é, um lado
que atende as necessidades fisicas e outro preenchido de um atendimento com privilégios.
(KRAMMER, 1995).

Embora a Educacdo Infantil tivesse ganhando sua aten¢do e importancia, a divisdo
entre espagos de aprendizagem e espacos de cuidados continuavam a se distanciar e surtir
objetivos distintos, por considerarem a creche um espacgo guardido e assistencial, desprovido
de atuacdo educacional, sendo atribuida, exclusivamente, aos jardins de infincia o papel
educativo de exceléncia para a emancipacdo. (KUHLMANN, 1999)

Diante desse embate entre assistencialismo e educagdo, observa-se que ha uma
discussdo intensa a respeito da educagao infantil sobre o seu real papel entre cuidar ou educar.
Kuhlmann (2000) comenta que esse percurso historico e social em buscar a melhoria as
instituicdes infantis gerou uma ma interpretagdoda orientacdo assistencialista como nao-
pedagogica, determinando servicos de assisténcia como uma ameaca ao cunho educacional
das escolas as criangas.

Carvalho (1999) critica esse posicionamento de segregar a educacdo e cuidado, ao
colocé-los como um exclusivo da escola e outro da familia, visto que ¢ indispenséavel ressaltar
que quanto menor a idade da crianga, maior deve ser o cuidado para com sua vida, seu bem-
estar, alimentacdo, saude, etc. Em virtude desse embate, houve uma necessidade de promover
uma formagdo aos profissionais que atuavam nas institui¢cdes, como também um reforco do
posicionamento de respeito as demandas da crianga, mais tarde nas leis.

No final do século XX, o acesso aos servigos educacionais tornou-se mais disputado
devido ao cunho pedagdgico adquirido nas institui¢cdes infantis, porém ndo eram ofertados de
modo semelhante a populacdo do pais. Em consequéncia desse fato, ocorreu, a inevitavel luta
em favor da garantia de vagas nessas institui¢cdes a todas as classes, uma acdo coletiva que
partia de variados setores para a consolidacao desses direitos na legislacdo brasileira.

Diante disso, as vozes do povo foram atendidas em 1988 na Constituicdo Federal, o
acesso a creche e ao jardim de infincia deixa de ser um mero servi¢o e assume um papel de
direito social da crianga, isto €, a crianga assumindo uma fun¢@o social e recebendo por lei

espacos adequados ao seu desenvolvimento como sujeitos ativos na sociedade.
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O que antes era apenas um servico assistencial para amenizar os problemas sociais, a
partir da legislagdo, é viabilizado como fun¢do educacional indispensavel a infancia, sendo
papel do Estado fornecer esses servicos no sistema de ensino, podendo ser visualizado em seu
artigo 208, o inciso IV: “[...] O dever do Estado para com a educacgao serd efetivado mediante
a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade. ”
(BRASIL, 1988).

Perante os progressos e lutas na legislacdo, escolas e profissionais da area para
unificar as creches e jardins de infancia dentro da mesma conotacdo educacional, a batalha
nos dias atuais sucedem para com os pais e familiares, que ainda visualizam as creches como
instituicdo de acolhimento e cuidado aos filhos. E uma pauta de desconstrugdo de conjeturas
que vem sendo trabalhada ha décadas para o reconhecimento e valorizagdo da educagdo
infantil como parte da educacao basica.

Retomando a linha do tempo em relagdo aos progressos da Educagdo Infantil, ¢
importante salientar que em 1990, houve a aprovagdo do Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) — Lei 8.069/90, que, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo Federal,
incorporou as criangas como parte dos direitos humanos. Esta afirmagdo esta presente em seu
artigo 3°, a crianca e o adolescente devem ter assegurados os direitos a pessoa humana, ao
acesso as oportunidades de “[...] desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em
condicdes de liberdade e dignidade” (BRASIL, 1990).

Nessa mesma linha, mais avanc¢os ocorreram uma década mais tarde de maneira
satisfatoria. Em 1996, o reconhecimento da crianga como sujeito de direitos e deveres e digna
de educagdo com cuidados fortificava-se e os avancos permaneceram ocorrendo no cenario
educacional brasileiro, desta vez, com mais garantias ao fornecimento de uma educacdo de
qualidade para as criangas.

Nesse sentido, foi atribuida a devida importancia aos primeiros anos de vida como
fase fundamental ao desenvolvimento infantil, através da criagdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacdo (LDB) de 1996, ao inserir a Educacdo Infantil como primeira etapa da Educagao
Basica, confirmado em seu Art. 29 que estabelece “como finalidade o desenvolvimento
integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade”.

De acordo com Guimaraes (2011), esse progresso € fruto de mais um conjunto de lutas
¢ movimentos da sociedade, das mulheres, dos estudiosos da area da infancia e educagdo que
compreendem a importancia da atencdo, da qualidade e do acompanhamento educacional das

criangas de zero a seis anos de idade. A LDB (1996) organiza essa oferta em seu Art. 30:
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A educacdo infantil sera oferecida em: I — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; II — pré-escolas, para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade. (LDB, 1996, p.22)

Vale elucidar que essa organizagdo ndo pretende distinguir os pesos do carater
educativo entre as creches e pré-escolas, todavia tem o intuito de estruturar as faixas etarias
representadas, devido as especificidades que cada uma possui, as quais precisam ser
respeitadas e tratadas conforme seu nivel proprio de desenvolvimento. (ANDRADE, 2010)

Conforme as mudangas, estabelece-se também a formagao do profissional da educagdo
em nivel superior e se inicia uma nova preocupacdo a atuagdo deste educador no espago
infantil, o qual necessita ter um olhar mais apurado na aplicacdo e na extensdo de suas
atividades, mesclando o pedagdgico com a rotina. Ou seja, este professor assume a missao
integradora de cuidar e educar.

Em 1998, para orientar e desempenhar as novas praticas educacionais almejadas nas
instituicdes infantis e nos profissionais da area, o Ministério da Educacdo e o Conselho
Nacional de Educagdo formularam as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infantil (DCEI) e
Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (RCNEI), no qual: a DCEI discute
em oito incisos a organizacdo, articulagdo, desenvolvimento e avaliagdo das propostas
pedagogicas considerando os principios éticos, estéticos e politicos; ¢ a RCNEI promove uma
funcdo pedagogica em prol do desenvolvimento linguistico e cognitivo das criancas a partir da
relagdo entre o cuidado e a educacdo, por meio de brincadeiras orientadas pedagogicamente
(ANDRADE 2010).

Embora esses documentos apresentem boas intengdes para o curriculo da Educagdo
Infantil, Cerisara (2002) reforca que, especificamente a RCNEI, ¢ um material que deve ser
lido para refletir sobre a atuacdo adequada a ser realizada com as criangas de 0 a 6 anos, mas
que se aproxima mais de uma preparagdo ao ensino fundamental, assim desconsiderando a
esséncia da educacdo infantil e opondo ao que se pretende a crianga.

Na tentativa de possibilitar a qualidade na pratica dos professores dentro do debate
sobre a educacdao de criangas de 0 a 6 anos, diversos documentos continuaram sendo
formulados pelo Ministério da Educagéo e pela Politica Nacional de Educacdo para formular
politicas de formacdo aos profissionais e alternativas no curriculo da educagédo infantil.
Destaca-se, principalmente, a Politica Nacional de Educacdo Infantil: pelos direitos das
criangas de zero a seis anos a educacdo, em 2001, contendo metas, diretrizes, objetivos e

estratégias para a area. (KRAMER, 2006).
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No anseio de estabelecer padrdoes referenciais para orientar a organizacdo e
funcionamento e identificar os passos € o nivel das institui¢des locais, regionais e nacionais de
educacdo infantil, criou-se no mesmo ano os Pardmetros Nacionais de Qualidade para a
Educagdo Infantil e os Indicadores da Qualidade na Educac¢do Infantil, a fim de serem
comparadas suas condicdes, progressos € avancos para a verificacdo da qualidade conforme
as metas do Plano Nacional de Educacdo que estava em vigéncia. A intengdo dos Pardmetros
e Indicadores ndo ¢ instituir um padrdo minimo ou maximo, contudo certificar-se dos
requisitos necessarios para o desenvolvimento integral da crianga de 0 a 6 anos. (BRASIL,
2006)

Em 2006, com o discurso de oportunizar um tempo mais longo de convivio escolar
para intensificar a aprendizagem, ocorre uma significativa mudanca na Constituicdo Federal
com a criacdo da Lei Federal n° 11.274/2006 e na LDB sobre a nova organizacdo do ensino,
no qual o ensino fundamental assume a duracdo de nove anos, a partir dos 6 anos de idade,
interferindo diretamente no nivel de educagdo infantil que tem sua incorporacdo a partir de
agora de zero a cinco anos de idade. Sendo obrigatdria sua matricula a partir de 4 anos de
idade completados em 31 de margo do ano que ocorrer a matricula. (BRASIL, 2006)

Essa obrigatoriedade em colocar na escola as criangas desde os 4 anos ¢ considerada
um dos maiores progressos no que diz respeito a valorizagdo da educacdo infantil,
confirmando mais uma vez uma legislagdo preocupada e atenta aos direitos educacionais
sociais e fundamentais as criancas que merecem o reconhecimento como sujeitos ativos na
sociedade dignos dos direitos a educagao.

Mais tarde, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgdo Infantil, em 2010,
atualizam suas definicdes a escola em seus documentos com o reconhecimento da crianga

como
Sujeito histérico e de direitos que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2010, p. 12)

Apresentando também um curriculo que busca desenvolver praticas articuladas com as
experiéncias e os saberes das criangas junto dos conhecimentos para o pleno desenvolvimento
éticos, estéticos e politicos de suas capacidades de 0 a 5 anos de idade, envolvendo os
cuidados e educagdo, para uma efetiva e significativa aprendizagem que a mesma promovera

por si propria, do seu modo.
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Em 2014, o Plano Nacional de Educagdo estabeleceu novas metas para a educagdo
vistas como necessarias que dizem respeito a unido das diretrizes pedagogicas da educacdo
basica presentes nas DCNEI com a base comum do curriculo educacional comentada pela
LDB, objetivando uma aprendizagem construida pelas criancas, respeitando, juntamente, as
diversidades existentes no meio social e cultural vivido.

Em 2017, a LDB torna vigente a Lei n° 13.415/2017 que considera fundamental a
Base Nacional Comum Curricular para a educagdo no Brasil, a qual tem como foco a
aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, reforcando-a como sujeito protagonista de sua
propria construgdo, a partir da interacdo no ambiente inserido, sendo capaz também de

transforma-lo.

2.1 A EDUCACAO INFANTIL E A BNCC

Mais um avancgo historico a Educacdo Infantil € evidenciado a partir da discussdo e
proposta que a BNCC desenvolve em seu documento a educagdo das criangas, reforgando a
Educacao Infantil como parte fundamental da Educacdo Bésica e trazendo em sua estrutura,
em concordancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil, dois
indispensaveis eixos que necessitam ser trabalhados e priorizados nessa primeira etapa
educacional da crianca: interagdes e brincadeiras.

A BNCC (2017) reconhece a importancia que o interagir e o brincar produzem nas
criangas e confirma que ocorre a construgdo e a apropriacdo do conhecimento através das
relagdes e agdes com seus semelhantes e adultos, resultando em aprendizagem,

desenvolvimento e socializacdo. Confirma-se essa ideia quando ¢ fomentado que

A interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infincia, trazendo consigo
muitas aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. Ao
observar as interagdes e a brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, ¢
possivel identificar, por exemplo, a expressio dos afetos, a mediagdo das
frustragdes, a resolugdo de conflitos e a regulacdo das emocgdes. (BNCC, 2017, p.
35)

Além dos dois eixos estruturantes (interagdes e brincadeiras), a BNCC (2017)
assegura também as criangas de 0 a 5 anos seis direitos de aprendizagens e desenvolvimento
que possibilitam condigdes de desempenharem um papel ativo de atuacdo nos ambientes
educacionais, sendo garantido o direito de cada crianga: conviver, brincar, participar,

explorar, expressar € conhecer-se.
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E interessante identificar que a crianga dentro desta perspectiva como ser de direito, é
vista, principalmente, como um sujeito que possui capacidade de observar, dialogar,
questionar, construir-se a partir dos seus desempenhos e interagdes com o meio inserido.
Ressalta-se que esse movimento se trata de um processo gradativo que requer
intencionalidade educativa, descartando, assim, a ideia de tarefa imediata e apenas
espontanea.

Essa intencionalidade educativa parte das praticas pedagdgicas do professor-mediador
deste processo de construcdo gradativa e interativa, o qual deve estar relacionado ao que as
criangas precisam aprender ¢ a desenvolver, conforme os cincos campos de experiéncias
definidos pela Base Nacional Comum Curricular para a Educacdo Infantil, cujos sdo: O eu, o
outro e 0o nods; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta, fala,
pensamento e imagina¢do; Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e transformagoes.

Os campos de experiéncias sdo uma composi¢do curricular que acata as situacdes ¢
experiéncias perceptiveis do cotidiano das criangas, vinculando aos conhecimentos e saberes
fundamentais e socioculturais. Cada Campo de Experiéncia possui objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento que estdo organizados conforme as trés faixas etarias da Educacgdo Infantil,
sendo os: Bebés, de 0 a 1 e 6 meses; Criancas Bem Pequenas, de 1 e 7 meses a 3 anos e 11
meses; e, Criancas Pequenas de 4 anos a 5 anos e 11 meses.

Esses objetivos de aprendizagem e desenvolvimento reconhecem as particularidades
de cada grupo e foram elaborados de acordo com as possibilidades e caracteristicas de cada
faixa etaria das criangas, como também reconhece que nao pode ser considerado de modo
inflexivel, por compreender que existem criangas com seu proprio ritmo de aprendizagem e
desenvolvimento. (BNCC, 2017, p. 42)

A partir dos pontos discutidos sobre a BNCC, visualiza-se, a presenca efetiva e
fundamental da interacdo como instrumento de aprendizagem nesta primeira etapa da
Educacdo Basica, a Educacdo Infantil. A BNCC prioriza a interagdo dentro das praticas
pedagogicas para com as criangas, assumindo uma inteng@o de suporte curricular as escolas e
aos professores na elaboracdo dos seus projetos, planejamentos, documentos e curriculos.

Diante de todo esse historico relatado sobre a trajetoria da Educag@o Infantil no Brasil
desde o Séc. XVIII, até os dias atuais na BNCC, ¢ possivel identificar a importincia da
interacdo socio-historica durante os séculos para as conquistas de direitos sociais,
educacionais e politicos, e sera a partir desse pensamento que sera desenvolvido a construgdo
e a contribuicdo a aprendizagem da criangas, através do olhar sociointeracionista de

Vygotsky.
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3. ABORDAGEM SOCIOHISTORICA DE VYGOTSKY E SUA CONTRIBUICAO A
APRENDIZAGEM DA CRIANCA

A partir da andlise de alguns documentos publicados pelo MEC, como Pardmetros
Nacionais de Qualidade para a Educa¢do Infantil, Indicadores da Qualidade na Educacdo
Infantil, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do Infantil e Base Nacional Comum
Curricular da Educacdo Infantil é possivel observar que Educagdo Infantil tem recebido
maior atengdo referente as discussdes educacionais e conquistado dois eixos norteadores no
curriculo, que sdo aspectos essenciais e indispensaveis no contexto escolar infantil: as
interagdes e as brincadeiras. Deste modo, ressalta-se e reconhece-se, finalmente, que as
interagdes sociais conquistaram um papel fundamental para o desenvolvimento e a
aprendizagem das criangas, este conceito baseia-se na abordagem socio-historica de Lev
Semyonovich Vygotsky.

O ser humano é um individuo social, historico e cultural devido as vivéncias e
experiéncias vividas com outras pessoas ao longo de sua existéncia, esse processo
proporciona uma constru¢do do conhecimento a partir das relagdes com os outros. Deste
modo, a crianga ndo é apenas um ser humano em crescimento, em uma determinada etapa e
em um processo que ird se tornar alguém quando crescer, no entanto ja ¢ alguém na sua
escola, na sua casa, na igreja, alguém que esta se construindo e se constituindo como sujeito
através das interagdes com o mundo ao redor.

Essa relacdo com o ambiente vivido e com os outros seres humanos nos primeiros
anos de vida sdo primordiais para o desenvolvimento das primeiras aprendizagens, como: as
primeiras palavras, os primeiros passos, a vestir-se sozinho, a forma de se vestir, todas elas
possuem uma influéncia cultural e social por tras e isso faz parte das interacdes da sociedade
com mundo.

A medida que vamos desenvolvendo e crescendo, vamos conquistando aprendizados
com as interagdes e convivéncia com diferentes pessoas, grupos e ambientes, isso permite que
haja uma ampliagdo das concepgdes do mundo, da sociedade e da cultura, e proporciona uma
influéncia no nosso comportamento ¢ na construg¢do da nossa identidade, e consequentemente,
exerce um retorno de atuacdo ao meio inserido, ocorrendo primeiro uma interiorizacdo e,
posteriormente, uma transformacao.

Vygotsky (1896-1934), aprofundador de uma psicologia socio-historica, chamada
também de abordagem historico-cultural, socio-cultural e sociointeracionista, estabelece todo

individuo como ativo, interativo e influenciador do seu ambiente, que sdo determinadas por
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uma maturidade biolégica e social, que possibilita uma organizacio da sua agdo ¢ intervencdo
no mundo, ou como diz Rego (2001), o ser humano ¢ alguém que transforma e é transformado
através das relagoes sociais deliberadas pelo contexto cultural.

Essa abordagem estabelece uma fun¢do fundamental no processo de desenvolvimento
e aprendizagem, fazendo compreender a atuagdo da crian¢a dentro do processo, cujo inicia
antes mesmo dela entrar na escola, pois a crianga ndo é uma tabua rasa, oca e vazia, pelo
contrario, ela ja se encontra completa de historia e cultura devido a sua atuacdo com os
espacos sociais que percorre.

Portanto, o desenvolvimento e a aprendizagem ndo iniciam na idade escolar, inicia-se
desde os primeiros dias de existéncia. A medida que as criangas vivenciam experiéncias
sociais, culturais, afetivas, ¢ possibilitada a aprendizagem, proporcionando o desenvolvimento
de suas capacidades. Vygotsky (1896-1934) denomina esse acontecimento de Zona de
Desenvolvimento Proximal, que € tudo aquilo que ¢ capaz de aprender quando recebe o apoio
educacional necessario, isto ¢, ¢ uma distancia, um ponto, uma localizacdo temporaria que
media, o Nivel de Desenvolvimento Real (indica o que a crianca consegue realizar sozinha
sem ajuda) ao Nivel de Desenvolvimento Potencial (indica o que a crianca consegue realizar

com ajuda). Vygotsky (1984) esclarece de modo sucinto ao dizer que

A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas fung¢des que ainda
ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacdo, fungdes
que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionario"
(VYGOTSKY. 1984, p. 97)
Nesse sentido, identifica-se a importdncia da mediagdo para a ligacdo dos
conhecimentos prévios da crianca aos conhecimentos almejados, ocorrida através das

interagdes entre professor e aluno, adultos e crianga, e até mesmo, crianca e crianca. Trata-se

de um processo gradual, adquirido a partir do coletivo, para se efetivar no individual.

3.1 CARACTERISTICAS DE UMA ESCOLA SOCIOINTERACIONISTA

Conforme a analise da abordagem sociointeracionista de Vygotsky, & possivel
reconhecer ndo somente as caracteristicas que devem estar presentes em uma escola que ¢
adepta a esta concep¢do, como também o valor e a riqueza que uma instituicdo Vygotskyana
carrega ao desenvolver praticas desde a Educagdo Infantil. Pois, a realizacdo de projetos
coletivos que enfatizem a interagdo social, o convivio, a comunicagdo, o dinamismo mutuo,
possibilitara a construgdo da propria identidade, de valores positivos e da compreensdo do

mundo.
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Vale ressaltar que essas possibilidades de constru¢do comentadas inicia desde o
nascimento com o contato da familia, com os amigos da vizinhanga, com mundo, mas muitas
vezes para algumas criangas esse contato mais profundo comega nas escolas e ¢ por esta razdo
que as instituicdes possuem uma participagdo indispensavel na vida das criangas, uma vez que
fazem parte por longo tempo de um periodo significativo inicial de toda crianga, sendo um
espaco de grande beneficio e troca de conhecimento.

Segundo Vygotsky (1984), Aescola sociointeracionista precisa ter objetivos em favor
da aprendizagem e do desenvolvimento das suas criancas, respeitando sua atuacdo ativa e
transformadora no meio. De modo especifico, ¢ essencial: promover oportunidades em que as
criangas possam aprimorar e criar suas capacidades orais e de didlogo com os colegas e
adultos; compreender que a relacdo entre adulto e crianca ¢ fundamental para a construgdo do
saber, do conhecimento ¢ do entendimento do mundo; e reconhecer a funcao da escola como
espaco primordial para o desenvolvimento infantil.

Esses objetivos que priorizam a interacdo em todas as ocasides, possuem O
envolvimento da afetividade a todo instante, visto que ¢ impossivel uma relacdo imparcial de
sentimentos, atengdo e cuidado. A crianca constroi-se e cria sua visdo de mundo a partir com
contato com 0 que a cerca, por isso que ¢ importante edificar um ambiente de vinculagdes
preenchido de respeito e afeto ao que se diz e ao que se ouve, para que a crianga expresse-se e
aja com as mesmas qualidades.

As institui¢des infantis devem atuar em prol de construcdo de valores e permitir uma
autonomia nos alunos de manifestar esses valores. A concretizagdo de uma institui¢do
sociohistorica depende do olhar sensivel e da maneira como planeja, como acompanha e
como avalia o desenvolvimento e a aprendizagem de suas criancas. Machado (2001) esclarece

que

A intencionalidade educativa na instituicio de Educacdo Infantil deve
assumir um carater de premeditagio — planejamento prévio,
acompanhamento e avaliagdo — que vai muito além daqueles encontrados
na familia ou em outras instancias educativas. O “sucesso” da interagdo ¢
que vai medir a eficiéncia da instituicdo, visto ter sido criada com a
finalidade de formalizar o processo educativo. (MACHADO, 2001, p. 39)

Diante disso, ¢ interessante ndo possuir apenas uma organizacdo conceitual e pratica
nas escolas, contudo também uma organizacdo fisica, que forneca um espago que favorega
essas interagdes. Como a presenca de um espaco para guardar as mochilas e materiais, para

expor as atividades, para desenvolver jogos, brincadeiras e atividades especificas, etc. E o
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mais importante de tudo, se todos os espacos estdo acessiveis as criangas, para que fagam uso
com autonomia, cooperagdo ¢ liberdade entre elas.

Nao somente a organizagdo do espaco ¢ fundamental, como do mesmo modo a
organizacdo da rotina e do cotidiano escolar da crianca devem estar relacionados com a
concepcdo sociointeracionista. Pois s6 o fato de acontecer durante a rotina um momento de
abertura para as criangas contarem como foi seu dia anterior, conversarem ¢ serem ouvidas, €
uma forma de demonstrar valorizagdo e respeito ao que elas carregam e sdo enquanto seres
humanos. Possibilitar essa abertura interativa ¢ uma forma delas reconhecerem e sentirem que
possuem papel perante a sociedade.

Atitudes como essas comentadas precisam ser incentivadas nas escolas, reconhecendo
a importancia das interagdes sociais e afetivas dentro do contexto da Educagdo Infantil, para
que as aprendizagens sejam significativas as criancas e as possibilitem desenvolver como

sujeito ativo e transformador no meio fisico, social e cultural.

3.2 PAPEL E PRATICA DO PROFESSOR SOCIOINTERACIONISTA

Perante as funcdes e papéis acentuados sobre a escola e a crianga na perspectiva
historico cultural de Vygotsky, € relevante apresentar o papel que o professor possui e a
pratica pedagdgica coerentes a essa abordagem que enfatiza as interacdes como fator
fundamental na aprendizagem. Deste modo, o professor nesta concepgdo, ¢ um agente
mediador ndo somente do saber, mas também de todo processo que engloba a construgdo do
conhecimento, da identidade e da atuagdo das criancas.

Para que haja uma efici€ncia nesse processo, a relagdo professor-aluno € essencial e
necessita, mutuamente, de respeito, atencdo, cooperagdo e compreensdao nos dialogos, na
convivéncia, no contato didrio. Como o professor ¢ o individuo mais experiente no
procedimento da educacdo, torna-se responsavel pela orientacdo e condugdo dessa constru¢do
do conhecimento. Embora o professor seja mais experiente, ele precisa considerar o
conhecimento social e cultural que cada aluno carrega, analisando seus conhecimentos
prévios e partindo do aluno para que promova mais saberes.

O saber, a aprendizagem s6 podem ser construidos se forem socializados, interagidos e
dialogados, portanto para que sejam efetivados, cada atitude requer uma relagdo entre pessoas
que fazem parte de todo processo. Nessa perspectiva, o professor possui uma funcido de
mediador, que executa a ligacdo entre a crianga e o saber. Ou seja, € o proprio atuante na Zona
de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, interventor do desenvolvimento real ao

potencial. Moretto (2000) esclarece esse novo olhar da pratica do professor quando diz
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que o conhecimento deixa de ser algo pronto, acabado, limitado e transmitido, e torna-se um
processo elaborado a partir da inter-relacdo entre professor e aluno que construira a
aprendizagem a partir da cooperacdo de ambos. O professor que antes na perspectiva
tradicional encontrava-se posicionado no centro, agora ocupa um lugar de atuacgdo a favor da
centralidade do aluno na educacéo.

E o professor que cria condi¢des e possibilidades, porém ¢ a crianga que desenvolve a
capacidade de pensar, refletir, executar por si mesma as suas habilidades, construindo também
os saberes. Essa abordagem sociointeracionista ndo se trata de um método, mas uma postura
pedagbgica aos professores que atuam como verdadeiros mediadores entre conhecimento e
aluno, que precisa estar de acordo com o ritmo do aluno. E o professor com sua mediagdo que
precisa acompanhar o aluno, € ndo o aluno que tem que acompanhar o professor.

Rego (2001) defende uma sala de aula em que os professores oportunizem dialogos,
davidas, questionamentos e trocas de conhecimento, onde o aluno possa refletir sobre suas
experiéncias, as diferencas e tenham autonomia para se transformar e transformar o meio
vivido. Quem criara todos os mecanismos de estimulacdo para esse compartilhamento entre
todos serd o professor. O professor como mediador de todo o processo, reflete sobre sua

pratica e a reorganiza para acompanhar suas criancas respeitando seus passos.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

A partir da experiéncia no Centro Educacional Interagdo que assumem as
caracteristicas no topico anterior, foi desenvolvido uma pesquisa de abordagem qualitativa
com o intuito de compreender e aprofundar o conhecimento referente a escola, ao aluno e ao
professor, observando como as relacdes entre os grupos de atuagdo contribuem a
aprendizagem dos alunos nesta escola adepta ao sociointeracionismo, identificando as
informagdes necessarias, sem quantificar. Uma vez que “a pesquisa qualitativa preocupa-se,
portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados, centrando-se na
compreensdo e explicagdo da dinamica das relacdes sociais” (GERHARDT; SILVEIRA,
2009, p. 31)

Segundo Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa qualitativa caracteriza-se por:
objetivacdo do acontecimento; hierarquizacao de descrever, compreender e explicar; precisao
entre global e local; observagdo das diferengas entre o social e o natural; respeito nas
interagdes entre os objetivos, as teorias ¢ os dados; busca por resultados confiaveis e oposi¢ao
ao modelo tnico de pesquisa. Cujos serdo coletados a partir da observacdo participante dos

espacos da escola, dos alunos, professores e suas relagdes entre eles.

4.1 PESQUISA BIBLIOGRAFICA
Aliando ao qualitativo desta pesquisa, uma das modalidades selecionadas para

investigar e proceder sera a pesquisa bibliografica que segundo Severino (2007, p. 122)

¢ aquela que se realiza a partir do registro disponivel, decorrente de pesquisas
anteriores, em documentos impressos, como livros, artigos, teses etc. Utiliza-se de
dados ou de categorias tedricas ja trabalhados por outros pesquisadores e
devidamente registrados. Os textos tornam-se fontes dos temas a serem pesquisados.
O pesquisador trabalha a partir das contribui¢des dos autores dos estudos analiticos
constantes dos textos, servindo de forte fundamentagdo as discussdes acerca do tema
tratado neste trabalho.

Para realizagdo desta pesquisa buscou-se referenciais teoricos de Vygotsky, que tem
sua teoria discutida por autores como Rego (2001), Carvalho (2001), Machado (2001) e
Moretto (2000) que elaboram escritos baseados na importancia da interagdo das criancas com
a escola, com os professores ¢ com os amigos da turma para o desenvolvimento e a
aprendizagem do aluno, como também o papel do professor adepto a pratica

sociointeracionista.

4.2 ESTUDO DE CASO
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Outro procedimento de pesquisa selecionada para a realizagdo deste trabalho foi o
estudo de caso, em que serd possivel analisar, comparar e refletir sobre o processo de
desenvolvimento e aprendizagem no ambito educacional desta escola sociointeracionista
localizada no centro de Belém. Esse método de pesquisa foca em um caso especifico para
representar um contexto mais geral. Severino (2007, p. 121) reforca essa ideia ao dizer que “o
caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo, de modo ser apto a
fundamentar uma generalizacdo em situagdes analogas, autorizando inferéncias.”

Nesse sentido, o estudo de caso € um processo que pesquisa e analisa o que se
encontra relevante dentro de um contexto particular, a partir das descri¢des e dados, para que
possa ser visto como universal. De acordo com Yin (2005) essa metodologia requer
planejamento, coleta de dados e analise desses dados e precisa ser utilizada quando as
perguntas mais frequentes forem com base no “como” e no “por que”. André (2005) também
destaca algumas vantagens sobre este estudo: possibilita um olhar profundo e ao mesmo
tempo amplo de um caso; capacita um retrato das situacdes reais através da sensibilidade do
pesquisador no campo; permite a descoberta de novos sentidos e expansdo de experiéncias; e
promove contribui¢des as questdes da pratica educacional.

Desse modo, ¢ possivel ressaltar que o pesquisador, a partir dessa metodologia de
pesquisa, necessita ser capaz, sensivel e preparado para o que ira encarar no campo, pois s
assim aproximara de fato a realidade, o ambiente, o contexto, as praticas que fazem parte do
caso estudado.

No caso deste trabalho, por exemplo, foi realizada uma observagdo do processo de
desenvolvimento e aprendizagem da instituicdo selecionada, a fim de identificar, extrair e
analisar dados que sustentardo a abordagem sociointeracionista de Vygotsky como filosofia,

metodologia e pratica pedagogica eficientes a aprendizagem de criangas da Educagio Infantil.
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5. ANALISE GERAL DO LOCAL DE PESQUISA

O local selecionado para a realizacdo desta pesquisa foi uma escola sociointeracionista
privada no centro de Belém, na qual atuei desde o inicio do curso de pedagogia contribuiram
de forma paralela & minha formacao.

O Centro Educacional Interagdo esta em atuacdo desde 2009, suas inspira¢des
percorrem educadores que compreendem e respeitam a cultura da infincia, como, Lev
Vygotsky, Wallon, Piaget, Emmi Pikle, Rubens Alves, Manoel de Barros, Mario Quintana,
Ganghy Piorski, Walter Benjamin, Paulo Freire, Maria Montessori, entre outros e ¢
considerada pioneira em acolher criangas desde os 3 meses de idade até os 5 anos, distribuidas
nas seguintes turmas: Colinho: 3 meses a 12 meses; Maternal Baby: 1 ano; Maternal I: 2 anos;
Maternal II: 3 anos; Pré I: 4 anos; e Pré 1I: 5 anos.

E uma instituicdo de educacdo infantil que considera-se sociointeracionista em suas
praticas, ressaltando, assim, as teorias de Vygotsky como inspiracdo principal. Suas portas sdo
abertas em tempo integral e parcial, destacando-se por fornecer um ambiente diferenciado e
totalmente voltado as criangas. Sua estrutura ¢ organizada em salas diversificadas.

As turmas ndo possuem salas fixas, mas campos de experiéncias que fomentam o
desenvolvimento cognitivo, motor, afetivo, social, cultural a partir das interagdes e
brincadeiras, onde cada turma contém um horario para desenvolver suas atividades em cada
campo de experiéncia.

E um espago ludico, estimulador e de letramento, planejado em cada detalhe, com o
intuito de permitir que as criangas explorem e experimentem variadas sensagdes, percepgoes e
interagdes com o meio social, proporcionando, especialmente, instrumentos de aprendizagem
que possibilitem que as criancas construam sua personalidade e conhecimentos.

Os ambientes sdo totalizados em 15 espacos de aprendizagem, sendo:

- na sala sensorial, disponibilizados para as criancas de 0 a 2 anos, ¢ preenchida
de diversas texturas, formas, recursos sonoros, olfativos, visuais e tateis,
possibilitando a partir da mediacdo do professor que a crianca vivencie
diferentes experimentagdes sensoriais, desenvolvendo seus sentidos e
habilidades;

- na sala de psicomotricidade, disponibilizada a todas faixas etarias da educacao
infantil, é preenchida de recursos que potencializam o desenvolvimento motor
e contribui para o esquema corporal da crianga, neste espaco o profissional da
educac¢do incentiva o movimento em busca do desenvolvimento fisico, mental

e afetivo da crianca;
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o cineteatro, disponibilizado a todas as faixas etarias, ¢ voltado para a
realizag¢do de atividades de musica, dramatizacdo, danca, teatro ¢ entre outras
linguagens que desenvolvem a oralidade, a sensibilidade, a expressdo corporal,
os sentimentos, a criatividade das criancas, permitindo-as que se expressem de
modo livre e dirigido;

na sala pedagogica, disponibilizada para criangas a partir dos 2 anos de idade,
que, aparentemente, recorda uma sala de aula comum, em virtude de haver
mesas e cadeiras, no entanto, ¢ um espago que traz desafios para a crianca
refletir sobre as areas do conhecimento, que desenvolve atividades com
recursos pedagogicos para a potencializagdo das linguagens, como a escrita e
oralidade.

o ateli€ de arte, que desenvolve a linguagem plastica e artistica, conforme as
atividades mediadas pelo professor possibilita as criagdes e expressdes do
mundo real e imaginario infantil, manifestadas com o uso de diferentes
materiais e com atividades de pintura, colagem, desenho expressivos ou
dirigidos e modelagens.

na sala de criacdo e movimentos finos, que possibilita a manipulacdo de
diversos brinquedos, jogos e recursos pedagogicos, objetivando as habilidades
manuais, a coordenacdo motora fina, o raciocinio, a concentra¢do, foco,
resolugdo de problemas, a partir de quebra-cabecas, jogos de encaixes, leigos,
etc.

na sala de leitura, que proporciona a conhecer o mundo por meio da leitura, da
contacdo de histéria, do contato com obras literarias e os diversos géneros
textuais, desenvolvendo a linguagem escrita, oral ¢ a apreciacdao pelo mundo da
leitura.

a minicidade, que ¢ um espago aberto e externo, preenchido de recursos,
ambientes e mini casinhas que possibilitam além da diversdo, a aprender sobre
a sociedade, a educacdo financeira, a educagdo do transito, cooperagdo
coletiva, independéncia, autonomia e reconhecimento do real.

a sala virtual, que oferece recursos digitais, que sdo as mesas play table, que
trazem jogos educativos e interativos abrangendo diversas d4reas do
conhecimento, assim, manifestando a possibilidade vantajosa de utilizar a

tecnologia a favor da educacao das criangas.
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- a sala cientifica, que desenvolve conhecimento das ciéncias, com a utilizacao
de recursos que contribuem para a formagcdo do mundo natural e desperta a
curiosidade, a investigagdo e a observagdo de elementos do mundo que o cerca.

- a sala de esportes, que ¢ reservado para a realizacdo das aulas de ballet e
karaté.

- E os ultimos 4 espacos sdo voltados para a autonomia nas realizagdes das
necessidades bésicas das criancas, como: o restd (alimentagdo e habitos

saudaveis); o fraldario; o quarto e o bergario.

Ilustracio 1: Ilustracio 2:

Sala de Leitura. Fonte: Registro Pessoal. Sala de Movimentos Finos. Fonte: Registro Pessoal.

Ilustracio 3:
Tlustracio 4:

Sala de Psicomotricidade. Fonte: Registro pessoal. Mini-cidade. Fonte: Registro Pessoal.

Esta institui¢do junto de seus profissionais desenvolve um trabalho que objetiva um
conjunto preenchido de educagdo, cuidado, socializagdo, integragdo e aprendizado. Que

respeita o ritmo, a individualidade e o papel da crianga perante o meio social, em busca das
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conquistas como a autonomia, independéncia e confianga individual, através das interacdes e
experiéncias oportunizadas nas atividades pelos professores conforme o objetivo de cada sala

no espago escolar.

5.1 PONTOS RELEVANTES DENTRO DESTA ANALISE

O primeiro ponto que merece ser destacado do espago dessa institui¢do escolar sao os
seus servigos voltados para a infancia com: aprendizado a partir dos espacos e da metodologia
propria da escola junto de seus profissionais e atuacdo pedagogica articulada com a
assisténcia em outras areas como a satude e alimentacdo. Neste ponto, destaco ainda mais a
alimentagdo, que tém cardapios saudaveis elaborados conforme cada faixa etiria pela
nutricionista da escola, cuja profissional seleciona com cuidado variados alimentos formando
um prato nutritivo e colorido para atrair aten¢do das criangas e também realiza explicagdes
sobre alimentacdo saudavel aos alunos em cooperagdo ao planejamento dos professores.

Outras aulas realizadas pelas professoras em parceria com a nutricionista sdo as de
culindria em que as criangas realizam pratos como bolo, pizza, biscoitos e entre outras
comidas de acessivel execugdo as criancas. Essas experiéncias interativas com alimentos
permitem a constru¢do de uma aprendizagem significativa, ampliando o olhar com a
ludicidade, sendo possivel trabalhar os campos de experiéncias ao ter contato com a
linguagem matematica, a partir de medidas e grandezas, com a linguagem escrita com o
acesso as receitas. Nesta atividade de culinario, também ¢ possivel abordar a origem dos
alimentos, as propriedades nutritivas. Além disso, ajudam no desenvolvimento da
coordenagdo motora a partir da manipulacao de diferentes materiais.

Carvalho & Rubiano (2001, p.111) confirmam esta ideia quando afirmam que: “a
varia¢do da estimulagdo deve ser procurada em todos os sentidos: cores e formas; musicas e
vozes; aromas ¢ flores e de alimentos sendo feitos; oportunidades para provar diferentes
sabores”. Essas experiéncias possibilitam sua construgdo de visdo de mundo, ampliando suas
percepgoes e desenvolvendo sua autonomia.

O segundo ponto que merece relevancia ¢ a infraestrutura planejada para os alunos,
ganhando um forte diferencial em comparacdo a outras escolas sociointeracionistas. E
possivel identificar que cada espaco foi pensado para que a crianga explore e experimente as
sensacdes e percepgdes especificas através da interagdo aluno-aluno e aluno-professor,
permitindo o desenvolvimento e aprendizagem a partir da relagdo com o meio.

Nesses ambientes citados e descritos acima também chamados de laboratdrios de

aprendizagem, desafiam as criangas a desenvolverem seu campo cognitivo, motor e afetivo,
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dando oportunidades de descobrirem experimentando, conforme o Vygotsky assegura : “o ser
humano cresce num ambiente social e a interagdo com outras pessoas € essencial ao seu
desenvolvimento”. (apud DAVIS e OLIVEIRA, 1993, p. 56). Em vista disso, um ambiente
que constroi aprendizagem entre criancas € o que inspira seguranca e promova desafios,
permitindo também que o aluno se sinta parte daquele espago e que construa lacos e relagdes
com os semelhantes.

O terceiro ponto, e mais importante, ¢ a atuacdo dos profissionais presentes com os
alunos junto aos ambientes, 0 que permite uma unido e encaixe perfeito com os pontos
anteriores. A partir da observagdo, durante dois semestres, dialogo e experiéncia dentro desta
instituicdo foi possivel identificar que todas as aulas, projetos e atividades planejadas
respeitavam os ambientes ali fornecidos, desenvolvendo e explorando as habilidades e
competéncias dos alunos através das vivéncias com os amigos de turma e com as professoras.

Tendo como exemplo a Sala de Leitura, as aulas iniciavam sempre com uma roda de
conversa instigada pela professora e em seguida fluia com os relatos das criangas sobre
assuntos livres. Posterior a esse momento de conversa, a professora realizava um “gancho” a
aula planejada do dia, conforme o género ou projeto da semana, as vezes, com leitura,
contacdo de historia, reconto, historia musicada, fantoches, dedoches e entre outros métodos e
recursos. O interessante desses momentos nesse espaco de aprendizagem era a autonomia
oferecida as criangas no momento do reconto e da leitura do livro, onde era possivel a
interagdo e o didlogo expressivo entre elas, presenciando uma participagdo ativa no decorrer
desses momentos em contato com o mundo dos livros.

Essa interacdo social e dialogica permite uma construcdo de conhecimento a partir da

vida, conforme o que Bakhtin (1992, p. 112) elucida:

A vida ¢é dialdgica por natureza. Viver significa participar de um dialogo:
interrogar, escutar, responder, concordar, etc. Neste didlogo, o homem
participa todo e com toda a sua vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, com o corpo todo, com as suas acdes. Ele se pde todo na
palavra e esta palavra entra no tecido dialogico da existéncia humana, no
simposio universal.(BAKHTIN, 1992, p. 112)
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Ilustracao 5:
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Sala de Leitura em atividade. Fonte: Registro Pessoal.

A perspectiva Bakhtiniana é semelhante a de Vygotsky, quando reconhece que as
interagdes das experiéncias da vida através do uso palavra com o outro, definem a identidade
pessoal de quem esta envolvido em um didlogo. Em vista disso, identifica-se a pratica
pedagogica de cunho interativo no desenvolvimento das aulas nesse espago de aprendizagem,
também contribuindo de modo significativo para o interesse da leitura, uma vez que o ato de
contar historias e dialogar sobre as mesmas ¢ considerado um forte aliado de atragdo para
linguagem escrita.

Tendo como outro exemplo de espaco, desta vez, a Sala Pedagogica, foi presenciado
que as aulas eram desenvolvidas conforme a finalidade da sala com uso de jogos pedagogicos,
materiais para a escrita e entre outros recursos ludicos. Esta sala ¢ a tinica dos 15 espagos que
possui cadeiras e mesas, aproximando-se de um espaco escolar tradicional em virtude deste
detalhe. No entanto, as aulas ocorriam de forma ludica e interativa, de acordo com o
planejamento da instituicdo, como exemplifica os registros abaixo, com o uso de quebra-
cabega e tangram.

Na atividade do tangram foi solicitado pela professora que as criangas identificassem
as formas isoladas e em seguida representassem em seu caderno. Apds esse momento, as
criancas foram orientadas a montarem outras formas com o uso das pecas isoladas e também
registrassem em seu caderno desenhando a nova forma montada. E por fim, no ultimo
momento, foi solicitado que cada grupo de criancas construisse algum personagem com

aquelas pecas, devendo ser desenhado em seus cadernos junto de um nome criado por elas.
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Nesta ultima orientag@o, esse personagem receberia uma historia que mais tarde seria contada
pelas proprias criangas no Cine-teatro ou na Sala de Leitura.

Diante disso, percebe-se que a jungdo da linguagem matematica com a linguagem oral
e escrita promove uma significacio de aprendizagem aos alunos quando desenvolvem
atividades que incorporam duas areas de forma harmoniosa, interativa e ludica entre as

criangas, confirmando o que Nacarato e Lopes (2005) comentam:

no ensino e aprendizagem da matematica, os aspectos linguisticos
precisam ser considerados inseparaveis dos aspectos conceituais para que
a comunicagdo e, por extensdo, a aprendizagem acontecam
(NACARATO; LOPES, 2005, p. 119).

Ilustracao 6:

Tlustracio 7:

Sala Pedagégica em atividade. Fonte: Registro Pessoal. Sala Pedagogica em atividade. Fonte: Registro Pessoal.

Para Vygostky (1987) todo jogo e brincadeira dentro de um espaco infantil ¢ uma
forma da crianga interagir, comunicar-se, desenvolver-se ¢ soltar sua imaginag¢do. As regras
auxiliam na organizagdo de comportamento, na mediacdo de resolugdo de problemas,
estimulando do mesmo modo a criatividade, a percep¢@o, a atencdo e entre outras fungdes
psicologicas superiores. Ao ocorrer todo esse processo com apoio educacional necessario,
entre professor-aluno e aluno-aluno, visualiza-se uma contribuigdo de forma significativa, em
que o professor cria condigdes e possibilidades e a crianca constréi com autonomia suas
capacidades.

Nesse sentido, quando o professor possui um espago que atenda as necessidades
infantis e possibilite a descoberta e exploracdo de aptiddoes dos alunos, torna-se mais
praticavel e concreto os planejamentos e objetivos pensados, trazendo beneficios ao

desenvolvimento e a aprendizagem dos principais participantes desse processo.
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Perante o exposto, a escola e seus profissionais pretendem basear sua estrutura,
planejamentos, projetos e praticas na Base Nacional Comum Curricular, voltando seus
objetivos especificos nos campos de experiéncias, a fim de facilitar a integracdo e
continuidade dos processos de aprendizagens das criancas, em respeito as suas

particularidades e tipos de relagdes com o conhecimento.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse conjunto de discussoes, este estudo de caso e experiéncia foi possivel
compreender como a interagdo torna-se peca fundamental para o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianga, uma vez que a mesma ¢ sujeito ativo na sociedade, quando unida a
outra constroi ndo somente relacdes de convivéncia, como também contribui para a aquisicao
de conhecimento, sob a media¢do de um adulto.

De fato, ndo existe educacdo sem a interacdo social, historica e afetiva nos ambientes
educacionais. Em circunstancia dessa afirmativa e com base no estudo realizado, observado e
experimentado, reconhece-se a importancia da escola com base no sociointeracionismo de
Vygotsky, cuja possibilita de maneira mais completa a formacao da crianga, permitindo-a que
se torne e se construa como pessoa para além dos muros escolares, confirmando-se como
sujeito no espaco social onde vive.

Esse método socio-historico vivenciado faz despertar o interesse em pensar escolas de
Educacdo Infantil com a mesma qualidade no contexto publico, tornando-se uma
indispensavel proposta para as atuacdes profissionais e possivel planejamento aos ambientes
escolares, uma vez que a metodotologia Vygotskyana ndo limita-se em recursos materiais,
como bem foi salientado no decorrer das discussdes teodricas, historicas e experimentais dos
topicos anteriores.

Ao trazer o breve historico da trajetdria da educagdo infantil no territorio brasileiro,
observa-se que o percurso trilhado foi arduo para a valoriza¢do da crianga e sua educacio.
Custando lutas e dialogos perseverantes para chegar as condi¢des atuais, onde a crianga
ganhou seu espago, sua importancia e seu papel no meio, podendo ser comprovados nos
documentos da educagdo, sendo a BNCC o exemplo mais recente dessas conquistas, cuja
apresenta a interacdo como fator fundamental para a construcdo da aprendizagem infantil.

Esses documentos possibilitaram que dentro dos ambientes escolares, o professor
aderisse e executasse com mais liberdade métodos e agdes pedagdgicas de abordagem
sociohistorica, em virtude do reconhecimento e da consideracdo das interacdes na educacdo
infantil, uma vez que a crianca possui experimentosocial, historica e afetiva desde o
nascimento sendo fatores de forte relevincia para contribuir ao desenvolvimento e

aprendizagem através do exercicio interativo.



35

REFERENCIAS

ANDRADE, LBP. Educacao infantil: discurso, legislacdo e praticas institucionais. Sao
Paulo: Editora UNESP; Sao Paulo: Cultura Académica, 2010. 193 p.

ANDRE, M. E. D. A. Estudo de Caso em Pesquisa e avaliagio educacional. Brasilia: Liber
Livro Editora, 2005.

ARIES, P. Histéria social da infincia e da familia. Traducdo: D. Flaksman. Rio de Janeiro:
LCT, 1978.

BAKHTIN, M.; VOLOCHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem. Tradugdo de
Michel Lahud e Yara Frateschi Vieira. Sdo Paulo: Hucitec, 1992.

BRASIL. Constituigdo (1998). Constituicio da Republica Federativa do Brasil:
promulgada em 5 de outubro de 1998. Senado Federal, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educac¢éo Infantil. Brasilia: MEC/SEB, 2010.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Basica. Politica Nacional de
Educacao Infantil: pelos direitos das criancas de zero a seis anos a educacfo. Brasilia,
2006a.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria de Educagdo Bésica. Parametros Nacionais de
Qualidade para a Educacio Infantil. Brasilia, 2006b.

CARVALHO, L.I. Pré-escola municipal: assistencialismo, recreacio ou trabalho
pedagodgico? Escola Municipal, Sdo Paulo, 1995, ano 18, n. 13, p. 32-35.

CARVALHO, Maria Campos de; RUBIANO, Marcia R. Bonagamba. Organizagio
dos Espacos em Instituicoes Pré-Escolares. In: OLIVEIRA, Zilma Morais. (org.)
Educacao Infantil: muitos olhares. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.

CERISARA, A. B. O Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil no
contexto das reformas. Educacdo & Sociedade (Campinas), v.23, n.80, p.329-48, set. 2002

DAVIS, Claudia. OLIVEIRA, Zilma. Psicologia na educacao. Sao Paulo: Cortez, 1993.
DIDONET, Vital. Creche: a que veio, para onde vai. In: Educacio Infantil: a creche, um

bom comeco. Em Aberto/Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais. v 18, n. 73.
Brasilia, 2001. p.11-28.

FARIA, A.L.G.; PALHARES, M.S. (Orgs.). Educacio infantil pés-LDB: rumeos e desafios.
Campinas: Autores Associados, 1999.

GERHARDT, Tatiana Engel; SILVEIRA, Denise Tolfo (organizadoras). Métodos de
Pesquisa. 1* Ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2009.



36

GUIMARAES, Daniela. Relacées entre bebés e adultos na creche: o cuidado como ética.
Sao Paulo: Cortez, 2011.

KRAMER, S. (Org.). Formacao de profissionais de educacio infantil no Estado do Rio de
Janeiro. Relatorio de Pesquisa. Rio de Janeiro: Ravil, 2001.

KUHLMAN JR., Moysés. Historias da educacio infantil brasileira.Rev. Bras. Educ.
[online]. 2000, n.14, n.14, pp.5-18. ISSN 1413-2478.

KUHLMAN JR., Educacdo Infantil ¢ Curriculo. In FARIA. A.L.G, PALHARES. M. S.
Educacao infantil pos LDB: rumos e desafios. S3o Paulo: Autores Associados, 1999.

LDB: Lei de diretrizes e bases da educac¢ido nacional. — Brasilia : Senado Federal,
Coordenacao de Edi¢des Técnicas, 2017.

Livro de estudo: Moédulo II / Karina Rizek Lopes, Roseana Pereira Mendes, Vitoria Libia
Barreto de Faria, organizadoras. — Brasilia: MEC. Secretaria de Educag¢@o Bésica. Secretaria
de Educacédo a Distancia, 2005. 72p. (Colecdo PROINFANTIL; Unidade 4)

LOPES, C. E; NACARATO, A. M. (Orgs). Educacdo matematica, leitura e escrita:
armadilhas, utopias e realidades. Campinas: Mercado de Letras, 2009.

MACHADO, Maria Lucia. In: Oliveira, Zilma de. Educacido Infantil: muitos olhares. Sdo
Paulo: Cortez, 2001.

MARCILIO, Maria Luiza. Histéria social da crianca abandonada. Sio Paulo: Hucitec,
1998.

MORETTO, V. P. Construtivismo: a producdo do conhecimento em aula. 4. ed. Rio de
Janeiro: Editora DP&A, 2000.

NUNES,M. F. R.; CORSINO, P.; DIDONET, V. Educacio infantil no Brasil: primeira
etapa da educagdo basica. Brasilia : UNESCO, Ministério da Educacdo/Secretaria de
Educacao Basica, Fundagdo Orsa, 2011.

OLIVEIRA, Zilma Ramos. Educacao Infantil: fundamentos e métodos. Sao Paulo. SP:
Cortez, 2002.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky - Uma Perspectiva Histérico-Cultural. da Educacio.
Petropolis: Vozes, 2001.

TORRES, L. H. A Casa da Roda dos Expostos na cidade do Rio Grande do Sul. Rio
Grande do Sul: Biblos, 2006, p. 103-116.

VYGOTSKY, L. S. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar.In:
VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. (Org.). Linguagem, desenvolvimento

e aprendizagem. Sio Paulo: Icone, 1978, p. 57.

VYGOTSKY, L. S. A Formacao Social da Mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.



37

SEVERINO, A. J. Metodologia do trabalho cientifico. 23° ed. rev. e atual. 7° reimpressao.
Sao Paulo: cortez, 2007.

YIN, R.K. Estudo de caso: planejamento e métodos. 3. ed. Porto Alegre: Bookman, 2005.



