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Resumo

Neste relato, apresento algumas experiéncias que obtive a partir das atividades de estagio supervisionado,
do curso de licenciatura em matematica, da Universidade Federal do Pard - Campus Universitario do
Maraj6/Breves. Tais atividades constituem-se em observacdes e regéncias no ensino fundamental maior,
tendo como objetivo buscar refletir sobre as melhores formas de intervir, propositivamente, em meu
processo formativo, foi realizada uma pesquisa de cunho qualitativa no ambito da sala de aula. Visto que
as praticas de estagio tém como um de seus principais objetivos oferecer aos graduandos uma conexao entre
a teoria e a prética, durante a execucdo das atividades foi possivel pontuar algumas questfes a serem
discutidas neste trabalho, tais como: a relacdo do professor-aluno, metodologias de ensino, 0s recursos
didaticos e a estrutura fisica da instituigdo estagiada.
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1. Introdugéo

Este relato de experiéncia se refere as préaticas de observagéo e regéncia efetivadas
durante o estagio da disciplina de matematica dos anos finais do ensino fundamental,
sendo realizadas em uma escola da rede publica do municipio de Breves/PA. Para a
abordagem desta experiéncia, apresento algumas constatagdes, tais como: a relagédo
professor-aluno, estratégias e metodologias de ensino adotadas, os recursos didaticos

utilizados e a estrutura fisica do estabelecimento de ensino.

! Discente do curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal do Para - Campus Universitario
do Marajoé/Breves. E-mail: jessicajhessy98@gmail.com
2 Docente da Universidade Federal do Para - Campus Universitario do Maraj6/Breves. Email:
alanlacerda@ufpa.br
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O Estégio Supervisionado é um componente curricular obrigatorio, em que se
objetiva efetivar, na pratica, reflexdes e vivéncias essenciais para a formacdo de um
professor. Neste trabalho, as discussdes apresentadas se situam nos anseios e desafios de
ensinar matematica. O estigio em uma instituicdo escolar é uma determinacdo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (n° 9.394/96), que o dispde como um ato

educativo que visa a preparacdo do aluno estagiario ao exercicio docente.

Sendo assim, o presente relato retne as ac¢6es transcorridas pela primeira autora
deste trabalho e seu orientador de estagio, em que buscamos refletir sobre as melhores

formas de intervirmos, propositivamente, em meu processo formativo.
2. Vivéncias e aprendizagens nos anos finais do ensino fundamental

Além de garantir aos estagiarios um espaco de vivéncia rico, 0 campo da préatica
ainda possibilita a articulacdo entre a teoria e a pratica. Diante disso, neste trabalho, relato
e analiso as experiéncias ocorridas na disciplina intitulada Estagio Supervisionado I1l, da
graduacdo em matematica na Universidade Federal do Para. Tal préatica se consistiu a

partir da observacao e regéncia efetivadas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental.

Muitas vezes, 0 estagio supervisionado é o primeiro contato que o graduando tem
com 0 seu campo de atuagdo, ocorrendo a partir da observacdo, da participacdo e da
regéncia, que possibilitam ao licenciando fazer reflexdes acerca de suas futuras acoes
profissionais. Em contexto educacional, ao realizar tais atividades, o estagiario passa a
observar a educacdo com outra perspectiva, procurando compreender a realidade da
escola, o comportamento dos alunos, o0 ambiente da sala de aula etc. A partir de tais
elementos, ele comeca a refletir, criticamente, sobre possiveis ideias de como podera atuar

futuramente.

A seqguir, saliento as experiéncias vivenciadas durante as atividades de campo que
serdo abaixo discutidas, tais como: a relacdo professor, aluno e saber; as estratégias e
metodologias de ensino adotadas; os recursos didaticos utilizados; e estrutura fisica do

estabelecimento de ensino.
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2.1 Relagao professor, aluno e saber

Quando se fala de matematica e seu ensino, normalmente, consideramos que para
saber ensinar basta um dominio do conteudo a ser ministrado. Entretanto, para que haja
uma eficiente atuacdo diaria do professor, é imprescindivel uma organizacao da aula que
ndo se remeta apenas aos dominios dos contetdos, mas, para além, ao trato desses no seio
da relacdo professor, aluno e saber, conforme podemos observar na ilustracao presente na

Figura 1 (Tridngulo — professor, aluno e saber):

Epistemologia —

do professor

A relagdo do aluno
com 0 saber

Relagdo pedagogica
Figura 1: Triangulo didatico.
Fonte: Almouloud (2007)

A relag@o esquematica no “tridngulo”, proposto por Yves Chevallard, remete-nos
a um fendmeno complexo que precisa de numerosas mediagdes (D’AMORE, 2007).
Nesse triangulo, estdo contidos os temas que formam o conjunto dos conhecimentos e
praticas escolares necessarias para que um professor assuma em sala. Em conformidade
com D’Amore (2007), verificou-se, neste trabalho, que hd um leque amplo de tarefas e
uma grande variedade de acOes que propdem respostas ao ensino e aprendizagem de

matematica, conforme percebidas nas atividades de estagio.

Ademais, no estagio, ocorreu uma situacéo de ensino alusiva as ideias concebidas
por Cunha (2011 p. 149 a 158), que situa o “bom professor” como aquele que apresenta
uma boa relacdo na sala de aula, tanto em relagdo ao contetido a ser ensinado quanto aos
aspectos afetivos. Isto me fez perceber que ha outras relacdes entre o professor, aluno e o
ensino, que sdo importantes canais de comunicacdo, a saber, o desenvolvimento

emocional nas aulas de matematica.

Il Congresso Amazénida Marajoara de Matematica



24,25 e 26 de Agosto de 2023

oo o SEIDA M.AM.Io%
\‘*@4’; "TOnr 9. 2

- Tema: 1 OIRM ACAO DOCENTE,
73 =

SEBERES E INCLUS&O

UFPA Maraj6- Breves
2023

Neste sentido, Aquino (1996, p. 34), salienta 0s posicionamentos pessoais em
relacdo a metodologia, a avaliacdo e ao conteudo, asseveram que se a relacdo entre
professor-aluno for positiva, ha maior chance de os educandos terem um aprendizado

mais eficaz.
2.2 Estratégias e metodologias de ensino adotadas

No que diz respeito a utilizacdo de estratégias e metodologias de ensino, observei
que ha uma predominancia da metodologia tradicional, que ocorre, em sua maioria, de
forma expositiva. Nestes modelos, a aula gira em torno do professor, que € visto como o
detentor do conhecimento, e se resume apenas a transmissao de conteidos e memorizagao
de definicbes e formulas para posterior aplicacdo de exercicios. De acordo com Libaneo
(2017), este tipo de ensino estd presente na maioria de nossas escolas, constituindo-se

como uma forma peculiar e empobrecida com limitac6es pedagogicas.

Para fazer frente a esse ensino tradicional, busquei realizar minha regéncia nos
pressupostos de uma aula baseada em aprendizagens e metodologias ativas. Para Paiva
(2016), a aula com metodologias ativas € um conjunto de préaticas centradas no aluno de
forma que ele aprenda os conhecimentos propostos por meio da interagdo com os colegas,
estimulando o pensamento critico. Assim, as metodologias ativas podem representar um
fazer pedagogico com enfoque no aluno. Um exemplo de como tal abordagem pode ser
efetivada ¢ a recorréncia da Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), que tem como
enfoque, segundo Borochovicius e Tortella (2014, p. 263), “tornar o aluno capaz de
construir o aprendizado conceitual, procedimental e atitudinal por meio de problemas

propostos.”

Sendo assim, para a didatica da matematica, é fundamental optar por realiza¢Ges
de tarefas apropriadas, que possam servir de base para uma pratica rica e multifacetada,
bem como encontrar oportunidades para que os alunos reflitam sobre o trabalho realizado
(PONTE, 2020). Assim, assimilar as tarefas de matematica com o0s acontecimentos do
cotidiano dos alunos, € uma das muitas maneiras de despertar o interesse, desse modo, a
aula passa a girar em torno do aprendizado do aluno, e o professor esta ali com um papel

mais voltado a mediar o conhecimento.
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2.3 Recursos didaticos utilizados

Consideramos recursos didaticos todo e qualquer material que seja atil para o
processo de ensino-aprendizagem, como calculadoras, giz, jogos, canetas, instrumentos
tecnoldgicos, dentre outros. Esses recursos sdo utilizados para tornar as aulas mais
dindmicas, interativas e efetivas, permitindo que os alunos aprendam de forma mais
visual, auditiva ou pratica, de acordo com o seu perfil. Além disso, os recursos didaticos
podem ser adaptados de acordo com as necessidades e objetivos de cada disciplina, nivel
de ensino e publico-alvo. Quando utilizados de maneira correta, os recursos didaticos sao
importantes para facilitar a compreenséo dos contetidos, tornando o processo de ensino-

aprendizagem mais significativo e interessante.

O uso da tecnologia como recurso didatico é cada vez mais comum nas salas de
aula, ja que as ferramentas digitais podem auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
de forma significativa. A tecnologia pode ser utilizada de diversas formas como recurso
didatico, como, por exemplo, a partir de aplicativos e softwares educativos, visto que
existem muitas dessas ferramentas que sdo voltadas ao campo educacional, que podem,
assim, auxiliar no aprendizado, oferecendo exercicios interativos, jogos, simuladores e
outros recursos que tornam as préaticas escolares mais dinamicas e atraentes aos alunos.
Contudo, diante limitacbes de recursos midiaticos em sala de aula, e dos problemas
decorrentes de acesso a internet, no municipio de Breves, a dinamicidade no ensino por

meio das tecnologias digitais foi escassa.

Ademais, a internet pode oferecer uma infinidade de contetdos que podem
complementar o aprendizado, como videos, textos, infograficos, imagens, entre outros.
Também se pode citar a utilizacdo de plataformas e ambientes virtuais de aprendizagem,
que permitem a criagdo de aulas virtuais, disponibilizacdo de contetdos, realizacdo de

atividades e interagéo entre professores e alunos.

A partir do momento em que o professor muda os processos de ensino, utilizando-
se das tecnologias em suas aulas, passa a inserir uma necessidade de uma aprendizagem
continua para ele proprio, pois essas ferramentas propiciam uma nova abordagem dos

conteddos (PONTE, 2000). Desse modo, exige-se do docente ndo somente o dominio da
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matéria a ser ministrada, mas também das tecnologias, uma vez que, quando se opta por
recursos tecnoldgicos, o profissional se sujeita a diversas davidas e resultados inesperados
que podem surgir de uma combinacdo de teclas (BORBA; PENTEADO, 2001).

No que diz respeito a utilizagdo do celular em sala durante as aulas de matematica,
durante o estagio, notei que o professor ndo permite que os alunos o usem, pois alguns
fazem isso de forma indevida, como para copiarem suas atividades da internet, ndo tendo,

nesse sentido, uma preocupacdo em ler e compreender o que estdo escrevendo.

Segundo Carneiro (2002), a resisténcia ao uso de tecnologias vai sendo quebrada
a medida que elas vdo se tornando cada vez mais familiares e acessiveis, a ponto desses
sentimentos de resisténcia serem substituidos por acdes de reflexdo critica necessarias aos
avancos dessas tecnologias em contexto escolar. O professor que esta disposto a inovar
nas metodologias em sala de aula estara saindo de sua zona de conforto, assumindo um

contexto em que deveré estar preparado para possiveis problemas e duvidas que surgirao.
2.4 Estrutura fisica do estabelecimento de ensino

A estrutura fisica de uma escola deve estar alinhada com os objetivos pedagdgicos
da instituicdo. Nesse sentido, é indispensavel que tal estrutura atenda as necessidades dos
alunos, e confirme a misséo educacional ao possibilitar uma aplicacéo eficaz do Projeto
Politico Pedagdgico (PPP). A influéncia que a infraestrutura escolar pode acarretar a
qualidade da educacdo, por meio de adequadas instalagdes e espagos fisicos, como a partir
da implementagdo de laboratérios de ensino e informética, pode contribuir para um
melhor desempenho dos alunos nas aulas e atividades. Conforme sugerem Marri e
Racchumi (2012), a associacdo positiva entre infraestrutura escolar e desempenho dos

alunos pode promover aprendizagens mais eficazes por meio dessas instalacoes.

Durante o estagio, no que diz respeito a estrutura fisica da escola, pude observar
que a instituicdo tem um espaco amplo, porém as salas de aula s&o muito pequenas; ndo
h& um laboratorio de informética onde os alunos posam desenvolver vérias atividades,
inclusive as da disciplina de matematica; as salas de aula sdo muito quentes, apenas as do
fundamental menor possuem alguns materiais didaticos que podem auxiliar no ensino da

matematica; os recursos tecnologicos sao escassos, ha apenas dois projetores que devem
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ser reservados antecipadamente para uso em sala de aula. Para Lorenzato (2006), todo
profissional deve ter um local apropriado de trabalho, no caso especifico do professor,
esse ambiente deve possuir diferentes instrumentos disponiveis para uma acgdo

metodoldgica diferenciada.
3. Considerac0es Finais

O ensino da matematica vem passando por diversas mudancas ao longo do tempo,
e isso tem contribuido para que ocorram diversificagdes na maneira de ensinar e aprender
essa ciéncia. As tradicionais metodologias e praticas, embora ainda venham sendo
reproduzidas em sala de aula, tém-se mostrado insuficientes diante as demandas de novas

abordagens, como a partir da utilizacdo de recursos e ferramentas tecnoldgicas.

De modo geral, 0 meu estagio supervisionado no ensino fundamental em
matematica foi uma experiéncia enriquecedora, que me permitiu colocar em pratica 0s
conhecimentos adquiridos durante minha formacdo académica. Ao longo do estagio,
aprendi a importancia da comunicacdo efetiva com os alunos, bem como a necessidade
de adaptar meu ensino a diferentes estilos de aprendizagens. Além disso, pude
experimentar diferentes estratégias de ensino e avaliacdo, o que me ajudou a aprimorar

minhas habilidades como educador.

Acredito que esta experiéncia foi fundamental para o meu desenvolvimento
profissional, pois me permitiu identificar minhas principais fortalezas e areas em que
ainda preciso melhorar. Além disso, pude perceber como a educagdo matematica e crucial
para o desenvolvimento das habilidades cognitivas dos alunos, e como posso contribuir

para suas formagdes como cidadaos criticos e conscientes.
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