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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo retratar na condi¢do de bolsista da extensdo
universitaria, o trabalho viabilizado no Projeto de Escolariza¢ao e Inclusdo de Pessoas
Adultas, Idosas no Programa Grupo de Educacdo na Terceira Idade/GETI. As acdes
pedagdgicas eram realizadas por meio de rodas de conversa sobre as historias de vida,
visando desenvolver atividades de escutas, reflexdes como parte constitutivas do
processo de escolarizagdo de pessoas adultas, idosas no ambito do Programa Grupo de
Educacao na Terceira Idade, com participacdo de docentes, monitores, graduandas/os
em formacgdo, coordenadoras, corpo técnico-administrativo, convidados. A formagao
planejada ocorria a partir de dois encontros mensais, um direcionado para escuta, e
outro para apresentacdo aos participantes das reflexdes, em conexdo com as historias
de vida das pessoas, realizados on line por conta da pandemia. O trabalho tinha como
fundamento tedrico, a Educagdo Popular, a Pedagogia do Oprimido, Freire, (1987), na
qual o processo formativo ¢ forjado na perspectiva da emancipagdo humana. Nesse
sentido, a partir da interface com as historias de vida, os resultados apontavam na
perspectiva de compreender criticamente, criativamente os processos € itinerarios
formativos; construidos nas vivéncias individuais, coletivas, em contextos
diversificados, possibilitando as pessoas de grupos sociais vulneraveis, a capacidade
de dizer a sua palavra sobre seus processos de vir a ser; de inacabamento humano, de
sua educabilidade humana, especialmente as mulheres adultas, idosas. Concluimos
reafirmando o compromisso da Extensdao Universitaria com a inclusao, participacao de
pessoas adultas, idosas oriundas de comunidades menos favorecidas ao promover o
desenvolvimento de escutas, reflexdes capazes de contribuir com o processo de
escolarizagdo na perspectiva da educacdo publica, democratica, popular, gratuita,

laica, inclusiva, de qualidade social, referenciada como direito humano basilar para



pessoas adultas, idosas/velhas da Amazonia Paraense. A pandemia limitou as a¢des do
Projeto.

Palavras-chave: Escolarizacao, Inclusao, Pessoas Adultas, Idosas, Historias de Vida.

1- O que é o programa de grupo de educacio na terceira idade?

O trabalho que ora se apresenta retrata o Programa de Extensdo Grupo de
Educacdo na Terceira Idade/ afetivamente denominado de GETI, que oferta educacao
formal e ndo formal, por consequéncia favorece escolarizagdo, inclusdo de pessoas
adultas/idosas, viabilizando ac¢des concretas de educacdo, cultura, lazer, informatica
educativa, desde oito (08) de marco de 1999.

Desde e sua inauguragdo, o programa continua funcionando no Campus
Universitario de Castanhal, da Universidade Federal do Para - UFPA, ligado a
Faculdade de Pedagogia, subunidade na estrutura multicampi e referéncia de formagao
docente de pedagogas/os, ha quarenta (40) anos na cidade de Castanhal, atendendo
inimeros municipios da Amazonia Paraense.

O GETI nessas mais de duas décadas de funcionamento realiza prestacao de
servicos a comunidade castanhalense, tem na sua matriz norteadora freircana o
compromisso politico, pedagogico, institucional com os processos formativos de
pessoas adultas/idosas, com vidas marcadas por negagdes de direitos, especialmente o
direito a educagdo, em situagdo de analfabetismo ou baixa escolarizacdo, em especial
mulheres, em estado de vulnerabilidade social, econdmica ao longo de suas historias de
vidas.

Pautado no legado Freireano, o GETI, conquistou espago diferenciado junto a
comunidade académica, a sociedade castanhalense, especialmente, do populoso
Jaderlandia, bairro periférico da cidade de Castanhal, no qual estd situado o Campus
Universitario da UFPA.

O programa por meio dos projetos de: Educagdo de Pessoas Adultas, Idosas;
Bem-Estar Fisico; Atualizagao Cultural e Informatica Educativa tem favorecido a
construcdo de outras pedagogias Arroyo (2018), e favorecido outras historias de vida de
pessoas, adultas, idosas, na sua condi¢do de educandas, maes, avos, sujeitas de novos

processos educativos, pois as mulheres idosas/velhas sdo a grande maioria, em média

90% do publico atendido.



Historicamente, desde sua génese, o programa de extensdo, dialoga com a
Constituicao Cidada, de 1988, no seu artigo n.° 205, que preconiza a educacdo como
direitos de todos e dever do Estado, buscando favorecer educagdo publica, democratica,
popular, gratuita, laica, inclusiva, de qualidade social referenciada como direito humano
basilar para pessoas adultas, idosas/velhas.

O didlogo com essas premissas legais decorre da realidade enfrentada pelas
pessoas do programa, que congregam em suas histérias de vida varios marcadores de
exclusdo social. Nesse sentido, o processo formativo aborda criticamente e
criativamente pautas como democracia; género; classe; raga; deficiéncias; inclusdo,
envelhecimento humano, as quais fazem parte do cotidiano do programa e envolve
dindmica de engajamento, de militancias por dentro e por fora dos movimentos sociais,
tanto dos participantes, quanto de outros sujeitos como: educadoras/es, bolsistas,
monitores, técnicas/os, gestores, pessoal de apoio.

O programa de extensao favorece o ensino e pesquisa na educacdo superior, bem
como possibilita pontes entre educagdo superior com a educacao basica; com trabalho
educativo que impacta na formagdo de graduandas/os; pelo acimulo de elementos
teoricos e praticos na discussdo sobre educagdo/escolarizacdo/alfabetizacdo de pessoas
adultas; educacdo na velhice; envelhecimento humano; garantia de direitos da pessoa
adulta, idosa na contemporaneidade, no didlogo com o arcabougo legal do Estatuto da
Pessoa Idosa, Lei 10.741, de 1° de outubro de 2003, que sistematizou o ordenamento
juridico e as politicas setoriais relativas as pessoas idosas.

Nesse sentido, o Programa possui trajetdria singular na vida do Campus de
Castanhal, uma histéria com as licenciaturas, especialmente na formagdo de
professoras/es do Curso de Pedagogia e demais cursos do referido Campus
Universitario, como Educacdo Fisica; Letras (Portugués e Espanhol), Matematica,
Engenharia da Computagdo, Sistema de Informacao.

No percurso das agdes de ensino, pesquisa e extensdo, conquistou junto as
administracdes, ao Conselho do Campus a construcao de espaco fisico proprio, desta
feita, possui prédio para a realizacdo de suas inimeras e diversas atividades de educacao
formal e informal, com quatro (04) salas de aula; uma (01) copa, uma (01) secretaria;
um (01) saldo multifuncional com capacidade para numero superior de cem (100)
pessoas e banheiros masculinos, femininos e adaptados destinado a pessoas com

deficiéncia.



O espago de convivéncia coletivo getiano, denominado oficialmente de Luis
Otavio, in memorian, de um dos fundadores do programa, acolhe diariamente, no
horério vespertino, discentes, docentes, académicas/os dos diversos cursos de graduagdo
que participam ativamente das atividades que envolvem a triade ensino, pesquisa e
extensao.

O programa atende anualmente, cerca de cento e cinquenta (150) pessoas
adultas, idosas, em sua maioria mulheres, em situacao de vulnerabilidade social, que sao

acolhidas com as atividades desenvolvidos pelos projetos, a saber:

v/ Projeto de Educacdo de Pessoas Adultas e Idosas, o qual atende os processos de

educacao/alfabetizacdo/escolarizagdo via modalidade de Educacdo de Jovens ¢
Adultos e Idosos/EJAI, em parceria com a Secretaria Municipal de Educagdo de

Castanhal,

v/ Projeto de Atualizagao Cultural viabilizado com Rodas de Conversas, Atividades

Artisticas, Culturais, Excursdes, Caminhadas, Mutirdes;

v/ Projeto de Bem-Estar Fisico realizado via atividades fisicas, corporais visando bem

estar fisico orientado pelas demandas de género, idade;

v/ Projeto de Inclusdo Digital para Pessoas Idosas (IDIGETI) objetiva

instrumentalizar para a utilizagdo da tecnologia na contemporaneidade.

Os projetos sao historicamente realizados via Editais da UFPA, com selecdo de
bolsistas, pelo periodo de um ano,. O programa possui o apoio da Coordenacao do
Campus; da Coordenacdo académica, da diregdo das Faculdades do Campus; que
possibilitam por meio da extensdo universitaria, selecionar bolsistas para garantir
atividades educativas, socioculturais a pessoas adultas, idosas da comunidade do
entorno do Campus, sobretudo pessoas da Jaderlandia, marcadas pela negacdo de
direitos ao longo da vida, favorecendo subsidios tedricos e praticos aos graduandos em
formagao.

Ressaltamos que, nos ultimos anos o numero de bolsas e bolsistas, do Programa
tem diminuido significativamente, devido aos cortes de verbas recorrentes sofridos
pelas Instituicdes de Ensino Superior, dentre essas as universidades publicas brasileiras,
situagdo vivenciada pela Universidade Federal do Pard, especialmente, pela Pro Reitoria

de Extensao, a qual congrega programas e projetos desenvolvidos nos campi da UFPA.



O Programa GETI envolve uma rede de parceiros, com destaque para o Projeto
de Educagdo de Pessoas Adultas e Idosas, desenvolvido em parceria com a Secretaria
Municipal de Educagao/SEMED/Castanhal fato que contribui para a manutengdo da
garantia do direito a educacdo, escolarizacdo das pessoas que ingressam no programa
em condicao de analfabetismo, de baixa escolaridade.

A oferta de turmas na modalidade de Educagdo de Jovens, Adultos,
Idosos/EJAI, no horario vespertino, tnico espago de educacdo da rede municipal, que
realiza a EJAI, pela rede de ensino oficial do municipio de Castanhal, durante o dia,
uma vez que, as turmas da rede ocorrem exclusivamente no noturno, afastando,
infelizmente, as educandas e educandos que ndo conseguem estudar no horario da noite
por motivos variados, sobretudo aqueles relacionados a saude e limitacdes relacionadas
ao deslocamento noturno.

A parceria com a SEMED tem assegurado a garantia de materiais pedagdgicos;
merenda escolar; lotagdo de profissionais que atuam no programa. A equipe pedagdgica
¢ constituida de coletivo composto por quatro (04) docentes titulares, uma (01)
merendeira, uma (01) professora auxiliar € um (01) cuidador, os dois tltimos servidores
dao suporte técnico e pedagdgico as/os estudantes com deficiéncia, conforme o que rege

a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

2 - O que é o projeto escolarizagao e inclusao de pessoas adultas/idosas

Fundamentado no legado Freireano compreendemos historia de vida, enquanto
itinerario formativo, que traz para o centro de cena educativa as vozes, 0s espagos, as
vivéncias, o lugar social, racial, historico, enquanto processo formativo, de pessoas
adultas, idosas, mulheres, homens.

Situado neste contexto, o projeto Escolarizacdo e Inclusdo de Pessoas Adultas,
Idosas no Programa Grupo de Educacdo na Terceira Idade/GETI, trata-se de mais uma
acdo a transversalizar no programa GETI, orientado pelo legado Freireano,
desenvolvido no formato dialégico, por meio de rodas de conversa sobre suas historias
de vida, visando desenvolver no municipio de Castanhal, atividades de escuta, reflexao
como agdes pedagodgicas constitutivas do processo de escolarizacdo de pessoas adultas,
idosas, regularmente matriculados e frequentando as atividades.

Ressaltamos que embora as narrativas sejam infinitas em sua variedade e

transitam, por exemplo, como “forma discursiva, narrativa como historia, narrativa



como historias de vida e historias societais”, a partir de “tedricos culturais e literarios,
linguistas, filosofos da historia, psicdlogos e antropologos” (JOVCHELOVITH &
BAUER, 2008, p. 90-91), trazemos para o interior do projeto o potencial formativo,
reflexivo da escrita autobiografica.

Advertimos que, ainda de acordo com os autores em questao, pode-se dizer que:
“através da narrativa, as pessoas lembram o que aconteceu, colocam a experiéncia em
uma sequéncia, encontram possiveis explicagdes para isso, € jogam com a cadeia de
acontecimentos que constroem a vida individual e social” (JOVCHELOVITH &
BAUER, 2008, p. 91).

Outras ricas contribui¢des dos autores nos fazem perceber que “contar historia
implica estados intencionais que aliviam, ou ao menos tornam familiares,
acontecimentos e sentimentos que confrontam a vida cotidiana normal” (p. 91). e
favorecem a materializagdo da educacdo humanizadora, critica, emancipatdria para
pessoas adultas, idosas e todos os sujeitos que juntos constroem o projeto
coletivamente, articulando Universidade Federal do Para, Campus universitario de
Castanhal, Faculdade de Pedagogia, Secretaria Municipal de Educacao, Conselho

Municipal dos Direitos da Pessoa Idosa e sociedade civil castanhalense.

2.1 Caminhos de escolarizacdo para inclusiao

Para o desenvolvimento do projeto foram planejados dois encontros, dos quais um
diretamente com os integrantes do Programa GETI e outro com a equipe para apresentar
os resultados dos encontros.

No primeiro caso, o encontro foi planejado para ocorrer em uma sala de aula ou no
salao, com ambientagdo de escuta e contagdo das histérias de vida das pessoas adultas,
idosas. Embora tenha sido estabelecido um quantitativo de participantes, a adesdo de
mais participantes foi planejada, haja vista que um dos nossos esforgos ¢ gerar praticas
inclusivas.

No momento da roda de conversa sdo disponibilizados objetos, fotografias, frases,
cangdes que estimulem as memorias dos participantes com o foco a discussdo em torno
da escolarizagdo, inclusdo, dentre outras questdes envolvendo os processos formativos,
a partir do tempo de vivéncia no GETI.

Ressaltamos que essa forma de organizagao das atividades pautadas em historias

de vida seguem uma logica com alguns indicativos, proprios dessa abordagem.



Nesse sentido, com base nas escutas sdo construidos painéis a partir dos
integrantes do projeto, de modo a organizar as narrativas com base nos eixos que
estruturam os objetivos do projeto para socializar e promover discussoes, reflexdes com
as pessoas adultas, idosas que integram o GETI, bem como, com participagdo dos
profissionais atuantes, dos graduandos, ou seja, do coletivo como um todo.

Esses mesmos painéis, conjuntamente com as memorias produzidas por meio de
imagens, videos, e caderno de anotacdes servirdo de base para a produgdo de artigo do
bolsista, do voluntario, bem como da organizacdo da comunicacdo/debate promovido
em seminario mesorregional sobre velhice, Inclusdo e Educacdo ao longo da vida,
realizado para culminar as ac¢des realizadas no projeto.

O seminario tem como objetivo, ndo somente apresentacao dos resultados das
acoes do projeto em questdo, mas também o fortalecimento do debate em torno dos
direitos humanos, do atendimento dos grupos vulneraveis, do papel da Universidade
Federal do Para, na Amazonia para produzir e disseminar conhecimento sobre velhice,
inclusdo e educacdo ao longo da vida, bem como na interven¢do no ambiente social a
partir desse debate, ou ainda do comprometimento desta universidade, por meio da
missdo que assume no seu Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2016-2025) e
da Faculdade de Pedagogia para atender determinagdes legais e principios estabelecidos
no Projeto Politico do Curso de formar educadores conscios do seu papel na Amazonia

Paraense.

2.2 Alcances freireanos

Desenvolver no municipio de Castanhal atividades de escolarizagdo e inclusao de
pessoas adultas, idosas no GETI a partir de rodas de conversa, sobre as historias de vida
dos adultos, idosos, enquanto processo formativo; Dialogar com pessoas adultas, idosas
sobre a relagdo das suas historias de vida, os itinerarios formativos com seus processos
de escolarizacdo; Construir com os idosos a percepcao coletiva da relacdo das suas
histérias de vida com processos de inclusdo, emancipagdo; Promover a compreensao
das conexdes sociais entre as variadas historias de vida das pessoas adultas, idosas
frequentadores do GETT; Fortalecer junto as pessoas adultas, idosas e aos profissionais
que atuam no GETI o papel da UFPA na construcao de processos inclusivos de grupos
vulneraveis; Realizar um seminario mesorregional sobre velhice, Inclusao e Educagao

ao longo da vida.



3 A epistemologia freireana e as acoes educativas transformadoras de vidas

O programa tem como fundamento tedrico/metodologico o legado Freireano,
apreendido como pressuposto basico da Educagdo Popular, no qual o processo
formativo ¢ forjado na perspectiva da emancipacdo humana, no caso do GETI, na
interface com as historias de vida de mulheres, homens que historicamente tiveram
negados direitos basicos fundamentais em suas vidas, dentre esses a educagao publica,
gratuita e de qualidade referenciada.

A epistemologia Freireana orienta o processo formativo, o trabalho pedagdgico
no GETI ao longo de sua trajetoria de agdes educativas transformadoras, que impactam
tanto na vida das pessoas adultas, idosas, como da comunidade académica, que ao longo
de mais de vinte anos estdo convivendo de forma harmoniosa, em relacoes
intergeracionais, em novas experiéncias, com multiplas oportunidades de aprendizados,
na aventura da vida.

O legado produzido por Paulo Freire dedicado a problematizar a educagao, a
sociedade e as relagdes produzidas nesses contextos, nos inspira a pensar o projeto
Escolarizagdo e Inclusdo de Pessoas Adultas/Idosas desenvolvido no Programa Grupo
de Educagdo na Terceira Idade/GETI, com base em quatro dimensdes organicamente
relacionadas a partir de méximas cunhadas pelo referido autor que implicam questdes de
ordem cultural, politica, ideoldgica, social e historica.

Seus postulados incidem em um modo de pensar criticamente uma pedagogia
que se faz a partir dessa multiplicidade de questdes que afetam a sociedade e, por
consequéncia, a vida de todos aqueles que “pertencem”! a esses contextos sociais. S0
dimensdes que, a rigor, refletem uma compreensdo de ser humano a ser forjado para a
emancipa¢do, para a libertagdo pela educagdo, mas ndo somente pela educagdo formal,
haja vista que os processos educativos nao prescindem exclusivamente da escola.

O entendimento de que a emancipacao se manifesta como algo a ser perseguido
cotidianamente reflete a compreensdao do autor em questdo de que vivemos em

processos sociais que nos aprisionam, nos limitam, marginalizam e usurpam a nossa

! Nosso entendimento de pertencimento se espraia para além de uma questdo de ordem burocratica, a
exemplo da nossa documentagido (RG) que afirma sermos brasileiros, alfabetizados ou ndo, etc. Pertencer
¢ reflexo de niveis de conquistas de ordem social, assim como niveis de acolhimento, respeito e tolerancia
que refletem, por consequéncia, niveis de comprometimento da sociedade com todos/as, indistintamente,
expressos, por exemplo, por praticas de igualdade e equidade promovidas, justamente, pelo
reconhecimento de que as condi¢des de acesso ao bem comum nao sdo iguais para todos/as.



dignidade, nos colocando na contramdo de direitos fundamentais, a exemplo da
educacao.

Na medida em que nos faz refletir acerca do sujeito a ser educado, Paulo Freire
nos oportuniza discutir um projeto de sociedade que vislumbramos a partir do que
temos/somos € 0 que queremos ter/ser.

Nesse sentido, assumir a concepgdo freireana como referéncia para fazer
educagdo e a consequente consolidagdo de praticas pedagogicas escolares a luz desse
referencial implica em assumirmos a obra deste autor como modo de vida, como base
orientadora das nossas praticas, atitudes, o que implica em uma filiacio a essa
concepgdo de educacdo, sem perder de vista as dimensdes do exercicio critico e do
exercicio democratico, as dimensoes afetivo-emocionais e socioculturais, além das
dimensdes integradoras, pedagogica, subjugadoras e das contradigdes. Sobre cada uma
dessas dimensdes nos deteremos a seguir que, embora tratadas em topicos distintos,
assumem, relag¢do orgénico, de pertencimento e unidade.

a) Dimensdes do exercicio critico

A dimensdo do exercicio critico nos possibilita, apoiados em Paulo Freire
assumir o entendimento de que esse exercicio demanda acao/refletixa, a passagem de
uma condi¢do de alienacdo para a tomada de consciéncia das coisas no mundo, o
reconhecimento da nossa condi¢gdo ¢ a tomada de decisdo frente aos dilemas
constitutivos dessa condi¢do. Ser critico, portanto, demanda militdncia com base em
principios politico-ideoldgicos. Sem o comprometimento que se faz na acdo estamos
fadados/as aos aprisionamentos.

Nesses termos, ¢ preciso resistir assumindo na “compreensdo do futuro como
problema e na vocagdo para o ser mais como expressdo da natureza humana em
processo de estar sendo, fundamentos para a nossa rebeldia e ndo para a nossa
resignacdo em face das ofensas que nos destroem o ser” (FREIRE, 1996, p. 87).
Rebeldia contra toda forma e for¢a de marginalizacdo, de preconceito, de naturalizagao
de condicdes sociais desiguais, de usurpagdo da nossa dignidade.

A criticidade do qual fala Paulo Freire pelas vozes de outros intelectuais aponta
para “outro modo de pensar a existéncia humana”, modo esse que nos faz assumir o

entendimento, segundo Streck, Redin e Zitkoski (2010, p.34) de que:

Dizer ndo aos fatalismos e as posturas sectrias ja ¢ comprometer-se com

uma nova perspectiva de pensar a educagdo e agir enquanto cidaddos. Somos
todos vocacionados para ser mais e jamais estamos condenados a repetir o
que ja somos. Enquanto seres inacabados, estamos em busca de novas



possibilidades e podemos realizar algo que hoje apenas é sonho, mas que
pode tornar-se realidade por ser uma utopia possivel. (grifos dos autores).

Fazendo assim, estaremos confrontando um sistema que ndo teme o pobre
faminto, mas o pobre que pensa, haja vista que, segundo Demo (2001, p.320) “o que
mais favorece o neoliberalismo ndo ¢ a miséria material das massas, mas sua ignorancia.
Esta ignorancia as conduz a esperarem a solugdo do proprio sistema, consolidando sua
condicao de massa de manobra”.

Enfrentar esse desafio demanda da educacdo a funcdo central, de teor
reconstrutivo politico, voltado para “desfazer a condigdo de massa de manobra”
(DEMO, 2001, p. 320). Para tanto, assumindo a ideia de que a educacao libertadora ndo
¢ sindénimo de educagdo sem autoridade, portanto, uma educagao rigorosa, livre e
criativa nos faz depreender que nossa agdo politica ¢ agdo séria, exigente (STRECK,
REDIN, ZITKOSKI, 2010). Assim, a criticidade que nos alimenta e move ndo ¢
representada por agdes irresponsaveis, descompromissadas, pautadas na rigidez e no
autoritarismo, ao contrario, nossas agoes sao a expressao da nossa indignagao frente ao
que temos, ao que queremos, ao que somos € ao que desejamos ser.

Ninguém ousou ou ousa se contrapor a ideia de que pensar os rumos da
humanidade significa se ocupar de debates relacionados a educagdo, a sociedade, a
escola, a familia e a realidade. Essas dimensdes sdo a expressao maxima de quem
somos, de onde estamos, de quem queremos ser e onde queremos chegar.

A escola, a universidade, os movimentos sociais sdo expressdes de que somos
educaveis. “Mulheres e homens se tornam educaveis na medida em que se
reconheceram inacabados. Nao foi a educacdo que fez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia de sua inconclusdo ¢ que gerou sua educabilidade. (FREIRE, 1996, p.
64).

O empreendimento de um projeto de educagdo libertador demanda o
comprometimento de todos. Entender que a realidade ¢ fruto de um projeto de
sociedade vigente, mas ndo estd dado como algo pronto e acabado e que, portanto, nos
possibilita agir em outras direcdes. Essas maximas devem ser assumidas como
referéncia primeira em relagdo a qualquer projeto que se deseja implementar em um
espaco de educagdo institucionalizada. Assim, ndo devemos assumir um entendimento
romantico de que toda pratica educativa ¢ libertadora, comprometida com a diversidade,
com o/a oprimido/a. As intencionalidades educativas por serem ideologicamente

consubstanciadas, estardo sempre a servico de certos interesses. Precisamos garantir que



estejam a servico dos nossos interesses, interesses esses que sdo pautados na
solidariedade, amorosidade, no bem comum, na tolerdncia, etc.

Esses apontamentos nos conduzem ao entendimento de que o processo
educativo, portanto, o processo politico pedagdgico deve ser antes de tudo a expressao
da realidade, ndo no sentido de assimilagdo do que estd posto sem indagacdes ou
questionamentos, mas do que pode oportunizar a participacdo daqueles que constituem

a escola, uma vez que:

O homem ndo pode participar ativamente na historia, na sociedade, na
transformagdo da realidade se ndo for ajudado a tomar consciéncia da
realidade e da sua propria capacidade para transformar [...]. Ninguém luta
contra forcas que ndo entende, cuja importancia ndo mega, cujas formas e
contornos ndo discirna; [...] Isto é verdade se se refere as for¢as da natureza
[...] isto também ¢é assim nas forgas sociais [...]. A realidade ndo pode ser
modificada sendo quando o homem descobre que ¢ modificavel e que ele o
pode fazer. (FREIRE, 1977, p. 48).

Integrar sociedade, educacdo, escola, familia e realidade representa agdo
politico-ideologica que expressa uma rede de relagdes produtora de outros sentidos para
a existéncia humana. Os sentidos sdo diferentes dos significados. No caso desse ultimo
trata da expressao de uma compreensao dada, em alguma medida cristalizada, ja o
sentido, este expressa o olhar emanado da relagdo entre um individuo, um
objeto/fendmeno, suas experiéncias de vida, convicgdes e aprendizados. Portanto, sdo
modos de ver/perceber que variam, se modificam, sdo plasticos, elésticos, fluidos.

Assumir essa plasticidade em termos de sentidos em relagdo ao que o projeto de
extensdo Escolarizacdo e Inclusdo de Pessoas Adultas/Idosas desenvolvido no Programa
Grupo de Educagao na Terceira Idade/GETI pode contribuir a partir da integracdo entre
sociedade, educacdo, escola, familia e realidade, ndo significa que abandonamos o rigor,
mas que garantimos a autonomia necessaria para que o processo educativo seja a
expressdo dos esforgos em torno do enfrentamento do que vai de encontro a uma

pedagogia problematizadora, reflexiva, dialogica, libertadora, portanto, critica.

b) Dimensodes do exercicio democratico

A dimensdo do exercicio democratico que congrega maximas freireanas como
autonomia, autoridade, cidadania, coletividade, dialogicidade, empoderamento,
lideranca e participacdo, amplia nossos horizontes frente ao que podemos construir no
contexto do GETI, por meio do projeto em questdo e dos demais projetos e na relagao
deste programa com a comunidade e outros organismos com potencial de deliberagao e

didlogo, em favor do que ja conquistamos desde a Constitui¢ao de 1988.



Viver processos democraticos demanda o exercicio da autonomia, esta por sua
vez ¢ um principio pedagdgico para educadores que se dizem progressistas e que,
portanto, assumem o discurso com o outro € ndo para ou em nome do outro. Discurso
este orientador da pratica que resulta da problematizacao da realidade. Portanto, nao
assume os determinismos, mas a possibilidade de fazer histéria, outra historia.
Progressista, por que assume a possibilidade de construcdo de outras alternativas “aos
processos domesticadores da industria cultural, que busca homogeneizar as formas de
pensamento e alienar nossas consciéncias diante da realidade que constitui nosso ser no
mundo”. (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2010, p. 27).

Para Paulo Freire, autonomia € o préprio ser humano compreender-se capaz de
libertar-se das cadeias do determinismo neoliberal, reconhecendo que a historia ¢ um

tempo de possibilidades. (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2010, p. 92). Ela ¢, portanto:

[...] um processo de decisdo e de humaniza¢do que vamos construindo
historicamente, a partir de varias, inimeras decisdes que vamos tomando ao
longo de nossa existéncia. Ninguém ¢ autdbnomo primeiro para depois decidir.
A autonomia vai se construindo na experiéncia de varias, inimeras decisoes,
que vao sendo tomadas. [...] A autonomia, como amadurecimento do ser para
si, ¢ um processo, ¢ vir a ser. (FREIRE, 1996, p. 120-121).

Ser autébnomo, critico, dialdgico, demanda, por exemplo, que no exercicio de
gerir, de educar, sejamos capazes de assumir o entendimento de que dividir
responsabilidade e reconhecer a autoridade do outro ndao nos desempodera, pelo
contrario, nos fortalece como sujeito social. Autonomia exige de nos o reconhecimento
do lugar de onde falamos que, em muitos aspectos, ¢ em fun¢do de muitos
condicionantes, sobretudo os sociais, nos coloca na condicdo de classe que, pela
participagdo, didlogo e exercicio coletivo constrdi processos que empoderam as massas.

Talvez essa dimensdo seja uma das mais caras em relagdo ao nosso exercicio de
pensar um projeto de educacdo porque expressa niveis de relacdes assimétricas,
desiguais, verticais, que vao desde os espagos da sala de aula, passando por outros
ambientes internos as instituicdes e se amplia para espagos sociais, de deliberacao, mas
também da vida cotidiana. O exercicio democratico ¢, por exceléncia, um exercicio de
valorizagdo do dialogo, da construgdo coletiva e de combate as exclusdes, as negacoes
de direitos e aos silenciamentos historicamente construidos e fortalecidos pelos/as
opressores/as.

Se de um lado, o conflito pode ser assumido como pertencente a processos
dialégicos, ha que se pensar que nem sempre essas situagdes de contradi¢do de ideias e

ideais estdo concatenadas com um projeto de sociedade em que a diferenca e a



alteridade sejam a expressdo da garantia de processos inclusivos, haja vista que as
referéncias ideoldgicas variam no tempo, espago e no potencial alienador. O poder que
da ideologia emana ¢ capaz de negar a uma geracao inteira direitos fundamentais e por
reconhecer seu potencial marginalizador, opressor e excludente ¢ que precisamos estar
atentos ao nosso tempo.

De acordo com Arroyo (2018, p. 2) a Pedagogia do Oprimido expressa uma
importancia na atualidade do mesmo modo como foi outrora, isso porque “a opressao
continua, os oprimidos aumentaram, os processos de opressao nao so se repetem, mas se
aperfeicoam em refinamentos. Os oprimidos sdo decretados criminosos. Exterminaveis
como militantes, e até como jovens, adolescentes e criangas”. (ARROYO, 2018, p.2).

Nesses termos, o pensamento freireano ¢ atual,

[...] porque a opressdo ¢ atual. As violéncias de Estado sdo atuais e
requintadas contra os mesmos: os trabalhadores e seus direitos, os jovens
pobres, negros, periféricos e seus exterminios; os movimentos sociais por
direito a terra, teto, trabalho, renda, saude, educagdo, por identidades de
coletivos reprimidos, exterminados. Tempos de anulagdo politica das formas
de resisténcia de classe dos oprimidos. Tempos de jogar milhdes ao
desemprego, a sem direitos do trabalho, e sem um futuro previdenciario,
tempos de concentragdo da renda e da terra em méos de poucos e de aumento
da miséria, da pobreza, de sem-renda, sem-terra, sem-teto, sem-trabalho.
Tempos de aumento dos oprimidos, de radicalizagdo das formas de opressdo
tornam de extrema atualidade Paulo Freire e a Pedagogia do Oprimido
(ARROY, 2018, p.2).

Desse modo, conflito, diferenca, alteridade, ideologia, poder sdo maximas que
devemos assumir como referéncias para pensar processos de desconstrucdo e
reconstru¢do de praticas sociais excludentes, marginalizadoras, negadoras de direitos
fundamentais que atentam contra dignidade humana.

Na medida em que assumimos a escola como espago de produgdo e circulagao
de cultura, de problematizacao da realidade e de manifestacdo de outras possibilidades
de nos fazermos humanos/as, assumimos as nossas praticas pedagdgicas como motes
dessas possibilidades escolares. Praticas estas que devem assumir um movimento
estratégico que nao deixa de visitar e conhecer por dentro toda e qual forma de
organizacao educativa, para garantir que suas escolhas sejam reflexo da sua consciéncia
sobre contra ou a favor de quem ou do que deve lutar.

Assim, um projeto de sociedade tem no didlogo uma for¢a mais esperancosa e
propositiva, na medida em que ‘“‘o didlogo é a forca que impulsiona o pensar critico

problematizador em relagdo a condi¢do humana no mundo [...]. Além disso, o didlogo



implica uma prdxis social, que ¢ o compromisso entre a palavra dita e nossa acdo
humanizadora” (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2010, p. 92).

Desse modo, o exercicio democratico exige que ‘“coletivamente homens e
mulheres participem de acdes transformadoras num processo dialético de dentincia e

anuncio, manifestando [...] um empoderamento politico-social” (FREIRE, 1987, 121).

¢) Dimensoes afetivo-emocionais

Temos vivido varias situacdes de relagdes desastrosas, dolorosas, desumanas,
capazes de adoecer homens e mulheres, desde a infancia até a velhice. Por afetividade
entendemos o processo constituido de experiéncias positivas e negativas, boas e ruins.
Afetivo vem do sentido do que afeta, do que marca, do que € inscrito em nds, ndo mais
como vir a ser, mas do que ja € pela experiéncia vivida.

Em sentido positivo a afetividade pode ser pensada a partir da tolerancia, da
solidariedade e amorosidade. Quem tolera, tolera porque se faz afetivo, amoroso,
solidario. “A amorosidade freiriana que percorre toda sua obra e sua vida se materializa

no afeto como compromisso com o outro, que se faz engravidado da solidariedade e da
humildade” (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2010, p. 65).

Nesse sentido, “o amor ¢ um ato de coragem, [...] o ato de amor estd em
comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas, este compromisso,
porque € amoroso, ¢ dialdgico” (1987, p.76) e exige confianga como marcos de um
caminho a ser construido enquanto se caminha “onde os homens e as mulheres tomam
consciéncia de si em relagdo com os outros ¢ com o mundo da natureza e da cultura, da
mediagdo pelo trabalho com o conhecimento ¢ com a VIDA pelo didlogo como
potencialidade existencial do ser humano” (STRECK, REDIN, ZITKOSKI, 2010, p.
65).

Pela amorosidade nos aproximamos do belo, do exercicio tolerante que ndo nega
os conflitos, as contradi¢des e tensdes, portanto, nos humanizamos, o que nos implica

com a convicgao de que:

O respeito do educador a pessoa de seu educando, a sua curiosidade, a sua
timidez exige o cultivo da humildade e da tolerancia, isso significa garantir a
convivéncia com as diferengas sem jamais excluir o debate, o didlogo sobre
as diferengas em que educador e educando se pdem e se contrapdem ao redor
do que lhes ¢ comum: a vida, o mundo e os outros (STRECK, REDIN E
ZITKOSKI, 2010, p.354).

Nesses termos, confianga, estética, esperanga, humanizacdo, humildade,

solidariedade, tolerancia e amorosidade sdo forgas motrizes que nos afetam e que



produzem em nos variadas experiéncias, ora de frustragdo, ora de conquista, ora de
indignagdo, hora de silenciamentos. E preciso lutar a favor e contra as afetagdes, os
sentimentos que produzem em nods € nos outros, experiéncias prazerosas ou dolorosas,
de impulsionamento ou de paralizacao, que alimentam a nossa capacidade de dizer, de
comunicar nosso modo de conceber a vida ou de calar. E na solidariedade que nos
irmanamos em favor das marcas que desejamos deixar registradas na historia, nos
cotidianos escolares e nao-escolares, na vida de quem, por alguma razdo, atravessou ou

atravessara nosso caminho.

d) Dimensdes socioculturais

Assumir a educagdo como cultural significa assumir a ideia de educagdes como
condicdo do existir humano que se manifesta de variados modos e que expressam
saberes nem mais nem menos importantes.

Segundo Streck, Redin e Zitkoski (2010, p.359) “ao vincular a identidade a
cultura, Freire aponta para o seu carater fluido, para a constante mutavel e mutante da
humanidade, para uma concep¢do de sujeito em permanente processo de
transformagdo”. Nesses termos, “Através de sua permanente acdo transformadora da
realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a histéria e se fazem seres
historico-sociais” (FREIRE,1987, p. 92).

Dentre os muitos desafios de pensarmos a educagdo existe uma questdo que €
pano de fundo em relagdo ao processo de escolarizacdo das criangas, jovens, adultos e
idosos. Trata-se de valorizar a cultura local que, em grande medida, ocupa o cotidiano
dos estudantes. Reconhecer as condigdes existenciais e as marcas culturais significa
correlacionar o conhecimento historicamente acumulado com o contexto no qual se
vincula o educando. Assim, precisamos combater projetos de educacdo que ndo somente
desconhecem como desvalorizam e desrespeitam a cultura que circula dentro das
instituicdes, emanada do contexto no qual ela estd inserida, fruto das vivéncias
cotidianas de cada educando.

A educagdo deve ser para o/a aluno/a o reflexo dos elementos identitarios que os
constituem. Sua cultura deve ser ponto de partida e de chegada para qualquer processo
de escolarizagdo que se julgue comprometido com a transformagao da sociedade, com
vistas a garantia dos direitos, ndo so6 a educagdo, mas a todos os direitos fundamentais

de todos nos.



Pelas dimensdes circulo de cultura, identidade cultural, multiculturalismo,
sintese cultural, unidade na diversidade, invasdo cultural ¢ possivel colocar em xeque
praticas curriculares que uniformizam o saber, negligenciam as experiéncias culturais
diversas e produzem distanciamentos entre o que esta estabelecido, com o que deve ser
ensinado/aprendido. Um projeto de Educacdo sem a tomada de consciéncia dessas
praticas perde de vista a possibilidade de garantir processos educativos
contextualizados.

Com o apoio das questdes que vimos apresentando até o presente momento ¢
possivel pensarmos as relagdes opressor/oprimido discutidas por Paulo Freire como
fruto das relagdes socioculturais. Historicamente a relagdo da humanidade com o poder
tem produzido inimeros processos de exclusdo social, fruto da alienagdo, ou seja, da
nossa incapacidade de ver para além daquilo que alguém nos faz enxergar. Como
consequéncia dessa condi¢do vivenciamos situacdes de exclusdo que €, por exceléncia,
um processo de violéncia que pode se materializar desde praticas opressoras veladas até
aquelas cuja a acdo de outrem nos coloca na mais degradantes das experiéncias, a
experiéncia da dor.

Esses apontamos nos permitem a luz da produgdo de Paulo Freire compreender
que:

[...] nas relagdes conflitivas e contraditorias de nosso tempo, hegemonizadas,
mas ndo totalizadas pelo capitalismo, determinados grupos ou classes sociais
se apressem em organizar relagdes de modo a se colocar vantajosamente na
sociedade, em detrimento da maioria das pessoas, da sua alienacdo. A
alienagdo — expressa como invasdo cultural, domesticacdo, opressao,
Mecanicismo. [A alienagdo ¢ entendia] como a perda da condi¢do de sujeito
na sociedade. Perda efetiva nos processos historicos, que reduzem as
populagdes a condi¢des desumanas de vida a subserviéncia, a posi¢des de
exploracdo que diminuem a capacidade dos homens de ser mais. (STRECK,
REDIN E ZITKOSKI, 2010, p.57).

Se opor a processos alienantes nos obriga a tomar posse das possibilidades de
fazer historia, aprendendo que ““¢ dificil fazer historia, € como ¢ importante apreender
que nos estamos sendo feitos pela histdria que fazemos no processo social dentro da
historia”. (FREIRE; HORTON, 2003, p. 204). Aprendendo também que “ndo existe
imparcialidade. Todos sdo orientados por uma base ideologica. A questdo é: Sua base é
inclusiva ou excludente? (FREIRE, 1996).

Com base neste questionamento nos colocamos a pensar as consequéncias de
ndo nos assumirmos ideoldgicos, contra hegemodnicos. As consequéncias sao justamente
as inumeras situacdes de violéncias as quais somos submetidos ou coniventes. Segundo

Streck, Redin e Zitkoski (2010, p.681) a violéncia ¢ configurada como “abuso



intencional de poder e forga (simbolica, material, fisica, tecnoldgica, financeira, etc.)
que lesa a vitima, a violéncia implica uma transgressdo de valores e o desrespeito a
alteridade”.

Se pararmos para pensar nas caracteristicas das relagdes que vimos
experimentando dentro e fora de ambientes de ensino/aprendizagem, certamente
teremos muitos exemplos para listar em relacdo a situagcdes de violéncia contra nds
mesmos € contra outrem, ou mais que 1sso da nossa propria condicao de opressor que da
mesma for¢a que tem seus direitos violados, também viola o direito do outro. Nos
parece que o exercicio de assumir a visdo freireana de educagdo nos obriga a um
exercicio de autorreflexdo, de reconhecimento dos nossos proprios limites de lidar com
as diferengas, com os conflitos, com as adversidades.

Observamos as pessoas adultas, idosas indo e vindo no Campus com
protagonismo diferenciado, em relagdo a propria historicidade, na busca de irromper
com as marcas da negagdo de direitos no corpo, na face, fato que lhes confere uma
autoria distinta, com uma corporeidade peculiar, que transcende as balizas geradas por
um projeto social de opressao, dado evidenciado em suas roupas coloridas, com a
logomarca do Programa, com seus sorrisos marotos no rosto, gesticulando, acenando,
desejando boa tarde, no movimento intergeracional, que inspira o desafio de transformar
a vida em acdo, no continuo a vir a sef.

A vida cotidiana do programa se faz e refaz no protagonismo dos sujeitos,
subindo e descendo dos Onibus intermunicipais, municipais, com as pessoas adultas,
idosas, assumindo novas historicidades, pois antes timidas, caladas, no decorrer do ano
vao rompendo com seus medos, desabrochando travando uma boa prosa com as pessoas
do campus, bem como, com cobrador ou motorista, por ndo haver parado no devido
ponto, que a pessoa deu o sinal, ou por outras questdes ligadas as limitagdes do
transporte publico castanhalense.

Assim, alienagdo, exclusdo social, opressor/oprimido, violéncia sdo as marcas de
processos subjugadores vivenciadas nos espacos sociais, resultantes da manutencao do
status quo pelo oprimido, pois como diz Simone de Beauvoir “o opressor nao seria tao
forte se ndo tivesse cumplices entre os oprimidos”. (1970, p. 38). E contra tudo isso que
estamos lutando por dento do projeto Escolarizagdo e Inclusdo de Pessoas

Adultas/Idosas desenvolvido no Programa Grupo de Educacao na Terceira Idade/GETI.



CONSIDERACOES FINAIS

A premissa de ouvir as histérias de vida, as identidades humanas, enquanto
processo formativo, passa pela perspectiva de trabalhar os direitos humanos e favorecer
o combate a discriminacdo e a violéncia em diversas areas, especialmente as questoes
raciais, de classe, de género, uma vez que, nas escutas pedagdgicas a maioria das
mulheres adultas e idosas, ja vivenciou situagdes de violéncia doméstica ao longo da
vida.

Favorecer reflexdes sobre as trajetérias pessoais € no didlogo com questdes
raciais, ou seja, discutir com as mulheres negras o racismo, o machismo, a violéncia
doméstica, com a perspectiva de elevar a autoestima, o processo de enfrentar os desafios
de viver, conviver em realidades opressivas, opressoras representa 0 comprometimento
da UFPA por meio de seus projetos, programas de extensao universitaria.

Rememorar os momentos marcantes da infancia, da juventude, da adultez, ¢ da
velhice, situagdes vividas e pouco refletidas, pois situacdes com as quais possam
abordar assuntos complexos, delicados, que ferem a dignidade, potencializa, por um
lado, essas leituras na vida destas pessoas, fortalecendo a auto estima, a sua identidade,
por outro lado, expande a formagdo dos futuros professores a partir de experiéncias
formativas que articulam ensino, pesquisa extensdo a partir de pautas politicamente
comprometidas com a vida.

Ousamos dizer que atuamos frente a garantia da cidadania e contribuimos para
que as pessoas busquem protagonizar outros itinerdrios formativos pautados nas
superacdes, inspiragdes, interagcdes, na esperanga, no didlogo para constru¢cdo de uma
sociedade democratica, justa, humana, inclusiva. Assim, a universidade tem sido
chamada para fortalecer as instituicdes, os movimentos sociais € 0S processos
formativos para a emancipa¢ao humana, reconhecendo o inacabamento como principio

educativo gerador das agdes sociais, culturais, politicas, historicas.
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