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RESUMO

Este trabalho resulta de minhas reflexdes enquanto mée de filho autista, e aluna do curso de
Pedagogia, que ao longo das experiéncias acumuladas e observagfes do sistema de ensino
disponibilizado ao meu filho, pretende contribuir para o melhoramento da oferta e
permanéncia de criancas com Transtorno Global de Desenvolvimento (TGD) no ambiente
escolar, sobretudo criancgas diagnosticadas com Transtorno do Espectro Autista (TEA), que é 0
caso do meu filho. O objetivo geral deste trabalho € relatar situacdes de carater familiar, que
envolvem sobretudo meu filho Victor e eu, que vao desde a gestacdo até seus primeiros
contatos com a escola e o processo de alfabetizacdo, além de situacBGes escolares e que
envolvem seu acompanhamento por profissionais especializados. Permeando estas discussoes,
metodologicamente, buscaram-se autores que se debrugaram sobre pesquisas referentes aos
diferentes TGD e TEA, educacdo inclusiva e o uso das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) para a superacdo e adaptacdo destes individuos ao contexto da escola
regular. No contexto desta pesquisa, que possui um carater qualitativo e autobiogréfico,
pretendo contribuir para o enriquecimento do acervo cientifico e documental que diz respeito
a esta tematica da educacdo inclusiva e novas propostas de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Maternagem, Autismo, Educacéo inclusiva, tecnologias



ABSTRACT

This work results from my reflections as a mother of autistic children, and a student of
Pedagogy course, who through the accumulated experiences and observations of the
education system given to my son, intends to contribute to the improvement of the supply and
permanence of children with Global Disorder (TGD) in the school environment, especially
children diagnosed with Autism Spectrum Disorder (ASD), which is the case of my son. The
general objective of this work is to report situations of a family character, which mainly
involve my son Victor and I, ranging from gestation to his first contacts with the school and
the literacy process, besides school situations and involving his accompaniment by
professionals specialized. Permeating these discussions, methodologically, we searched for
authors who looked at research on different TGD and TEA, inclusive education and the use of
Information and Communication Technologies (ICT) to overcome and adapt these individuals
to the context of the regular school. In the context of this research, which has a qualitative and
autobiographical character, | intend to contribute to the enrichment of the scientific and
documentary collection that concerns this issue of inclusive education and new teaching
proposals.

KEY WORDS: Maternity, Autism, Inclusive education, technologies
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INTRODUCAO

O presente trabalho que tem como tema ‘“Maternagem e Educagdo — Relatos e
reflexdes sobre as singularidades educacionais de uma crianc¢a autista — Familia e Educagio”,
trata de uma (auto) biografia que tem como foco minhas experiéncias de mae, e aluna de
pedagogia, de uma crianga diagnosticada com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A
escolha deste tema resultou das diversas reflexdes que realizei, e realizo, ao longo desta
caminhada de acompanhamento familiar e escolar do meu filho Victor. A dadiva de ser mée e
descoberta de que o Victor é autista vieram acompanhadas de uma avalanche de ddvidas que

me levaram a buscar informacdes e leituras que dessem conta das minhas angustias.

Entendo que este estudo, acompanhado do meu relato de experiéncia, possa contribuir
para 0 aumento de acervo de conhecimentos sobre os caminhos que podemos trilhar quando
temos filhos diagnosticados com autismo. No ambiente escolar sabemos que ainda hd muitas
barreiras que impedem a efetiva inclusdo dos mesmos. Por isso, minhas reflexdes, com base
na leitura de producgdes académicas de alguns autores, apontam alguns caminhos viaveis que
nos ajudam a lidar com problemas escolares cotidianos, como dificuldades de socializac¢éo ou

de aprendizagem.

Do nascimento a idade atual do Victor, percebi que ndo podia ficar alheia as
informagdes que me permitissem compreendé-lo e ajuda-lo a viver com autonomia. Por isso,
além das pesquisas em livros, internet e junto a profissionais qualificados, procurei espacos
especializados que promovessem o desenvolvimento de suas habilidades motoras,
psicolégicas e cognitivas. Como vamos percebendo ao longo dos relatos, ndo foi facil esse
processo de adaptacdo. Mas entendo que cada lugar por onde passamos deixou um
aprendizado significativo e apontou para novos rumos que podiamos seguir, na perspectiva de

superar nossas limitac6es para a convivéncia com o Victor.

A opc¢do pela (auto) biografia apontou para a selecdo de um método, no minimo,
questionavel nos espacos académicos, mas que, atualmente, ganha espaco por oferecer
experiéncias de vida mais consistentes e que coincidem com as necessidades de muitas
pessoas que buscam historias parecidas com as suas e que sejam referéncias para a superagdo
de suas dificuldades e davidas. Bueno (2002) considera a abordagem (auto) biografica um

método de investigagdo importante considerando que “a subjetividade passa a se constituir na
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ideia nuclear e articuladora das novas formulacdes tedricas que realimentam as diversas
areas”. (BUENO, p. 11, 2002)

Além das minhas experiéncias como mae de crianca diagnosticada com TEA, as
vivéncias no ensino superior, no curso de pedagogia, me ajudaram a perceber o quanto o
curriculo universitario necessita se adequar as novas demandas e transformag6es da educacao
bésica, sobretudo no que diz respeito a educacao inclusiva. Os relatos de uma vida académica
onde nao houve tanta énfase para as metodologias que poderiamos usar em situacGes de
inclusdo de alunos com Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD), deficiéncias ou
altas habilidades me inquietava e me impulsionava a ir além do que estava aprendendo. Por
isso, trabalhos como este, que se assentam em memadrias e lembrancgas, sdo importantes para

tracar novas metas educacionais.

O método (auto) biografico, ainda que seja questionado por alguns cientistas,
considera a subjetividade como parametro de pesquisa. Neste sentido, o estudo esta focado no
individuo e suas memdrias. Segundo Bueno (2002), o interesse pelo estudo dos aspectos
subjetivos dos diferentes atores sociais resulta de uma mudanca de paradigmas e rupturas no
ambito das Ciéncias Sociais no decorrer do século XX. Este método é recente na area das
ciéncias na educacao e se apresenta como alternativa para fazer a mediacdo entre a acdo e a
estrutura, ou seja, entre a historia individual e a historia social. Como a autora mesmo diz:

A biografia é subjetiva em varios niveis: primeiro, porque através dela o pesquisador
I& a realidade do ponto de vista de um individuo historicamente determinado;
depois, porque os materiais — em geral autobiograficos — estdo sujeitos a inimeras
deformagdes: se escritos, decorrem do fato de ser “um sujeito-objeto que se observa

e se reencontra”; se orais, das interagdes entre o observador e o observado.
(BUENO, 2002, p. 17)

Se lancar a uma pesquisa (auto) biogréafica cujo método é a subjetividade nos ajuda a
compreender o individuo em sociedade e as articulagdes que promove para superacdo das
problematicas vivenciadas. Para Abrahdo (2003), o método subjetivo ndo se pauta em
generalizacBGes estatisticas, mas no autoconhecimento que resulta de suas experiéncias.
Segundo o mesmo autor, as narrativas permitem a universalizacdo das experiéncias vividas.
Por isso optei por este método. Por acreditar que contemplava meus anseios com mée de
autista e aluna de pedagogia. Assim, teria em mados um instrumento de pesquisa que

contemplasse minha fala e minhas experiéncias.
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Minayo (2001) ao apresentar conceitos basicos da pesquisa, sobretudo da pesquisa
social, nos encaminha para uma articulagdo entre a teoria e a pratica. Um aspecto do trabalho
de Minayo (2001) que chamou a atencdo foi se refere a observacdo participante onde o
pesquisador estabelece contado direto com o fendmeno observado. Me senti comtemplada
nesta perspectiva de pesquisa cientifica da autora, porque no meu préprio contexto obtenho
informagdes sobre como 0 autismo se manifesta em uma crianga e como este transtorno se
entrelaca com diferentes ambientes, como o familiar e 0 escolar. Neste caso, eu enguanto
observadora modifico e sou modificada pelo contexto. As diversas situacdes que resultam das
minhas indagacfes dao sustentabilidade a minha pesquisa e, a0 mesmo tempo, abrem um

leque para novas contribui¢des neste vasto campo do conhecimento.

O problema que me propus a estudar diz respeito ao processo de adaptacao e inclusdo
familiar e escolar, de criancas diagnosticadas com autismo, tendo como base minhas
experiéncias como mée e aluna do curso de pedagogia. Mesmo antes de ter tido o Victor,
sempre me questionei sobre o perfil da escola que ndo consegue incluir pessoas com
dificuldades de aprendizagem ou outros problemas que resultam de questdes sociais ou
bioldgicas. Percebia que ainda que os avancos nas discussdes legais representassem melhorias
na educacdo, a escola, sobretudo os professores, ndo estava preparada para lidar com
situacBes de aprendizagem que incluiam alunos com Necessidades Educacionais Especiais.
Menos ainda preparada para lidar com as duvidas e medos dos pais que buscavam amparo e

seguranca para seus filhos.

Diante do problema apresentado, considerei duas perguntas: por que a escola e 0s
professores ndo estdo preparados para receber alunos com deficiéncias diversas, Transtornos
Globais de Desenvolvimento (TGD), sobretudo autismo, ou altas habilidades? Que estratégias
podem ser utilizadas para superacdo das barreiras da inclusdo na familia e na escola? A partir
das perguntas que me fazia, acreditei que minhas experiéncias de vida como mae de crianca
autista e aluna do curso de pedagogia poderiam me ajudar, e ajudar outras pessoas, ja que
poderia buscar na minha trajetéria com o Victor os caminhos e (des) caminhos que resultaram
em experiéncias exitosas. Neste contexto, a escola se insere ja que meu filho esta
regularmente matriculado, o que me permite um olhar mais atento sobre o fazer pedagdgico

dele no ambito de uma perspectiva inclusiva.

Partindo desta problematica é que tracei como objetivo geral compreender 0 processo
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de legitimacdo da educagéo inclusiva nas escolas de ensino regular. A partir desta meta mais
geral, criei objetivos mais especificos: entender como a escola se mobiliza para incluir alunos
com Necessidades Educacionais Especiais; apresentar minhas experiéncias de mée de crianca
autista no ambito familiar, considerando o processo de descoberta do Victor enquanto criancga
com autismo; problematizar a formacdo académica e o curriculo do curso de pedagogia a
partir do debate sobre educagdo inclusiva; compreender que o usos das Tecnologias de
Informacéo e Comunicacao (TIC) pode contribuir para a dinamizagédo e motivacdo dos alunos

no que se refere a aprendizagem dos mesmos.

Como ficou claro nas apresentacfes anteriores, 0S sujeitos desta pesquisa sou eu, mée
de crianca autista e aluna do curso de pedagogia, e meu filho Victor, diagnosticado com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Minha formacédo académica e nossas histérias de vida

deram subsidio para esta pesquisa.

O trabalho esté estruturado em 3 (trés) capitulo, divididos em subcapitulos. O capitulo
1, cujo tema ¢ “Alguns retalhos de lembrangas”, estd dividido em 2 subcapitulos: “A alegria
de ser mae e a descoberta de que meu filho teria “autismo” ¢ “Meu filho ¢é autista”. Neste
capitulo abordo minha trajetoria escolar e académica, reflexdes sobre minha vida académica e
minha histéria com o Victor, desde a gestacdo até o momento atual. Neste capitulo procuro
descrever um pouco sobre as minhas suspeitas a respeito do comportamento do Victor e os
profissionais que busquei para auxilia-lo no processo de desenvolvimento da fala, adaptacéo

social e escolar.

No capitulo 2, “Alunos com Necessidades Educacionais Especiais € 0 processo de
inclusdo escolar”, procurei dividir a discussdo em 2 (dois) subtdpicos, “Transtornos Globais
de Desenvolvimento: defini¢do e caracteristicas” e “Os desafios para a integracao de criangas
com Necessidades Educacionais Especiais”. Neste capitulo apresento o conceito e as
caracteristicas de Transtornos Globais de desenvolvimento (TGD) e a necessidade do
professor buscar informagdes e formacGes para melhor lidar com situacfes cotidianas de
inclusdo. Veremos que ainda que se discuta a inclusdo no espaco escolar, as limitagcdes dos
espacos fisicos das escolas e o desconhecimento dos professores sobre novas estratégias de
aprendizagem tem sido um obstaculo para a efetiva inclusdo de alunos com Necessidades

Educacionais Especiais.
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Finalmente no capitulo 3, “O possivel ¢ o necessario: praticas pedagdgicas ao processo
de inclusdo escolar — observagdes sobre territorios em analise e reflexdo continuada”, esta
dividido em 3 (trés) subtdpicos, “As caracteristicas de uma escola inclusiva: o que dizem oS
documentos”, “O perfil do professor pedagogo no contexto da educacao inclusiva” e “O uso
das tecnologias de Informagdo e comunicacdo (TIC) como estratégia motivacional de
aprendizagem de alunos com autismo”. Neste capitulo estd em questdo a legislagdo que da
legitimidade ao processo de inclusdo dos individuos com Necessidades Educacionais
Especiais, bem como o carater, hoje, suplementar da Educacao Especial no ensino regular. Se
levou em consideracdo algumas discussdes sobre o uso das TIC no processo de ensino e
aprendizagem para sensibilizacdo e motivagdo dos alunos para uma apropriacdo mais
significativa do conhecimento. Enfim, a partir do debate e reflexdes ora apresentados,
pretende-se contribuir para uma melhor insercdo e adaptabilidade do individuo com autismo

nos diferentes espacos da sociedade, onde seja respeitado e efetivamente incluido.

E possivel perceber em toda a abordagem do trabalho que as experiéncias de aluna e
mée de crianca autista me ajudaram a amadurecer e abrir caminhos para a superacdo de
barreiras que impediam que meu filho tivesse um encontro com o mundo. A trajetéria, mesmo
em andamento, me ensinou a perceber que ndo podemos nos acomodar. Ao contrario,
precisamos nos mover em busca de pessoas especializadas e informagdes consistentes que nos

ajudem a orientar nossos filhos ao convivio social.
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1. ALGUNS RETALHOS DE LEMBRANCAS

Talvez uma historia que comece a ser contada pelo principio encontre seu sentido
porque juntamos todas as pecas de uma vivéncia e damos significado ao que somos. E assim
que quero compartilhar minha histéria e, sobretudo, minhas experiéncias e vivéncias com uma
crianca com “autismo”: meu filho. Entdo quero comecar me apresentando. Meu nome ¢
Suanara e tenho 36 anos completos neste ano de 2017. Sou casada e sou méde de um menino
de 3 anos e meio diagnosticado com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e hiperatividade.
Atualmente sou aluna concluinte do curso de Pedagogia na Universidade Federal do Para
(UFPA, Campus Castanhal), cidade onde vivo com minha familia.

Minha educacdo escolar transitou entre a instituicdo publica e privada, sobretudo a
primeira. Na escola pablica cursei os ensinos fundamental e médio e ndo me recordo de ter
tido problemas de convivéncia ou de aprendizagem. Posso considerar que fui uma boa aluna
por constatacBes mais obvias como nunca ter reprovado. Quando terminei o ensino médio,
assim como a maioria dos meus colegas de escola, passei a me dedicar ao vestibular para
ingressar em uma universidade publica. Na realidade a carreira que havia escolhido era
Odontologia, mas a concorréncia na Universidade federal do Paré (onde eu pretendia cursar)
era muito grande e nunca tinha éxito. Além disso, quando terminei o ensino médio comecei a
trabalhar e frequentava o curso pré-vestibular somente a noite, 0 que considero que prejudicou

muito meu aprendizado.

Considero uma das razdes de eu ter desistido do curso de Odontologia foi justo a de
ndo ter tido a oportunidade de me dedicar. Em seguida casei e ndo tentei mais realizar o
vestibular. No entanto, meu marido teve um papel muito importante para a continuidade da
minha trajetoria estudantil quando, em 2010, me inscreveu secretamente no ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio). Quando ele me comunicou do fato, o encarei com naturalidade e
me inscrevi para 0 curso de pedagogia. No entanto, fiz a prova despretensiosamente.
Felizmente tive éxito e fui aprovada e, em 2011, iniciei o curso de pedagogia pela UFPA

(Universidade Federal do Para — Campus Castanhal).

No entanto, quando engravidei tive muitas complicacdes e precisei ficar em repouso.

Por isso tranquei a faculdade por 3 anos e meio (ja estava no final do sexto periodo) e sO
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retornei depois que meu filho nasceu. J& no contexto da universidade vieram a tona muitas
reflexdes e questionamentos sobre a educacdo. Lembro que mesmo antes de ingressar, me
inquietavam os antagonismos entre o ensino puablico e o particular. As vezes me perguntava
por que o aluno de escola pablica tinha que se esforcar muito mais que um aluno de escola
particular para ingressar na faculdade, ou por que as estruturas materiais e humanas eram téo
dispares. Sempre estava atenta aos resultados dos Exames Nacionais e percebia que um aluno
de escola publica sentia muito mais dificuldade para resolver as questdes propostas do que um

de escola particular.

Os questionamentos se tornaram mais recorrentes quando o Victor nasceu e descobri
que ele tinha Transtorno do Espectro Autista (TEA). Passei a analisar o despreparo de todos
os profissionais envolvidos com a educacdo basica em relacdo a educacao inclusiva. Ao longo
dos anos em que acompanho meu filho a escola, percebo que os professores ndo tém recebido
nas universidades suficiente conhecimento para lidar com alunos com necessidades especiais.
A escola menos ainda estd preparada para isso. Penso que as formagfes em cursos de
pedagogia deveriam comecar a repensar seu curriculo e inserir contetdos mais adequados a
uma educacdo inclusiva. Minimamente, os professores deveriam realizar capacitacGes,
especializagcbes ou mesmo cursos de curta duracdo para lidar com alunos com os diversos

transtornos globais que é considerado o publico-alvo da escola.

Meus estudos universitarios, especificamente no curso de pedagogia, além do fato de
eu ter um filho com TEA, me fazem perceber o quao dificil é para os pais colocarem seus
filhos ditos “especiais” na escola. Ndo quero aqui encontrar culpados, mesmo porque os
professores também sdo vitimas dessa inclusdo ndo planejada e mal implementada. No
entanto, diante do que ja foi feito, a solucdo é buscar informacbes e procurar adequar a
educacdo a nova realidade inclusiva. O que eu constato é que os professores, como reflexo de
seu despreparo, veem os alunos com problemas de aprendizagem como um problema para
executar o seu trabalho. Sem criar novas metodologias de ensino ou propor desafios que os
leve a superar suas dificuldades, estes docentes legam os alunos ditos “problematicos” ao

isolamento.

Os relatos de professores e coordenadores pedagdgicos de escolas por onde passei
sempre foram muito claros e pejorativos, no sentido de considerar alunos com transtornos um

problema. Nota-se que ndo estavam preparados para a implantagdo da educacdo inclusiva
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determinada e fundamentada pelos dispositivos legais. A transicdo de uma escola
segregacionista para uma escola inclusiva deveria ser pautada em uma preparagdo mais
cuidadosa das bases materiais e profissionais, alem das operacionais. No entanto, nédo foi
assim que aconteceu. Considero que estes alunos continuam sendo segregados, e pior, dentro
da escola. Sdo considerados problemas ou vistos como incapazes. Confesso que isso me
inquieta muito porque meu filho é autista e gostaria muito que esse panorama fosse

transformado.

No entanto 0 que se vé € que as escolas receberam estes alunos, porém nao se
dispuseram a adequar os espacos fisicos ou contratar profissionais especializados para
acompanha-los. A ideia que ainda paira na escola € que as criangas devem ser separadas
considerando suas habilidades intelectuais. Isso reforca o isolamento e as dificuldades de
implementar realmente uma educacdo inclusiva. Segundo Oliveira (2015, p. 330) pensar a
educacdo inclusiva [..] é pensar a diversidade de todo o alunado, valorizar sua
heterogeneidade e alcancar respostas educativas variadas a alunos que sdo diversos em suas
maneiras de se relacionar, de ser e de aprender”. (OLIVEIRA, 2015, p.330)

Fazer um curso que me desse 0s conhecimentos necessarios para todas estas reflexdes,
me fez muito bem. A principio, antes de engravidar, ja tinha pesquisado e escrito boa parte da
minha monografia. No entanto, quando engravidei e, depois voltei a faculdade, muitas coisas
mudaram e precisei repensar minha pesquisa, principalmente meu tema. Agora vivia uma
nova experiéncia e o aprendizado que adquiria com meu filho me tornava uma pessoa mais
reflexiva e dotada de novas informacdes. Talvez tenha sido este contexto que me levou a
debrucar-me sobre o estudo a respeito dos Transtorno do Espectro Autista (TEA) e suas
implicagdes nos ambientes escolar e familiar. Conviver com uma crianga autista, acompanhar
seu processo de adaptacdo ao mundo é, no minimo, um grande desafio e precisava registrar,
aprofundar e problematizar esta tematica. No minimo socializar minha experiéncia de mée de

uma criangca com TEA.

Durante a faculdade tive uma disciplina sobre inclusdo que foi ministrada pela
professora responsavel pela Sala de Acessibilidade. Antes de fazer referéncia ao fato que
envolve esta disciplina, considero importante discutir o espaco reservado a Educacéo Especial
nos cursos de formacéo de professor. Deimling (2013) afirma que o aumento de matriculas de

criangas e jovens com NEE nas escolas regulares resulta da reivindicacdo de movimentos
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sociais de pessoas com deficiéncia e suas familias. Como resultado destas reivindicacdes,
foram elaboradas politicas publicas na perspectiva da educagdo inclusiva. Nesta perspectiva,
0s cursos de pedagogia tém procurado se adequar a nova realidade, oferendo disciplinas que
contemplem esta nova conjuntura educacional. Para Deimling (2013), as faculdades de
pedagogia precisam avancar muito. Elas ainda estdo assentadas nos principios da CNE/CP n°
1/2006 que define a formacéo do professor para a consciéncia da diversidade.

\oltando a situacdo da disciplina de inclusdo que fiz na faculdade, lembro que a
professora era uma psicologa, especialista e mestra em inclusdo. Nesta turma, tinha um colega
de sala que tinha um problema visual e quando os professores entravam em nossa sala para
ministrar aula se chocavam quando o viam. Creio que ja neste momento passei a perceber que
nem os professores da universidade estavam preparados para lidar com alunos como 0 meu
colega. Mesmo porque tudo era muito complicado porque os mesmos eram obrigados a
preparar matérias especificas para quem possuia deficiéncia visual. Entdo, tudo era passado
para o computador, o qual possuia um programa especifico de leitura para aquele tipo de
deficiéncia. Contudo, ndo deixou de terminar a faculdade no tempo determinado. Pelo
contrario, nos mostrou que alguém com deficiéncia pode sim superar suas dificuldades e

realizar qualquer projeto a que se proponha.

A trajetdria académica tem me mostrado que a universidade ainda caminha com muita
lentiddo para a adequacdo de um curriculo que contemple as necessidades de formacdo de
profissionais que vao trabalhar nas escolas. As teorias educacionais precisam ser colocadas
em pratica ou readequadas a nova realidade escolar, isto é, é necessario discutir com as bases
novas propostas de inclusdo. Sobretudo, é preciso oferecer formacdes extensivas para quem
esta trabalhando diretamente com alunos com deficiéncia. Hoje estd mais claro para mim o
guanto os alunos com necessidades especiais precisam ser estimulados a aprender e a
sentirem-se parte do mundo. Para isso precisamos difundir conhecimentos e debater

caminhos.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, da
SEESP/MEC (BRASIL, 2008) representa um avango nesse debate, ja que objetiva assegurar a
inclusdo escolar de alunos com diversas necessidades especiais. Segundo Oliveira (2015,

p.333) “ela orienta as instituigdes educativas para garantir o acesso ao ensino regular, com
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participagdo, aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino”. Ainda sugere

que a educacdo especial atravesse a educacdo infantil até a educagéo superior.

A oferta de atendimento educacional especializado também estd prevista no
documento de A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, além da formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
dos demais profissionais da educacdo para a inclusdo. O documento ainda dispde de
orientacdes sobre a participacdo familiar e comunitaria e a acessibilidade arquiteténica nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e na informacdo. Infelizmente, na prética,
grande parte das escolas ndo vivencia esta realidade e ndo dispdem de espagos adequados para
atender os alunos que necessitam de atendimento especializado. A legislacdo prevé que os
alunos com necessidades educacionais especiais devem ser atendidos em situacdo de
igualdade. O que acontece € que, mesmo matriculando alunos com deficiéncias, por forca da
lei, algumas escolas ndo tém condicbes de oferecer-lhes condi¢cbes adequadas de
aprendizagem que atinjam a meta da lei de inclus&o.

1.1. A ALEGRIA DE SER MAE E A DESCOBERTA DE QUE MEU FILHO TERIA
“AUTISMO”

Depois de percorrer um longo caminho, finalmente veio o Victor. Posso dizer que ele
foi um dos mais lindos presentes que recebi. Sem ddvida foi uma crianca muito esperada. Ja
antes de nascer o amavamos incondicionalmente. Sua vinda foi realmente providencial

naquele turbilhdo de sentimentos e perdas que sufocavam a mim e a seu pai.

Eu ja estava casada a aproximadamente um ano meio quando engravidei pela primeira
vez. Senti uma grande emocdo em saber que esperava um bebé, apesar de ainda ndo pensar
em ter filhos. Afinal de contas ndo fazia tanto tempo que estavamos casados. Mas o triste fato
de termos perdido nosso primeiro bebé em funcdo de um aborto espontaneo acendeu a
vontade em nossos coracdes de nos tornarmos pais. Foi assim que tudo comegou. Foi assim
que o Victor foi concebido. Nesse contexto de esperanca, amor e ansiedade pela vinda do

mais novo membro da familia.

Ap0s trés longos anos tentando engravidar, finalmente veio a noticia de que viria um
bebé. Meu tdo sonhado POSITIVO estava estampado no exame que havia feito. Eu estava

gravida! A noticia nos trouxe uma grande felicidade. No entanto, ao mesmo tempo me sentia
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insegura e temerosa em fungéo das lembrancas da primeira perda. Por isso resolvi manter tudo
em segredo, mesmo porque ndo queria criar nenhuma expectativa. S0 levamos a noticia a

publico depois que fiz 3 meses de gravidez.

Mas minha alegria foi interrompida por varias complicacdes que ameagavam meu
sonho de ser mae e isso me assustava. Logo no comego da gravidez tive varios sangramentos
e cheguei a pensar que poderia perder novamente outro filho. Até os seis meses, eu sangrei e
precisei ter muito cuidado para ndo abortar. Tive que ficar de repouso absoluto e so saia para
ir a0 medico para ver como 0 bebé estava. Imaginava que ndo seria facil o processo de
gravidez, mas tudo aquilo me deixava muito preocupada e triste, com excecdo do meu filho

que me trazia muita alegria e me fortalecia a continuar lutando por sua vida.

Com 13 semanas de gestacao fiz uma Cerclagem (procedimento cirargico que amarra
o colo do Utero) para garantir que a crianca iria se manter em meu Gtero. No entanto, 0s
problemas ndo pararam por ai. Tive que seguir uma série de procedimento preventivo para
evitar 0 aborto espontaneo: repouso absoluto, ultrassom a cada 15 dias para ter a certeza de
que estava tudo bem com o bebé, etc. Em uma desses ultrassons descobrimos que 0 nosso
bebé era um menino. Ficamos muito felizes e entdo escolhemos logo seu nome: se chamaria
Victor Daniel. Mas os problemas se mantinham e os cuidados dobraram. Com 32 semanas

comecei a perder liquido amni6tico. Ja sabia que meu filho ndo demoraria muito para nascer.

Com 34 semanas e 5 dias, no dia 12 de junho de 2014 o Victor nasceu de parto
cesariano, em funcdo das complicacfes que tive durante a gravidez e por minha debilidade
fisica. Ele nasceu pesando 2.530 gramas e medindo 49 centimetros. Foi considerado grande
para um bebé prematuro de 7 meses. Logo ap6s o parto ele foi levado a UTI (Unidade de
Tratamento Intensivo) e |4 passou 6 longos dias, dias dificeis, mas o que me confortava era

que ele estava bem e fora de perigo.

Recordo-me que o Victor falou pela primeira vez entre 7 e 8 meses. Eram palavras
soltas como “ia ia 6, a primeira vista sem sentido para um falante, mas para ele carregavam
os significados de sua percepcao de crianca. Apesar de ndo ter sido o tdo esperado “mamae”
foi um trecho da musiquinha do “Seu Lobato”, que sdo clipes musicais infantis destinados a
criancas de 0 a 5 anos. Como ele assistia muito ao programa, gosta de assistir ainda hoje, logo

aprendeu algumas palavrinhas das musicas que ouvia. No entanto, depois desse episodio, ndo
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falou nada de diferente a ndo ser “ia ia 6”. Sempre recorria a estas trés palavrinhas para
expressar sentimentos, emocdes, incobmodos ou outras inquietudes. Por exemplo, quando
chorava ou estava feliz sempre repetia as mesmas palavras. Ainda naquele momento nao
percebi que meu filho ja manifestava as caracteristicas do ‘“‘autismo”, a “Ecolalia” que
consiste no ato de repetir falas. A ecolalia, segundo Mergl (2015), consiste em
comportamentos repetitivos da linguagem se caracterizando como um distarbio linguistico,

com repeticdo da fala do outro.

Segundo Alexandre (2013), criangas com autismo geralmente apresentam dificuldades
no uso da linguagem como meio de comunicacgdo social. Os problemas de fala podem ser
alteracdes no ritmo e entoacdo, falta de iniciativa para manter um discurso, falta de expressao
emocional, uso abusivo dos imperativos, entre outras caracteristicas. A repeticdo de palavras

também pode ser considerada uma evidéncia do autismo.

Com 1 ano e 3 meses 0 Victor andou e decidimos matriculd-lo na natacdo. Essa
deciséo partiu da constatacdo de que ele apresentava certa inquietagcdo que o agitava muito.
Ele ndo parava um so instante e estava sempre em movimento. Assim, concordamos em
acrescentar a natacdo a sua rotina com o intuito de ajuda-lo a se tranquilizar. No entanto, os
resultados n&o foram promissores e ele teve muitas crises de otite recorrente’. Em uma das
idas a emergéncia, em funcdo da crise de otite, a médica que nos atendeu me perguntou sem
muita cerimoOnia e despojada de formalismos se meu filho era “autista”. A pergunta foi como
um soco no meu estdbmago. Eu ndo estava preparada para um questionamento tdo direto como
aquele e, sobretudo, quando a médica somente lhe lancara um olhar e o estava consultando
por outro motivo. A principio, aquela informacdo ndo fazia sentido para mim. Contudo, a
partir daquele dia a pergunta da médica despertou algo dentro de mim, que ndo sei descrever
com palavras. Algo parecido com um alerta, uma necessidade de buscar mais informacdes e
observar meu filho com mais atencdo. No meu intimo, ja sentia que tinha alguma coisa de
errado com ele, mas nunca imaginaria que seria autismo. Ao mesmo tempo em que 0
comentario daquela médica nos inquietou também nos motivou a ir a busca de conhecimentos

e informacdes mais concretas sobre autismo.

Embalados pela esperanca de que poderiamos descobrir mais sobre o Victor, eu e meu

! A otite é uma inflamagao do ouvido. Para saber mais acesse: https:/biosom.com.br/blog/saude/otite/. Acesso
em: 15 de abril de 2018.
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marido ndo dormimos naquela noite e ficamos pesquisando na internet sobre o autismo. A
medida que iamos lendo textos, artigos, resenhas e outros, eu ia percebendo que meu filho
tinha uma caracteristica aqui e outra ali descrita na internet e, a cada pesquisa feita nos varios
sites que tratam do assunto, sobretudo blogs de depoimentos, tinha mais certeza de que ele era
autista. Logo comegaram 0s meus questionamentos e, a0 mesmo tempo, a minha negagéo.
Naquele momento meu sentimento era de total desolamento e inércia. As Unicas coisas que

conseguia pensar eram: Meu Deus por qué? Por que comigo? Por que com a gente?

Saber que aquelas perguntas ndo tinham respostas e que eu estava diante de um
desafio para o qual ndo fui preparada, me deixou sem estrutura para reagir. Pelo menos a
principio. Apesar do turbilhdo de emocdes, pelo menos parecia que eu havia encontrado todas
as respostas para 0s meus questionamentos. E evidente que a partir da constatagio dos fatos,
passei a viver dias terriveis, de luto profundo. Luto pela morte do filho perfeito, por ver meus
sonhos e meus planos ido embora. Vendo-me em um universo totalmente desconhecido,
perdida sem saber o fazer, sem saber em que dire¢@o seguir. Foram muitas noites de insonia e

muitas lagrimas no chuveiro. Mas tinha que reagir e procurar ajudar o meu filho.

Lembro que logo que me dei conta que meu filho poderia ser autista, marquei consulta

com a pediatra e Ihe relatei todos os fatos. Ela foi logo me tranquilizando e dizendo que o

Victor ndo tinha a menor possibilidade de se autista. Aplicou uns testes rapidos a ele aos que

ele respondeu muito bem. Diante dos resultados, ela descartou essa hip6tese e afirmou que se

tratava apenas de um caso de atraso na fala. 1sso me deu um alivio momentaneo, mas no

fundo eu sabia que ndo era apenas isso. As pesquisas que realizei me deixavam inquieta,

sobretudo porque sabia que quanto mais cedo meu filho fosse diagnosticado, mais cedo eu
poderia buscar acompanhamento para ele. Silva (2016) deixa bem claro que:

As caracteristicas do TEA variam muito de crianga para crianga; € de suma

importancia que logo que algumas delas forem apresentadas, a crianca seja levada a

profissionais da area da educacdo e da saude para que o diagndstico seja fechado

com éxito e as intervencBes sejam realizadas, a fim de melhorar a sua vida social,
escolar e pessoal. (SILVA, 2016, p.128)

Por saber que um diagnostico preciso poderia acelerar a busca de profissionais
qualificados que poderiam propor intervencdes especificas, ndo me conformei com o parecer
da médica. Apesar de querer, no fundo que ela estivesse certa, eu sabia que ndo podia esperar

gue o comportamento do Victor fosse melhorando com o tempo.
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Assim, eu insisti em investigar mais profundamente o assunto. Recordo-me que ela
dizia para eu me tranquilizar e esquecer aquele assunto, mas para mim alguma coisa estava
errada. Entdo ela nos encaminhou para uma fonoaudidloga. No dia seguinte marquei uma
consulta com a fonoaudiologa e ela fez uma anamnese com meu marido e eu. A anamnese
consiste no histérico de todos os sintomas narrados pelo paciente sobre determinado caso
clinico. Se caracteriza como uma espécie de “entrevista” realizada pelo profissional, onde o

paciente é submetido a uma série de perguntas.?

A cada pergunta que ela fazia a minha certeza ia crescendo. A conversa com ela foi
boa e nos deu esperanca de que tudo ia ficar bem. O Relatério da fonoaudidloga sobre minha
consulta, a respeito do atraso no desenvolvimento da linguagem do Victor, tanto expressiva
guanto receptiva e comportamental, resultou em orientacdo para acompanhamento de sua
evolucdo e intervencdo e orientacdo fonoaudioldgica, juntamente com o monitoramento
auditivo. Além destas orientagBes, a médica sugeriu avaliagdo com o Neuropediatra e
Otorrinolaringologista. Também nos indicou que o matriculassemos na escola o mais breve
possivel com a justificativa que ele precisava se socializar e interagir com outras criancas.

Assim, sua fala se desenvolveria mais rapido.

Combinamos que ele precisaria fazer sessdes de terapia fonoaudioldgica para ajudar
na fala. Logo na 1° sessdo tive um choque de realidade porque ela atendia duas criangas por
vez e chamou o0 Victor com uma crianga muito maior que ele e bem mais velha, com mais ou
menos uns 7 anos de idade, visivelmente um autista severo. Fiquei com muito medo de que
ele machucasse o meu filho que sé tinha um ano e sete meses de idade. Lembro que o Victor
chorou muito dentro do consultério e eu disse a0 meu marido que ndo voltaria mais aquele

lugar. Sai de 14 muito abalada e realmente nunca mais voltei.

No entanto, segui o conselho da fonoaudidloga quanto a escola. Procurei uma para
matricular o Victor e nenhuma quis aceita-lo, pois ele ainda ndo tinha completado dois anos
de idade. Entdo me lembrei de uma creche que esta localizada em Castanhal. Fui fazer uma
visita e ja sai de 14 com a matricula feita. No dia seguinte ele ja estava la. Tinha a esperanca

de que tudo iria ser resolvido e de que o Victor iria falar e interagir com outras criancas e de

2 Aliado ao exame fisico, a anamnese serve para ajudar a identificar uma doenca, além de tracar os motivos da
sua causa € O melhor  tratamento  possivel. Para  mais  informacBes  acesse
https://www.significados.com.br/anamnese/. Acesso em 15 de dezembro 2017.
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que tudo aquilo passaria. Contudo, ndo demorou muito tempo para que a pedagoga da creche
me chamasse a escola, para conversar sobre ele. Ela me falou da suspeita que tinha de que o
Victor fosse surdo e que eu precisava procurar um médico especialista para que ele fosse
submetido a exames. Confesso que fiquei um pouco aliviada porque em nenhum momento ela
tocou na possibilidade de que o Victor fosse autista, ainda que no fundo eu soubesse que néo
se tratava de surdez.

Em outra conversa com psicologa e a pedagoga da creche, comentei que o Victor
precisava de uma fonoaudidloga e elas me indicaram uma que consideravam O
profissionalismo de confianca. Durante o periodo que esteve nesta creche, houve alguns
episodios de discriminacdo em relacdo ao Victor e ele ficou na escola até 2016.

Continuei levando meu filho a profissionais que pudessem diagnostica-lo. Marquei a
consulta e logo iniciamos as sessGes com as entrevistas, primeiro aos pais. Aproveitei 0 ensejo
para falar com ela sobre minhas duvidas, ou seja, da possibilidade de o Victor ser autista e ela,
assim como as outras, considerou que ndo, mas nos solicitou que fizéssemos um exame de
testes auditivos com otorrino. Conforme ela havia solicitado, fizemos os testes e logo no
consultdério a médica descartou a surdez ja que os resultados foram negativos. No retorno da
consulta, mostrei os resultados a fonoaudiologa e ela prosseguiu com as sessdes que duravam

20 minutos.

Alguns meses se passaram e eu ndo percebia nenhuma melhora no Victor. Sempre
ansiosa por resultados mais visiveis, perguntava a fonoaudi6loga como ia o processo de
tratamento, se ele estava dando retorno, se estava respondendo as intervencdes nas terapias.
Ela sempre me animava e buscava me fortalecer, dizendo que logo iamos ver os resultados e

que ele teria apenas atraso na fala.

Conversando com uma amiga ela me disse que um neto de uma amiga dela fazia
sessOes de terapia com uma fonoaudiéloga muito boa que trabalhava no CEAPA (Centro de
Atencdo a Pessoa com Autismo) em Castanhal. Como ela tinha experiéncia com criangas com
autismo, isso me motivou a marcar uma consulta que ficou agendada para 0s proximos 2
meses. No dia que nos apresentamos, foi feita a anamnese e posso dizer que senti confiancga
nele. Assim, ele fez algumas sessGes de terapia e avaliagdo e nos pediu que procurassemos

uma neuropediatra e otorrinolaringologista: o otorrino, por conta do histérico de otite, e a
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neuro pela minha suspeita de autismo. Entdo nos deu algumas opc¢Bes de médicos ao que

imediatamente marquei as respectivas consultas.

A otorrinolaringologista € uma médica experiente que tem em seu curriculo o
diagnostico de criangas com autismo. Lembro que ela fez alguns testes e o Victor respondeu
bem, mas mesmo assim ela levantou a suspeita de autismo, ou melhor, confirmou meu maior
temor. Os exames realizados pelo otorrino apontaram que tudo estava normal. O BERA
(Brainstem Evoked Response Audiometry) é um exame que checa a integridade das vias
auditivas. E também conhecido como PEATE (Potencial Evocado Auditivo do Tronco
Encefélico) e consiste no exame do paciente desde a orelha interna até o cortex cerebral®.
Fomos aconselhados a levar o Victor a realizar esse exame. Deu um pouco de trabalho, mas
conseguimos fazer. Em seguida a neurologista nos atendeu com muita cautela e nos deu

esperanca de que ele poderia sair do quadro em que se encontrava com muita estimulacao.

Na ansia de querer resolver tudo, mentalizava que faria tudo o que ela me indicasse e
aconselhasse e ela nos recomendou que o Victor fizesse estimulacdo global, um programa que
ela mesma realiza e que funciona em um espaco proprio chamado ARIMA (Espaco
Terapéutico Amira Figueiras)®. lamos para |a todos os sabados cedinho com a esperanca de
que dias melhorias viriam. Passaram-se alguns meses e poucas melhoras foram identificadas,

sobretudo na fala.

No ARIMA o Victor foi acompanhado por profissionais especializados que
acompanharam seu desenvolvimento neuropsicomotor. O Laudo emitido pelo Espaco
Terapéutico dizia que o Victor tinha transtorno interacdo social, comunica¢do, comportamento
e baixa atencdo. Por isso foi direcionado para o Programa de Estimulacdo Global. Aliado ao
programa, o Victor passou a ser acompanhado por psicélogo e fonoaudidlogo. Ainda em

funcdo de sua desatencdo e hipercinesia®, fomos orientados a sugerir & escola um monitor

3 Com base no exame BERA (Brainstem Evoked Response Audiometry) é possivel determinar se existe ou
ndo perda auditiva. O exame € indicado para criangas e adultos e é indolor, ndo invasivo. No caso das
criangas 0 exame é realizado durante 0 sono. Mais informacdo acesse
http://franquia.direitodeouvir.com.br/blog/bera-exame-auditivo. Acesso em 5 de janeiro de 2018.

4 O ARIMA (Espaco Terapéutico Amira Figueiras) funciona em Ananindeua, regido metropolitana de Belém
do Para, e promove diversas atividades para criangas autistas. Desenvolvem brincadeiras que podem ser
utilizadas para fins terapéuticos, sendo a ludoterapia a mais difundida.

5 Ahipercinesia se refere a movimentos involuntarios que surgem em certas doencas do sistema nervoso
centra. Para mais informacdes acesse https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/hipercinesia .
Acesso em: 16 de janeiro de 2018.
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individual que o acompanhasse na organizacdo das tarefas escolares e na elaboracdo de
curriculo adaptativo. O acompanhamento da familia e o estimulo adequado a sua
aprendizagem foram sinalizados pelos profissionais da ARIMA como atitudes promissoras

para 0 seu progresso.

Seis meses depois, quando houve a reavaliagdo do Victor eu perguntei & médica como
ela o poderia diagnosticar ao que ela respondeu, com muito cuidado, que ele tinha tracos de
autismo. Assim propds que ele estaria dentro do espectro autista. Ainda disse que ele
precisava de outras terapias, pois s6 a estimulacdo global ndo era o suficiente, pois ele
precisava avancar. Entdo sugeriu que trocassemos para ensino estruturado e ABA (Anélise
Aplicada do Comportamento). Nutridos pela esperanca de que tudo iria se resolver, ndo
medimos esforcos e o colocamos no ABA que é uma terapia cara para nossa realidade

econdmica.

A Terapia Comportamental ¢ uma das terapias mais indicadas para criancas com
transtorno do desenvolvimento. Fazzio (2002) afirma que este tipo de terapia consiste e
propostas de intervencbes que visam melhorar o comportamento de criancas autistas. Os
programas que os especialistas em terapia comportamental destinam a pais e professores,
segundo Fazzio (2002), precisam levar em consideracdo o diagnéstico de cada crianca. A
Anélise Aplicada do Comportamento (ABA) é uma técnica psicoterapica cuja metodologia é
modificar comportamentos inadequados. Ferreira (2016) informa que o tratamento ministrado
pela ABA consiste em técnicas e métodos fundamentados em principios comportamentais.
Segundo a autora, quando o cérebro ¢ estimulado ele tende a se “reprogramar” criando novos
caminhos entre os neurdnios. Neste sentido, um dos caminhos deste tratamento ¢ “estimular a
crianga com técnicas de modificagdo do comportamento para que o cérebro se reorganize para
novos aprendizados, novas memorizacdes e novas adaptacbes, tornando essas mudancas
definitivas.” (FERREIRA, 2016, p.24-25)

O ensino estruturado, segundo Pereira (2013), foi desenvolvido na década de 70 por
Eric Schopler e diz respeito ao ensino de técnicas comportamentais e métodos de educacéo
especial a criangas autistas com o objetivo de superagéo de suas limitagdes de comunicagdo. A
autora ainda diz que “o Ensino Estruturado procura tornar o ambiente em que o aluno se
insere mais previsivel e acessivel, minimizando reacdes a grandes mudangas no ambiente

fisico e comportamentais.” (PEREIRA, 2013, p.77). Como podemos ver, o método ajuda a
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crianga com autismo a desenvolver sua autonomia buscando criar condi¢des de adaptacdo nos
ambientes em que esta inserida. Assim, por exemplo, na escola a crianga aprende a conviver
com os demais colegas, desde que, as mudancas neste ambiente sejam devidamente
planejadas, para que esta ndo sofra choques de mudancas bruscas, que alterem seu

comportamento.

Mesmo tendo pesquisado este método e pensado que a mudanga da ARIMA para o
Ensino Estruturado poderia ajudar o Victor, as alteragdes ndo foram bem-vindas para ele. O
ensino estruturado ndo deu certo e o Victor so chorava. 1sso ocorreu porque ele se sentiu mal
com o espago fechado. Na ARIMA a estimulacéo global era trabalhada em ambientes abertos,
como parquinhos e outros atrativos. Era um ambiente de brincadeira e ele gostava muito.
Quando ele iniciou o0 ensino estruturado, em uma sala fechada, com trés profissionais vestidos

de branco, ele estranhou tudo e parecia nitidamente que sentia saudade do “lazer do sabado”.

Entdo decidi tira-lo, porque era apenas uma hora de terapia, ele passava todo tempo
chorando e ndo fazia nada, ou seja, ndo respondia ao tratamento, além de ser um grande
sofrimento para todos nds. Hoje o Victor ndo faz mais o tratamento ABA no ARIMA. Faz no
ADAPTA, pois a fonoaudiologa dele precisou sair de licenca maternidade e nos indicou outra
fonoaudidloga de sua confianca que trabalha na mesma linha. Essa fonoauditloga é
considerada uma das melhores de Belém, por isso foi muito dificil obter vaga com ela, sé no
programa de fono+ABA. Entdo precisei mudar de psicologa. Posso dizer que ele ja obteve

melhoras na fala e no comportamento.

Hoje o Victor faz tratamento fonoaudidlogo, ABA, terapia ocupacional e ainda precisa
fazer terapia sensorial. Todos esses tratamentos o auxiliam no processo adaptativo tanto na

escola, quanto em outros espagos, por quais ele precisa estar.

1.2.  MEU FILHO E AUTISTA

Poder escrever sobre essa experiéncia, de ser mde do Victor, € um grande desafio.
Tento ndo esquecer nenhum detalhe das coisas que aprendi e continuo aprendendo com ele.
Gostaria de contribuir com os pais que tem uma vida similar a minha e que, as vezes, nao
conseguem superar os desafios de terem um filho autista. E inegavel que a tarefa ndo é facil e
que a caminhada € dificil e cansativa. Penso que as vezes é até desesperador, porque

queremos proteger nossos filhos do mundo, tdo despreparado para abraca-los.
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No entanto, quando olhamos para traz e vemos 0 que ja alcancamos, 0 que
conquistamos, percebemos que fizemos um bom trabalho até aqui. Coisas simples como levar
a colher a boca, aprender e falar uma nova palavra comportar-se adequadamente nos lugares,
enfim, todos esses pequenos detalhes que talvez passem despercebidos em uma crianca tipica.
Contudo, para uma crianga com Transtorno do Espectro Autista (TEA) essas conquistas

trazem um gosto especial de vitoria.

Apesar das dificuldades que enfrentamos dia a dia com o Victor, podemos dizer que
ele é uma crianca feliz, muito sorridente, brincalhdo, carinhoso com quem ele gosta, muito
beijoqueiro, adora musica e é muito inteligente. No aspecto comportamental ele é muito
agitado (tem hiperatividade) e ndo tem muita concentracdo. Ao mesmo tempo € muito curioso,

apesar de logo perder o interesse pelos objetos, explorar superficialmente as coisas.

No que se refere a fala, poucas novidades podem ser notadas, além de se notar
repeti¢des quando expressar desejos ou ideias. Nota-se também que ele realiza movimentos
repetitivos, mantendo um continuo interesse pelos dedos, com o0s quais sempre parece estar
brincando. No que se refere a brincadeiras, sempre brinca do mesmo jeito, seriando,

enfileirando, selecionando. E o maior dos problemas é que ele ndo obedece aos comandos.

Ser mée de uma criancga autista ndo nos priva de preocupacoes €, por vezes, irritacoes.
Lembro de varias situacdes com as quais tive que lidar para defender meu filho. A primeira foi
na creche, la havia cdmeras de seguranca e nos pais podiamos ver o que acontecia na sala de
aula, pelo celular. Sempre que eu acessava as cameras, 0 Victor estava isolado. Nunca estava
incluido nas brincadeiras, nos momentos do lanche, nos momentos de aprendizagem. Ou

entdo estava sempre preso no cadeirdo de alimentacéo.

Um dia eu me dispus a ficar a tarde inteira olhando as cAmeras, de seu horério de
chegada a escola até a hora da saida. Meu filho ficou todo aquele periodo preso naquela
cadeira. Observando aquilo a tarde toda, me doeu muito vé-lo naquela situacdo. Imaginei que
0 havia colocado na creche para que ele pudesse se socializar com outras criangas, brincar,
mas ele ficava preso ali. Como mae, ndo podia deixar que as coisas ficassem daquele jeito.
Fui a escola e reclamei da situagdo com a diretora e ela disse que situacdes assim jamais

aconteceriam na creche dela. Ou seja, ndo tomou minhas palavras como verdade.
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Depois fui entendendo por que na creche sua adaptacdo foi tdo dificil e porque ele
chorava muito, as vezes a tarde inteira. 1sso ocorria justamente por causa do isolamento a que
ele era submetido. No entanto, quando ele passou a ir a escola deixou de ter problemas de
adaptacdo. Mas posso dizer que ainda é muito dificil ver meu filho separado de um grupo,
sempre sozinho. Quando isso acontece me sinto muito mal e com necessidade de ajuda-lo e
defendé-lo do mundo. Apesar de nds estarmos sempre presentes na escola e cobrarmos que ele
seja inserido em todas as atividades, sabemos das suas limitacGes e tentamos lidar com essas
dificuldades dia-a-dia tentando supera-las. Ao contrario da creche, as professoras se esforcam
e demonstram carinho por ele. Segundo Oliveira:

A proposta de educagdo inclusiva implica o reconhecimento das diferengas e as
adequadas condicGes para que essas ndo sejam tomadas como obstaculo a formacéo.
A educagdo inclusiva deve conhecer as diferengas e, a0 mesmo tempo, proporcionar
recursos para 0 cumprimento dos objetivos escolares. A inclusdo escolar passa,
assim, pela elaboracdo e implementacdo de propostas e programas de ensino e

adocdo de principios pedagégicos democraticos em respeito as minorias
historicamente excluidas da educagéo. (OLIVEIRA, 2015, p.335)

O ideal de uma educacdo inclusiva onde meu filho possa interagir melhor com o0s
colegas e aprender com mais autonomia ainda estd um pouco distante. Um passo importante é
reconhecer que as diferencgas entre as pessoas ndo as tornam inferiores ou superiores, mas
apenas diferentes umas das outras. E preciso entender que, por exemplo, uma crianca com
autismo pode viver em grupo desde que o professor, devidamente preparado, crie estratégias

de ensino que integre melhor seus alunos.

Pereira (2013) deixa claro que os autistas enfrentam dificuldades na aprendizagem e
necessitam de ajuda ao longo da vida. O ambiente educativo ndo deve ter mudancas para que
a crianca possa se adaptar ao espaco escolar. Quando o professor ndo esta atento para
determinadas especificidades presentes em uma crianca autista, como dificuldade de
comunicacdo com os demais, dificuldades motoras (estereotipia), entre outras caracteristicas,
essa falta de atendimento resultara em adultos agressivos e frustrados. A rotina estruturada é
fundamental para adaptacdo de uma pessoa autista em um determinado ambiente, além do
acompanhamento realizado por “equipe multidisciplinar que inclua psiquiatra, psicélogo,
neurologista, pediatra, professor, psicopedagogo, fonoaudiélogo e fisioterapeuta, dentre
outros.” (PEREIRA, 2013, p.75)
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Essa articulagéo transdisciplinar e melhor preparo da professora do Victor, foi talvez o
que dificultou sua adaptacdo a escola. O ideal é que o professor receba assisténcia adequada
de uma equipe especializada com quem possa articular seu planejamento e adaptar suas
estratégias de aula. A necessidade de qualificacdo e preparo dos professores ficou muito

evidente nesta minha primeira experiéncia de acompanhamento do Victor na escola.

Hoje o Victor estuda no Centro de Aprendizagem Crescer. Sua professora € pedagoga
com especializacdo em psicopedagogia e sempre realiza formacdes continuadas voltadas para
a inclusdo. Na sala de aula ha 25 alunos, dentre os quais estdo matriculados 02 (dois) alunos
diagnosticados com autismo. Posso dizer que me sinto feliz e segura por saber que, hoje, meu
filho esta sendo acompanhado por pessoas qualificadas. Claro que nem tudo €é perfeito, todos
os dias, mas me animo mais em saber que ele estd em uma escola mais proxima do que seria
inclusiva. Um destaque que gostaria de fazer é a adaptacdo do curriculo, onde os alunos séo
convidados a desenvolver suas habilidades individuais a partir dos talentos que manifestam

em sala de aula. Isso para mim é muito positivo.

Mas como disse antes, nem tudo caminha bem todos os dias. Ocorreu uma situacao a
pouco tempo que me deixou muito pensativa. Mudamos para uma casa nova e 0s vizinhos tem
criancas. Elas sempre gostavam de vir a nossa casa brincar com Victor. Mas ele ndo interage
muito e os pais perceberam que ele é diferente, e ndo permitiram mais a vinda das criancas
para nossa casa. Entre outros fatos que podemos considerar como desafios, posso citar a
mudanca de ambiente. S80 sempre muito complicadas as idas ao médico, porque a nao

aceitacdo de ambientes estranhos, alheios a sua rotina, o deixam muito agitado.

Devemos também considerar que os cuidados com uma crianca autista nos deixam
muitos cansados, exatamente pelo medo delas se machucarem. O Victor é muito agitado ndo
para um minuto, sempre esta pendurado em alguma coisa. Meus dias sdo muito corridos, pois
preciso me dividir entre ser mae de uma crianca diagnosticada dentro do espectro autista e
hiperatividade, sem falar de todas as obrigatoriedades entre consultas, terapias, escolas, além
de ser estudante e esposa. Em conclusao, a maior parte do dia é dedicada ao Victor.

Os cuidados sdo constantes. Por ser uma crianca muito agitada, a nossa casa é
adaptada para ele, j& que ele ndo tem nocdo de perigo e nem tem medo de nada. Decidimos

viver em uma casa espacosa para que ele possa ter espaco para brincar livremente. Sempre
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com cuidado para ndo deixar nem objetos que possam oferecer perigo e nem obstaculos que
possam provocar quedas inusitadas.

Apesar das dificuldades do dia-a-dia 0 Victor nos surpreende sempre. Exemplo disso
foi em uma consulta onde a médica espalhou o alfabeto pelo chdo e ele me surpreendeu,
pegando as letras aleatoriamente e falando seus nomes. Isso me pegou de surpresa me encheu
de alegria! Nao sabia que ele j& conhecia o alfabeto. Isso mostra que com todas as limitac6es

que ele tem, existe facilidade para aprender e que todo esforco esté valendo a pena.
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2. ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS E O PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR

2.1. TRANSTORNOS GLOBAIS DE DESENVOLVIMENTO: DEFINICAO E
CARACTERISTICAS

A inclusdo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar ndo tem sido tarefa facil
para os profissionais da educac&o, sobretudo para o professor. E perceptivel que ele necessita
de muito conhecimento para criar novas metodologias de ensino que lhe permitam trabalhar
de forma significativa com alunos que apresentam necessidades educacionais especiais. A
compreensdo de que o professor precisa saber como se caracterizam e se manifestam 0s
Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) incorre para a busca de novos paradigmas

educacionais que deem conta da incluséo desta categoria de alunos no ambiente escolar.

A busca de praticas inclusivas tem propiciado debates dentro da educacdo
considerando que falta ao professor maior conhecimento de como se manifestam os diversos
Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD). Segundo Belisario Filho (2010), os TGD se
caracterizam como um conjunto de transtornos que tem em comum as fungdes do
desenvolvimento afetadas. Um dos TGD mais comuns atualmente em sala de aula é o
autismo. Sobre este tema Belisério Filho (2010) conceitua que:

O autismo ¢ explicado e descrito como um conjunto de transtornos qualitativos de
fungbes envolvidas no desenvolvimento humano. Esse modelo explicativo permitiu
que o autismo ndo fosse mais classificado como psicose infantil, termo que
acarretava um estigma para as familias e para as proprias criangas com autismo.
Além disso, o0 modelo permite uma compreensdo adequada de outras manifestacfes
de transtornos dessas funcBes do desenvolvimento que, embora apresentem

semelhangas, constituem quadros diagndsticos diferentes. (Belisario Filho, 2010, p.
12).

Conforme afirma o autor, o autismo ndo deve mais ser entendido como uma psicose
infantil, mas como uma manifestacdo de TGD. Este estigma que acompanhou as familias e as
criangas com este tipo de transtorno por anos e anos, aos poucos tem sido superado gracas a
estudos cientificos mais detalhados, cujos diagndésticos apontam para uma crescente adaptacao
das criangas em ambientes de regularidade. N&o podemos descartar, no entanto, o
acompanhamento clinico, mesmo que a crianca esteja inserida no ambiente da escola regular.
O trabalho multidisciplinar é fundamental para que a crianga tenha éxitos no aprendizado de

sala de aula.
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E importante destacar que TGD n&o se refere apenas ao autismo, mas a um conjunto
de transtornos, tais como: Sindrome de Rett, Transtorno ou Sindrome de Asperger, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Transtorno Global do Desenvolvimento sem outra especificacéo.
Como afirma Belisario Filho (2010), cada um desses transtornos se manifesta de forma
distinta e possui caracteristicas proprias. O autismo, por exemplo, se caracteriza “pela
presenca de um desenvolvimento acentuadamente prejudicado na interacdo social e
comunicacdo, além de um repertdério marcantemente restrito de atividades ¢ interesses.”
(BELISARIO FILHO, 2010, p. 15).

Um dos aspectos importantes do autismo é que as criangas apresentam problemas na
comunicacdo e isto pode afetar habilidades verbais e ndo verbais. A dificuldade no
desenvolvimento da linguagem falada, se refle em resultados pouco promissores de manter
uma conversacdo. Geralmente criancas valorizam habitos rotineiros e movimentos corporais
ndo muito usuais. Belisario (2010) destaca movimentos corporais com as mdos ou com todo o

corpo como bater palmas ou balancar-se.

Como podemos observar, a complexidade deste tema sobre TGD, esta em definir seu
conceito e suas caracteristicas. Mais do que compreender 0 que é e como se manifesta o
conjunto de Transtornos Globais, o professor precisa ir além do conhecimento pedagdgico e
trilhar os caminhos da psicologia, sobretudo buscar auxilio em outras especialidades para
poder lidar com criangas que apresentam este tipo de quadro. Ramos (2012, p. 74) deixa clara
a responsabilidade dos professores de educacdo inicial quando diz que os transtornos tém
“ocorréncia na primeira infdncia em uma categoria abrangente, incluindo os transtornos
globais do desenvolvimento [...]”. E nesta fase que o professor deve ter capacidade para

identificar e saber lidar com criangas que manifestem estes transtornos.

Ramos (2012, p. 80) deixa claro em seus estudos que o tratamento terapéutico deve ser
mantido, mas a escola deve “dar conta do tratamento das criangas classificadas a partir da
categoria psiquiatrica de transtornos globais do desenvolvimento”. Ou seja, a crianga
diagnosticada com TGD deve ser acompanhada por profissionais especializados, mas é no
espaco educacional que construiram condigdes de adaptacdo e integracdo social destas

criangas.

A aprendizagem da crianga autista na educagéo infantil deve considerar os desvios

qualitativos da comunicacao e inclusdo social. O professor de sala de aula deve ter esses dois
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aspectos bem claros no momento de elaboracdo de suas estratégias de ensino. Segundo Silva
(2016) encontrar métodos de estimulacdo e motivacdo para que o aluno com autismo possa
aprender e se integrar as atividades de sala de aula ainda € um grande desafio para o professor.
Seja pela caréncia de conteudos especificos durante sua formacdo académica, seja pela sua
falta de tempo para buscar informacgdes em formagdes continuadas. Uma questdo levantada
pela autora é que as criangas com autismo demoram a ser diagnosticadas. O professor, por
falta de conhecimento, ndo consegue identificar uma crianga com autismo e, assim, nao tem
como orientar os pais sobre procedimentos para resolucdo de problemas comportamentais ou
de linguagem. O ideal é que todos os professores ndo especializados em Educacdo Especial

passem por um processo continuo de formacéo.

Silva (2016) destaca que a crianca com autismo tem dificuldades com conceitos
linguisticos simbdlicos ou abstratos. Esta informacdo reforca a ideia de que precisam ser
estimuladas a partir de objetos, imagens estaticas ou em movimento, ou seja, recursos
audiovisuais que lhe permitam associar o abstrato com coisas concretas. Mas suas limitagdes
com relacdo ao abstrato podem ser trabalhadas a partir de outras habilidades que, por vezes,
também possivelmente podem contribuir para sua sociabilidade, outro problema que

caracteriza a pessoa com autismo. Segundo a autora:

A crianca com TEA apresenta um déficit no desenvolvimento social,
comportamental e da linguagem e, por isso, possui a dificuldade de interacdo.
Porém, os alunos com o Transtorno do Espectro Autista tém algumas habilidades,
como 0 excesso de detalhamento, seja visual ou sensorial, facilidade em entender
algum conceito, habilidades artisticas, capacidades de resolucéo de problemas, entre
outros. (SILVA, 2016, p.127)

Como podemos notar, a pessoa autista pode possuir habilidades artisticas. Portanto,
possui criatividade que pode ser potencializada a partir de propostas de atividades com pintura
e representacdo de ideias por meio de desenhos artisticos. O autista tem o habito de repetir
padrGes comportamentais estabelecidos. Sabendo disso, o professor devera elaborar atividades
gue ndo desarmonizem o ordenamento de suas ideias e construir ambientes de aprendizagem

que ndo lhe proporcionem desequilibrios emocionais.

E importante destacar que o TEA ndo é um transtorno degenerativo. A aprendizagem e
a compreensao se desenvolvem naturalmente ao longo da vida. Por isso a criangca com TEA
ndo deve ser isolada da sociedade. Deve estar na escola regular para que sua vida social e
familiar seja melhorada. No entanto, o Atendimento Educacional Especializado ndo deve ser

oferecido as escolas como simples reforco escolar. Como demonstra Silva (2016), as
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atividades devem ser diversificadas, criativas e instigadoras, estando voltadas para suas
necessidades educacionais especiais.

O professor que tem um aluno com autismo na sala de aula, precisa estar em
permanente dialogo com a familia. Deve indagar sobre sua rotina, gostos e preferéncias, além
de investigar quais s&o suas habilidades. Essa interacdo entre a escola e a familia permite ao
professor, segundo Silva (2016), elaborar de forma mais adequada as atividades para estes

alunos, fazendo com que ele se sinta ambientado e acolhido na sala de aula.

2.2. OS DESAFIOS PARA A INTEGRACAO DE CRIANCAS COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Os avancos na discussao sobre TGD e educagdo inclusiva ainda sdo bem timidos nas
escolas. Mesmo assim, pode-se notar que ja houve um grande avanco no aspecto da presenca
de alunos com TGD em sala de aula. O problema € que a maioria dos profissionais da
educacdo, sobretudo professores de educacao inicial, ndo esta preparada para lidar com essa
nova conjuntura. Os documentos oficiais que foram redigidos e que tratam do processo de
incluséo escolar ndo ddo conta das necessidades de conhecimento dos professores como bem
informa Ramos (2012):

Ocorre que estes documentos ndo apresentam as bases referenciais das quais estes
termos sdo retirados, restando ao conhecimento do educador, leigo nas questfes

psicopatoldgicas infantis, o exercicio de uma dedugdo que pode ser realizada apenas
por aproximacéo, caso ele ndo aprofunde suas pesquisas. (RAMOS, 2012, p. 91)

Essa falta de entendimento sobre TGD gera uma série de equivocos quanto a
nomenclatura e terminologias, que figuram inclusive nos documentos oficiais que tratam
deste assunto. Por isso o professor é induzido a cometer muitos erros quando lida com alunos
que tem TGD ou realiza exposicdes de esclarecimentos aos pais ou a comunidade.
Considerando o estudo de caso realizado por Ramos (2012, p. 116), o autor concluiu que “os
professores do ensino regular ndo recebem preparacdo académica em suas formacdes para
lidar com os diferenciais apresentados pela crianga em questdo”. Podemos compreender,
entdo, que as dificuldades do professor em lidar com criangas diagnosticadas com TGD parte,
também, de sua falta de formacdo e conhecimento sobre o assunto, 0 que torna 0s

procedimentos de aprendizagem inadequados para estas criangas.

Aqui abrimos um paréntese para refletir sobre como a escola estd preparada para

receber os alunos com Necessidades Educacionais Especiais. N&o podemos culpar os
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professores pela dificuldade que a escola tem de incluir. Na revista Nova Escola (2013),
podemos perceber que os desafios para uma educacédo inclusiva vao além da necessidade de
formacdo de professores. Para que o projeto pedagogico inclusivo dé certo é preciso que a
escola apresente condicGes para sua operacionalizacdo. Para isso € necessario uma
reestruturacdo fisica, eliminacdo de barreiras arquitetbnicas, oferta de profissionais
especializados, disponibilidade de recursos e tecnologias assistivas e condi¢fes para que 0s

professores possam planejar suas aulas e avaliar adequadamente seus alunos.

Nota-se que os caminhos que os professores buscam para superar as dificuldades séo,
sobretudo, trilhados por eles de forma autbnoma. Sua angustia para encontrar uma solucéo e
novas metodologias de aprendizagem os remete a pesquisas e formacbes que Ihes agreguem
conhecimentos para uma nova percepcdo de educacdo inclusiva. Mas esse processo de
aquisicdo de conhecimento é lento, sendo complementado pelas vivéncias em sala de aula
como informa Ramos (2012) ao analisar o desempenho de uma professora com aluno autista:

Desta maneira, ela parece entender que, na interagdo com a crian¢a, ha a necessidade
de um espaco de aproximacdo e distanciamento fisico e subjetivo, aparentemente
conseguindo com que ele permanega tranquilo na escola, na maior parte do tempo.

Ela afirma que todo o seu empenho é para que ele consiga autonomia em tarefas
cotidianas. (RAMOS, 2012, p. 118)

Segundo Mauch (2016) todos os profissionais que estdo envolvidos com educacéo
inclusiva devem estar em sintonia com as novas discussdes que envolvem o atendimento
educacional de alunos com deficiéncia. A tarefa de incluir ndo deve ser de responsabilidade
apenas do professor que esta em sala de aula, mas todos os profissionais que envolvidos com
0 tema. Por isso as praticas multidisciplinares sdo imprescindiveis para o sucesso da inclusdo.
Para a autora “¢ preciso também lidar com os sentimentos de inseguranga dos profissionais
diante de novas responsabilidades e de frustragdes devido a perda de poder, bem como rever
papéis nos fluxos de atendimento e enfrentar as resisténcias as mudangas implementadas.”

(MAUCH, 20186, p. 46).

Uma das preocupacfes dos profissionais da educacdo esta relacionada a formacéo
docente para a educagdo inclusiva. Diante do desafio de trabalhar com alunos ditos “normais”
e alunos diagnosticados com TGD, esta nova concepgéo de educacdo defende a ideia de que
todos os alunos devem compartilhar o mesmo espaco e curriculo escolar. Sendo assim, como
assinala Mauch (2016), os docentes precisam realizar formag6es continuadas buscando suprir

a nova demanda educacional. Segundo dados coletados pela autora, os profissionais da
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educacdo tiveram uma quantidade pouco significativa de contetdos relativos a educacéo
inclusiva. Esta constatagéo a levou a concluir que:
A formacao inicial deficitaria tem varios efeitos concretos para a implementacdo de
politicas de educacdo inclusiva: a0 mesmo tempo em que esta na base de parte do
sentimento de inseguranga dos profissionais de educagdo diante das demandas
apresentadas pela educacdo em uma perspectiva inclusiva, funciona como

argumento para escolas e familiares de alunos que resistiram a essa proposta, sob a
alegacdo de que “os profissionais ndo estdo preparados”. (MAUCH, 2016, p. 53)

Para suprir essa caréncia de formacgdo dos professores os Estados e Municipios tém
ofertado formagOes continuadas buscando superar as dificuldades de adaptacdo dos
professores ao processo de incluséo escolar. Sabe-se que essa tarefa ndo é facil, mas ja se
pode vislumbrar algumas mudancas na percep¢do de educacdo inclusiva em algumas escolas
brasileiras. Mesmo assim, conforme Mauch (2016), a oferta de formagfes ainda é muito
pequena e ndo atende & demanda de professores que necessita estar preparada para lidar com

alunos com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

O professor que tem como aluno uma pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) sem duvida vai ter desafios bem maiores que aqueles que ndo tem nenhum aluno de
inclusdo. Segundo Silva (2016), este professor devera dar um tratamento individualizado para
este aluno, adaptar o curriculo e dialogar com a familia. O plano de ensino devera considerar
as especificidades de cada aluno. Juntamente com o professor de sala de aula, outros
profissionais especializados devem estar evolvidos. Associado a um ambiente estruturado, o
professor pode lancar mé@o dos recursos tecnoldgicos e audiovisuais que a escola disponibiliza

para motivar estes alunos a aprender.

Para que o professor acumule todos os conhecimentos necessarios para o trabalho com
criancas autistas é preciso que ele tenha disponibilidade para as formacdes continuadas e
outras fontes de conhecimento. A mudanca na escola e o sonho de uma educacéo inclusiva s6
serdo possiveis quando as informacdes necessarias para esta viabilizacdo chegarem até este

profissional.

E claro que as formagbes ndo s&o o Unico caminho para o alcance de uma efetiva
inclusdo. H4 muito que fazer. Por exemplo, o processo avaliativo precisa ser revisto nas
escolas. Aos alunos com necessidades educacionais especiais had que se dar um tratamento
especializado. O professor necessita do apoio de especialista e material adequado para

trabalhar com esses alunos, considerando suas necessidades. Além disso, o sistema avaliativo
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exige um olhar mais atento. Para Aimi (2011) a avaliacdo assessora e acompanha a
escolarizacdo destes alunos. Deve considerar seu potencial de aprendizagem de acordo com o
curriculo da série onde esta matriculado. Os instrumentos de avaliacdo que serdo utilizados
pelos professores devem atender as necessidades destes alunos sem, no entanto, perder o foco

em sua aprendizagem.
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3. O POSSIVEL E O NECESSARIO: PRATICAS PEDAGOGICAS AO PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR - OBSERVACOES SOBRE TERRITORIOS EM
ANALISE E REFLEXAO CONTINUADA

3.1. AS CARACTERISTICAS DE UMA ESCOLA INCLUSIVA: O QUE DIZEM 0S
DOCUMENTOS

O entendimento do que seria uma escola inclusiva s6 € possivel quando nos
debrucamos sobre as diretrizes e normativas que gestaram esta proposta. Para mim, mée de
uma criancga autista, se tornou imperioso 0 conhecimento e a apropriacéo das legislacdes que
foram sendo criadas para legitimar a presenca de criancas com Necessidades Educacionais
Especiais no ensino regular. Saber como foi o caminho que possibilitou que as escolas se
adequassem a essa nova clientela, que antes, estava isolada em ambientes especializados, seria
a chave para a compreensdo das dificuldades que esta tinha de se adaptar ao novo contexto da
educacdo inclusiva. Neste sentido, conhecer as diretrizes que permitiram que a Especial
cruzasse a educacdo bésica e regular passou a ser necessaria para acompanhar melhor meu

filho na escola e auxiliar os professores caso houvesse necessidade de auxilio.

O Artigo 208 da Constituicdo Federal deixa claro que o Atendimento Educacional
Especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino, é
um direito assegurado pela lei. Além disso, ainda dispde no paragrafo IV - § 1° que “O acesso
ao ensino obrigatdrio e gratuito ¢ direito ptblico e subjetivo”. (BRASIL, 2001). Sendo assim,
os alunos com Necessidades Educacionais Especiais tém direito garantido nas escolas
regulares e necessitam estar inseridos neste processo de aprendizagem compartilhada. A Lei
Brasileira de Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n. 13.146), criada no dia 06 de julho de
2015, assegura, em condicdo de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais das pessoas com deficiéncia na sociedade. No Artigo 28 a lei incumbe ao poder
publico assegurar amplas condi¢des para que os alunos com deficiéncia possam desenvolver
habilidades para alcangar independéncia e autonomia. Considerando o documento, reforgo

que a escola e o professor devem estar preparados para esta nova realidade.

Os estudos de Denari (2016) sobre a formagdo de professores para a Educacéo
Inclusiva evidencia uma preocupacdo em como se d& essa inclusdo na escola regular. A

Politica Nacional da Educacédo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, publicada em
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2008 pelo Ministério da Educacdo, esclarece que o publico alvo da Educagdo Especial se
refere aqueles que apresentam alguma deficiéncia, transtornos de desenvolvimento e altas
habilidades. A estes, devem ser destinadas politicas publicas integradoras de acfes que
priorizem o acesso e permanéncia na educagdo regular. Para Denari “os governos devem
manifestar-se, claramente, com programas sélidos, com politicas definidas, e oferecer
condi¢des adequadas que permitam o uso dos recursos apropriados as circunstancias”.

(DENARI, 2016, p.17).

Barretta (2012) diz que as politicas educacionais devem ser democraticamente
construidas por uma identidade coletiva e ndo individual. Os sujeitos envolvidos no processo
precisam estar informados das necessidades educacionais e as propostas devem ser
construidas enquanto Estado e ndo enquanto governo, sobretudo atendendo as necessidades da

educacdo.

O atendimento aos portadores de deficiéncias detectaveis sugere a aproximacdo de
praticas pedagogicas inclusivas com a intensdo de atender os dispositivos legais da
Constituicao Federal. Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacéo
Basica (BRASIL, 2001), a construcdo de um sistema educacional inclusivo esta de acordo
com a Declaracdo Mundial de Educagéo para Todos, firmada em Jomtien, Tailandia, em 1990.
Este documento estd em consonancia com os que foram produzidos em Salamanca (Espanha)
em 1994, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e
Qualidade.

Na opinido de Alexandre (2010), a Declaracdo de Salamanca, aprovada por 92 paises e
25 organizagdes internacionais, representou um significativo avanco na inclusdo de pessoas
com necessidades especiais, porque todos os envolvidos neste grande evento se
comprometeram a introduzir o principio fundamental das escolas inclusivas. Este principio
diz respeito ao direito que todas as criancas tém de aprender juntas sempre que possivel
independente das dificuldades que apresentem. Para que isto seja possivel, a escola deve estar
adaptada e dispor de servicos e recursos que viabilizem o0 acesso e permanéncia das criangas
na escola. Ainda segundo Alexandre (2013), h4 um grande distanciamento entre os avangos na

legislacéo e a atitude social no que se refere a mudanca de mentalidade.
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Devemos entender que a inclusdo é um processo complexo onde o espacgo escolar deve
ser reformulado, o curriculo adaptado e os critérios de avaliacdo repensados. A escola, por sua
vez, deve focar sua atencdo na crianca de forma a potencializar sua capacidade de aprender e
se tornar protagonista de sua propria aprendizagem. Assim, 0 ensino deve ser baseado na
cooperagdo onde “todas as criancas aprendem juntas e beneficiam tanto ao nivel do

desenvolvimento académico como nas relag@es sociais. (ALEXANDRE, 2013, p.20)

Segundo a Declaracdo Mundial de Educagdo para Todos (BRASIL, 2001) todas as
criancas tém direito a educacao devendo ser dadas a elas oportunidade de obtencédo e nivel
aceitdvel de conhecimento. Significa dizer que as particularidades e necessidades de
aprendizagem de cada crianca devem ser respeitadas e levadas em consideragdo. Entdo, as
pessoas com Necessidades Educacionais Especiais devem ser olhadas pelo Sistema Educativo
a partir de suas diferentes caracteristicas e necessidades. Considerando a nova vertente
educacional, o documento é contundente quando afirma que:

Todas as criangas, sempre que possivel, possam aprender juntas independentemente
de suas dificuldades e diferengas. As criangas com Necessidades Educacionais
Especiais Devem receber todo apoio adicional necessario para garantir uma
educacdo eficaz. Deverd ser dispensado apoio continuo, desde a ajuda minima nas
classes comuns até a aplicacdo de Programas suplementares de apoio pedagdgico na

escola, ampliando-os, quando necessario, para receber a ajuda de professores
especializados e de pessoal de apoio externo” (BRASIL, 2001, p.16)

Segundo o mesmo documento, as escolas com orientacdo integradora estdo mais
preparadas para combater a discriminacdo, criando ambientes acolhedores e proporcionando
uma educacdo efetiva a maioria das criancas. Pode-se notar que a legislacdo que regulamenta
a Educacdo Inclusiva se propfe a criar politicas educacionais pautadas na valorizacdo da
diversidade no processo educativo. Vale ressaltar que esta nova politica educacional
representa um avanco significativo para a educacdo ja que rompe com as teorias e praticas

sociais segregacionistas.

Como consta nas Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(BRASIL, 2001), a “Pedagogia da Exclusdo” via os individuos com deficiéncia como pessoas
incapazes de aprender ou interagir em sociedade. Ainda que 0s avangos nas discussoes
tenham trazido ganhos significativos para uma educacdo inclusiva hd muito o que fazer. A
sociedade ainda custa a aceitar o individuo com Necessidades Especiais ocupando postos de

trabalho ou estudando em escolas regulares. Os portadores de deficiéncias maltiplas ou
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mesmo os superdotados sdo Vistos como “trabalhosos” por muitos professores que ndo tem
agregado ao seu curriculo o conhecimento e as habilidades necesséarias para trabalhar com este

tipo de aluno.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/96, no
Capitulo V dispde sobre a Educacdo Especial. No Artigo 58 a define como a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos
portadores de necessidades especiais. As normativas que definem a inclusao destes alunos no
ensino regular sdo bem claras quando definem a necessidade de suporte e professores
qualificados para anteder estes alunos em caso de situacBes especificas de que o aluno ndo
possa ser atendido em classes comuns do ensino regular. Neste caso, a LDBEN define no
Artigo 59 que os sistemas de ensino devem assegurar “llIl — professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores
do ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns”. (LDB,
2017, p.40)

Como a esséncia deste trabalho esta voltada para a necessidade de meu filho Victor,
procurei estudar também as leis e normativas que asseguram os direitos da crianca com
Transtornos do Espetro Autista (TEA). O Artigo 7 da Lei n° 12.764 de 27 de dezembro de
2012 (BRASIL, 2012), “Institui a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista”. O Artigo define que o gestor escolar ndo deve recusar a
matricula de pessoas com TEA ou qualquer outro tipo de deficiéncia. O descumprimento da
Lei terd punicdo com multa de 3 a 20 salarios-minimos. Em caso de reincidéncia havera perda
do cargo, caso se conforme o descumprimento da lei. Podemos ver que os avangos quanto as
legislacBes sdo bem significativos e ajudam a crianga com Autismo ou qualquer outro TGD
ter assegurado seu direito na escola. O ideal seria que a sociedade, por si s, percebesse que 0
direito de inclusdo torna o mundo melhor e mais justo. Mas como isso ainda estd bem

distante, a lei ajuda estas criancas a terem seu lugar na sociedade.

3.2. O PERFIL DO PROFESSOR PEDAGOGO NO CONTEXTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Os antigos paradigmas educacionais ja ndo se enquadram mais nas novas necessidades

da escola. As transformagdes que a sociedade brasileira vem vivenciando ao longo do tempo
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tem influenciado significativamente o ambiente escolar e estimulado uma reflex&o sobre os
novos desafios de incluir os sujeitos até entdo alijados deste ambiente regular. Segundo
Oliveira (2015) os profissionais da educagdo precisam estar em sintonia com estas mudancas
e buscar aperfeicoamento para lidar com esta nova realidade. A educacao inclusiva, por meio
de decretos, resolugdes e programas, ja € uma realidade nas escolas, no entanto ndo tem tido
éxito na prética, sobretudo nas escolas publicas.

O perfil tradicional de professor, aquele que detém o conhecimento, ndo se adequa a
concepcao de escola inclusiva, porque sua funcdo nao estd mais focada em transmissdo do
conhecimento, mas na mediacdo deste com o uso de metodologias inovadoras e motivadoras
para que o aluno seja o protagonista de seu aprendizado. Sabemos que a tarefa de ensinar néo
é facil, sobretudo quando o professor precisa buscar tempo para aperfeicoar sua forma de
ensinar. Para Oliveira (2015) a formacao docente é a esséncia dessa mudanca que se busca na
educacdo. A autora ainda enfatiza que a formacdo académica dos professores apresenta falhas
no que se refere as novas tendéncias educacionais:

[...] A postura autdbnoma esperada dos docentes deve ser trabalhada e incentivada
antes mesmo do exercicio profissional, ou seja, durante a sua formacao inicial. Além
disso, [...] a formagdo académica que tem sido disponibilizada aos professores, nos
varios cursos de licenciatura, configura-se pouco consistente frente as atribuicbes e
demandas que, principalmente, a diversidade sociocultural vem solicitando desses
profissionais. 1sso se deve [...], sobretudo, a uma formacéo que se projeta, em sua
totalidade, sob a perspectiva técnica. Os cursos de licenciatura e formagdo de
professores precisam ser (re) pensados, de modo que favorecam a formagdo de um
profissional reflexivo, critico e atuante nas acfes transformadoras frente as

iniquidades que se fazem presentes no seu campo profissional. (OLIVEIRA, 2015,
p.324)

O idealmente de educacdo inclusiva seria aquele capaz de mobilizar metodologias
inovadoras e recursos tecnolégicos para o ensino de alunos deficientes, com TGD ou
superdotacdo, deveria ser mais reflexivo e aberto as mudancas que insistem em chegar as
escolas. Neste contexto, as instituicdes superiores precisam repensar seus curriculos e levantar
debates sobre a presenca de alunos com necessidades educacionais especiais e novas
tecnologias disponiveis nas escolas. Segundo Oliveira:

Muitos professores ndo tém acesso, em sua formagdo inicial, aos conceitos de
educacdo inclusiva e sdo obrigados, por conta da diversidade em suas salas de aula,

a recorrerem a cursos de formacdo continuada que os capacitem a lidar com alunos
com necessidades especiais. (OLIVEIRA, 2015, p.327)

O atendimento as necessidades especiais de alunos com TGD, sobretudo alunos
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autistas, apresenta uma demanda de conhecimentos e experiéncias que a universidade ainda
ndo dispbe. A saida é a busca de formacgdes continuadas que agreguem conhecimento ao
professor e lhe auxilie a lidar com as diversas dificuldades de aprendizagem que os alunos
apresentam no ambiente escolar. Estimular a autonomia dos alunos e torna-los independentes
no processo de aprendizagem é tarefa do profissional da educacdo. Neste sentido, as
instituicdes de ensino precisam oferecer aos estudantes, futuros professores novas formas de
ensinar. A preparacao dos docentes para o trabalho com a educacdo inclusiva, é fundamental

para a implantacdo de fato da escola inclusiva.

A escola, que antes tinha um carater segregacionista, por meio das normativas, assume
uma postura inclusiva. E importante ressaltar que o aumento do acesso de alunos com
necessidades especiais na educacgdo regular obriga as escolas e as universidades a repensarem
sua forma de ensinar e preparar seus alunos para 0 mundo. Podemos perceber esse aumento
por meio dos dados coletados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira). Segundo o INEP (2017), 57,8% das escolas brasileiras tém
alunos com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento ou altas habilidades. Em

2008 esse percentual era de apenas 31%.

A busca de acgBes inovadoras que gerem praticas pedagdgicas que acolham as
singularidades dos estudantes, em diferentes espacos educativos, se tornou a bandeira de luta
de muitas escolas. Mas ha muito que fazer. Mesmo assim, a nova realidade escolar exige a
atuacdo mais dinamica do professor. Por isso que a formacédo docente deve ser priorizada para

gue a educacdo inclusiva seja uma realidade de fato nas escolas.

Diante da emergéncia da formacdo dos professores para uma educacgdo inclusiva
Denari (2016), enfatiza, no entanto que a permanéncia e 0 sucesso dos alunos com
necessidades educacionais especiais dependem também da oferta de servicos de apoio, além
de professores especializados que possam dar suporte e orientacGes ao professor do ensino

regular. A oferta desse suporte € fundamental para o sucesso escolar destes alunos.

Silva (2014), afirma que o professor deve-se pensar neste contexto de informagdes e,
assim, entender que estd em permanente processo de aprendizagem. Além de necessitar estar
disponivel para novas informacdes e conhecimentos, deve estar atento as necessidades de seus

alunos. Pensar no perfil de cada aluno quando esta planejando uma atividade, talvez seja uma
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tarefa muito dificil, mas é necessaria para garantir uma aprendizagem significativa. Segundo
Silva (2014), a Politica Nacional de Formacdo de Professores (2009), previa cursos de
especializacdo e atualizacdo para profissionais do magistério da educacdo basica. A intensao
desta politica seria melhorar a qualidade de ensino. Os cursos superiores lentamente tém
incluido nos seus curriculos conteudos referentes a educacdo inclusiva. No entanto, os
avancos ainda sdo muito timidos. Como diz Silva (2014), o professor “nos cursos superiores
aprendeu apenas a lidar com a teoria e ndo teve acesso as praticas pedagogicas, diretamente
com alunos especiais.” (SILVA, 2014, p.6)

Romanowski (2012), ao fazer uma discussao sobre o curso de Pedagogia, expde suas
inquietudes sobre a educacgéo inclusiva neste contexto. Ao investigar as opinides de alunas
estagiarias em turmas com estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, a autora
conclui que muitas escolas ndo possuem condic@es de infraestrutura ou recursos materiais que
viabilizem um trabalho eficiente com os alunos. Apesar dos estagios serem importantes para o
efetivo reconhecimento do espaco e métodos de aprendizagem, o estudante de pedagogia
precisa aprofundar no curso este debate sobre inclusdo e ter ao seu dispor subsidios teoéricos e

experiéncias praticas que Ihe habilitem trabalhar com essa realidade de inclusao.

As lacunas deixadas pelos cursos superiores se refletem em praticas pedagogicas
deficientes e sem consisténcia didatico-pedagogica, que se adequem aos parametros de uma
educacéo inclusiva. Quando a escola passa a pensar na capacitacao dos professores para suprir
estas necessidades, esta contemplando o principio de que somos seres inacabados e estamos

aprendendo permanentemente. Alexandre (2013) comenta que:

Capacitar os professores e as escolas a trabalhar com um curriculo que responda a
estas exigéncias é um grande desafio que se coloca a prépria escola e
particularmente aos professores que nas suas praticas ainda recorrem ao ensino
tradicional. Planificar a aprendizagem e a participagdo de todos os alunos dentro da
sala sem recorrer ao ensino tradicional, procurar as melhores formas de adaptar ou
alterar o curriculo a diversidade das necessidades das criancas, trabalhar em
articulagdo com outros profissionais da educagéo, dinamizar a producdo de materiais
curriculares, a observacdo mutua de aulas, incentivar a experimentacéo e inovagdo
pedagdgica, sdo algumas das tarefas fundamentais que a escola inclusiva impdem
aos professores nas suas praticas. (ALEXANDRE, 2013, p.25)

O modelo tradicional de ensino deve ser rompido e dar lugar a um novo projeto de
educacéo. Este novo projeto inclui o trabalho cooperativo, onde o aluno passa a protagonizar

seu proprio conhecimento e da tempo para que o professor responda as necessidades
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individuais de cada um, a parceria pedagdgica, onde o professor do ensino regular busca
atendimento educacional especializado (AEE), por meio do professor especializado. Buscar a
parceria dos demais alunos também é uma boa estratégia para melhor inclusdo dos alunos
com NEE.

Ao relatar sua experiéncia enquanto graduanda no curso de Pedagogia, no ambito da
Educacdo Especial, Borges (2013) evidencia que muitas coisas na escola precisam ser
reformuladas. Nd@o podemos apontar somente os professores como responsaveis por esta
mudanca. Desde o planejamento das aulas até o processo de avaliacdo, a escola deve estar
atenta as necessidades dos alunos, sobretudo os que apresentam deficiéncias. Borges diz que
“a necessidade primordial esta dentro da Universidade, pois ndo temos um curriculo que nos
prepare para realizar o trabalho dessa maneira.” (BORGES, 2013, p.17). Aqui ndo estou
culpando as universidades pelo fracasso de muitos profissionais da educacdo quando se
deparam com o universo diverso da sala de aula. Mesmo porque na escola sabemos que
faltam recursos materiais, infraestrutura adequada e, muitas vezes, apoio das gestdes. Mas

precisamos pensar que o curriculo pautado numa educacao inclusiva deve ser fortalecido.

As deficiéncias identificadas na formacdo académica podem ser explicadas pelo
distanciamento entre o curriculo que nos prepara e a realidade da sala de aula. Apesar da
Universidade ndo nos preparar adequadamente para exercer o magistério, devemos mudar
nossa postura e perceber que a socializacdo entre os alunos é fundamental para o seu
desenvolvimento e suas relagdes com o processo de ensino-aprendizagem. O ideal é que a

Universidade ofereca um curriculo interdisciplinar, dindmico e polivalente.

O pedagogo tem a fungéo de despertar o interesse pelo saber, proporcionando ao aluno
0 acolhimento necessario e possibilitando a criatividade e capacidade do aluno em construir
sua propria histéria. Nesse sentido, é de extrema importancia que o professor se atualize
constantemente, proporcionando beneficios tanto para o aluno autista, quanto para a sociedade
como um todo. Espera-se, portanto, que esse conhecimento produzido ndo se esgote, mas que
possa ser base para que novas pesquisas se desenvolvam e produzam saberes mais ampliados,
no intuito de orientar a pratica ndo s6 do educador e dos pais, mas de uma gama de

profissionais que participam do desenvolvimento educacional da crianga.

Analisando o papel do pedagogo no processo de incluséo escolar, Kailer (2014),
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afirma que seu papel, enquanto individuo graduado em pedagogia, é de articular o trabalho
educativo desenvolvido pela escola. Enquanto mobilizador, o pedagogo busca evidenciar o
trabalho dos alunos, valorizando suas producdes e propiciando a elaboracdo de metodologias
ativas para melhorar a educacédo na escola. Ainda segundo Kailer (2014):
A inclusdo denuncia o esgotamento de praticas comuns, a idealizagdo do aluno
perfeito, a padronizacdo, enfim, tantos outros elementos que compdem 0 universo
das praticas escolares. Assim, entende- se que as concepcdes sobre a aprendizagem

precisam ser modificadas quando se toma como pressuposto a educacdo inclusiva.
(KAILER, 2014, p. 14)

Conforme as reflex6es de Kailer (2013), entendemos que ndo é possivel mais, no
ambito da educacdo universitaria ou de outras formacdes, pensar uma escola padronizada. O
ambiente escolar € multavel e dindmico e devemos estar preparados para construir diferentes
saberes, motivando nossos alunos a elaborarem conhecimento a partir das suas necessidades e
lancando méo de metodologias proprias. Cabe ao professor se preparar para este novo cenario
e entender que na sala de aula regular ele vai se deparar com diferentes sujeitos e diferentes
realidades. Ndo € mais possivel isolar aqueles que por muito tempo foram excluidos da
sociedade. Agora é preciso que o professor e pedagogo em processo de formacdo académica
se entendam como parte deste novo processo educacional e reivindiquem novos

conhecimentos que os habilitem a lidar com as diferencas.

3.3. 0 USO DAS TECNOLOGIAS DE INFORMACAO E COMUNICACAO (TIC) COMO
ESTRATEGIA MOTIVACIONAL DE APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM AUTISMO

O debate que norteia a implantacdo da educacdo inclusiva nas escolas, tem trazido a
luz das préticas pedagdgicas, a propostas de uso de recursos tecnoldgicos na sala de aula. E
cada vez mais comum as escolas, sobretudo particulares, utilizarem ferramentas tecnoldgicas
no processo de ensino de seus alunos, sobretudo aqueles que apresentam alguma deficiéncia,
TGD ou superdotagdo. Tive muitas experiéncias exitosas com o Victor em casa no que se
refere ao uso de aplicativos do celular. Percebi que ele se sentia mais motivado a aprender e
concentrava melhor sua atencdo nos jogos educativos disponiveis em dispositivos moveis

como celular ou tablet.

Tenorio (2014) destaca que as tecnologias assistivas auxiliam na acessibilidade e
inclusdo ja que permite que as ferramentas tecnoldgicas estejam disponiveis na escola para

auxiliar o professor no processo de ensino de seus alunos, sobretudo aqueles com
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necessidades educacionais especiais. Entendemos com TA todos 0S recursos e servigos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com deficiéncia,

promovendo vida independente e inclusdo. (BERSCH, 2017).

Segundo Bersch (2017), as tecnologias podem ser assistivas no contexto educacional
quando “sdo utilizadas por um aluno com deficiéncia e tem como objetivo romper barreiras
sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem seu acesso as informagdes ou
limitam/impedem o registro e expressdo sobre os conhecimentos adquiridos por ele [...]7.
(BERSCH, p. 12, 2017). Sendo assim as TA ajudam os alunos com deficiéncia a participar

mais ativamente do processo de aprendizagem, pois estimulam sua autonomia.

As tecnologias assistivas permitem que pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida se tornem mais independentes garantindo sua inclusdo social. O
atendimento as necessidades individuais dos alunos, segundo Tendrio (2014), ¢
fundamentacdo para sua adaptacéo e aprendizagem. A autora exemplifica o caso de uma aluna
autista, conforme vemos abaixo:

Um exemplo disso é o caso de Carly Fleischmann diagnosticada com Autismo
severo e retardo mental condicdo essa que a impedia de falar, ap6s passados anos de
terapias, quando ela tinha 10 anos, estendeu a mdo até o laptop e digitou suas

primeiras palavras, passando a partir daf a utilizar o computador para se comunicar.
(TENORIO, 2014, p. 3)

A autora demonstra através do exemplo que o uso das tecnologias na sala de aula pode
contribuir para o processo de desenvolvimento de pessoas com autismo. Estar em uma sala de
aula de ensino regular ndo significa que uma crianca com autismo possa ser naturalmente
incluida. E preciso criar estratégias, com o auxilio das tecnologias assistivas disponiveis na
escola, para que estas criancas sejam realmente incluidas. Os contetdos ensinados em sala de
aula podem ser pensados a partir dos recursos tecnolégicos que estdo a mao do professor.
Assim, com o uso, por exemplo, de tablets, notebooks, computadores, softwares, o professor

podera motivar os alunos a aprender com mais prazer.

Utilizando as ferramentas tecnoldgicas os alunos podem produzir desenhos, digitar
textos simples ou utilizar jogos educativos para exercitar contetdos de diversas disciplinas.
Basta que eles sejam estimulados e devidamente orientados para o uso destes equipamentos.
Cassemiro (2017) afirma que a aprendizagem de criancas autistas vai além da repeticdo dos
conteudos. E preciso que o professor possibilite a construgo cognitiva destes conhecimentos

envolvendo processos mentais que garantam uma aprendizagem significativa. Neste aspecto a
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Educacdo Especial esta na escola regular para auxiliar o professor nesse processo de incluséo
do aluno com necessidades educacionais especiais. Neste sentido o AEE (Atendimento
Educacional Especializado) auxilia neste processo. Este servi¢co é indispensavel para a

viabilizacdo da escolarizacdo destes alunos no ambiente educacional comum.

A Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
determina que a Educacdo Especial deve ser ofertada em todos os niveis, etapas e
modalidades de ensino. Para isso, 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve
disponibilizar recursos, servicos e estratégias pedagdgicas que auxiliem os alunos com
diferentes deficiéncias, Transtornos Globais de Desenvolvimento (TGD) ou altas habilidades.
Giroto (2012) esclarece que a Educacdo Especial j& ndo substitui o ensino regular, mas o
complementa. Assim, a escolarizacdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais
passa a ser responsabilidade tanto do professor da classe regular quanto do professor

especializado que atua no AEE.

Segundo Giroto (2012) a existéncia do AEE na escola regular é de suma importancia
para a garantia de permanéncia do aluno com deficiéncia, TGD ou altas habilidades. No
entanto, esse novo modelo de escola exige um novo modelo de formacdo docente, onde o
professor possa se apropriar dos novos recursos tecnoldgicos e novas metodologias de ensino
que permitam que os alunos desenvolvam seu protagonismo na produgdo do conhecimento.
Giroto (2012) destaca que o Decreto n® 6.571, de 17 de setembro de 2008, prevé “a
elaboracdo e utilizacdo de recursos que respondam aos ajustes necessarios para a efetiva

aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais especiais”. (GIROTO, 2012, p.13)

Sabe-se que algumas escolas publicas possuem AEE e salas multifuncionais com
equipamentos tecnolégicos voltados para criangcas com Necessidades Educacionais Especiais.
Estas tecnologias Assistivas, de forma geral, ndo séo utilizadas pelos professores das classes
regulares, ja que muitos ndo tém habilidade para usar tais recursos. Os recursos tecnologicos
de acessibilidade disponiveis nas salas multifuncionais devem ser gerenciados pelo professor
especializado onde o mesmo deve oferecer aos alunos acompanhados o que for necessario as
suas necessidades educacionais. No entanto, segundo Giroto (2012), as atividades
desenvolvidas no AEE devem estar atreladas as propostas pedagdgicas do ensino comum. A

intensdo da educagéo inclusiva é favorecer a autonomia dos alunos e torna-los independentes.

Focado na formacdo dos professores e na criacdo de estratégias pedagogicas de
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aprendizagem, o AEE é um espaco da escola que favorece a construcdo do conhecimento e a
efetiva inclusdo dos individuos na escola. Os materiais e recursos das salas de recursos
multifuncionais devem ser, no entanto, estudados e inseridos no processo de ensino
aprendizagem. N&o basta apenas o governo enviar tais recursos. E preciso oferecer aos
professores formagdes, oficinas e cursos que Ihes permitam apropriacdo destas tecnologias. E
sabido que sO serd possivel o uso destes recursos tecnoldgicos quando o professor da
educacdo regular receber formaces para utiliza-las. Sobre esta questdo Giroto destaca que:
Dentre as importantes mudancas que a escola e o professor precisam incorporar,
destaca-se a utilizacdo das Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo - TIC , que
constituem um diversificado conjunto de recursos tecnoldgicos, tais como:
computadores; internet e ferramentas que compdem o ambiente virtual como chats e
correio eletronico; fotografia e video digital; T V e ré&dio digital; telefonia movel;

Wi-Fi; Voip; websites e home pages, ambiente virtual de aprendizagem para o
ensino a distancia, entre outros. (GIROTO, 2012, p. 15)

Procurei auxiliar o Victor no seu processo de alfabetizagdo baixando aplicativos no
celular e no tablet para que ele pudesse brincar aprendendo. Na verdade, eu percebi que ele
gostava muito de usar estas tecnologias porque tinha interesse por musica. Por meio destes
recursos audiovisuais percebi que ele passou a dominar conhecimentos basicos como cores,
formas e nimeros. Entdo procurei potencializar pedagogicamente estes recursos, instalando
recursos que viabilizassem alguma aprendizagem nele. A principio a intencdo era que ele
ficasse mais quieto e desenvolvesse habilidades de raciocinio. Geralmente eu ensinava o
caminho uma vez e ele logo aprendia a usar os jogos educativos e ja ndo aceitava ajuda.
Entendo que possibilitar a ele o uso destas tecnologias o auxiliou bastante no avango de seu
aprendizado. Notei, inclusive, que ele melhorou significativamente seu desempenho na

escola.

Por exemplo, baixei: O nome das coisas, Silabando, 384 quebra-cabecas para criancas,
Play kids, Primeiras palavrinhas, comidas divertidas e ABC para criancgas. Estes aplicativos o
auxiliaram no processo de identificacdo das letras e alfabetizacdo. Na escola ele ndo usa
aplicativos. Regularmente é atendido na sala do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) e realiza atividades estruturadas, com uso de material adaptado. Inclusive o
material didatico é adaptado para que ele acompanhe a classe adequadamente. E importante
frisar que nas terapias ele usa o Ipad, onde a fonoaudiologa utiliza os mesmos aplicativos que

sdo manuseados por ele em casa.

A melhoria das habilidades funcionais das pessoas com deficiéncia tem sido visivel
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com o uso de equipamentos tecnoldgicos das tecnologias assistivas, favorecendo a elas maior
autonomia e qualidade de vida. Nas salas de recursos multifuncionais existem materiais
didaticos e paradidaticos em braile, audio e lingua brasileira de sinais — LIBRAS, laptops com
sintetizador de voz e softwares para comunicacdo alternativa. O grande desafio € garantir a
formagc&o dos professores do ensino regular para o uso destas tecnologias. E ai que entra o
professor especializado do AEE. Este deve oferecer estas formagoes e ensinar os professores a

utilizarem estas tecnologias sempre que houver uma oportunidade.
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CONSIDERACOES

Ao longo deste trabalho, enquanto registrava minhas experiéncias e vivéncias na
condicdo de mae e estudante do curso de pedagogia, fiz muitas reflexdes, sobretudo da
caminhada que fiz com meu filho Victor e das aprendizagens que tive com ele. Ndo nasci
pronta para ser méde e, muito menos, para enfrentar os desafios de ser mée de uma crianga
diagnosticada com autismo. Entendo que os processos adaptativos s6 foram possiveis porque
me sentia inquieta e, sempre que me deparava com situacfes complicadas e fora do meu
entendimento, buscava informacdes na internet e indagava especialistas para tirar minhas

davidas.

Este trabalho contribuiu para que eu sistematizasse a gama de conhecimentos que
acumulei, tendo o Victor como minha principal inspiracdo, e perceber o quanto o
compartilhamento de experiéncias como a minha pode ajudar muitas familias e profissionais
da educacdo que se deparam com casos como 0s que eu exponho neste trabalho. Apesar de
saber que a pesquisa (auto) biografico ainda é questiondvel por alguns segmentos da
comunidade cientifica, considero que representa muito para aqueles que buscam no campo
académico inspiracdo e caminhos para a proposicdo de sugestdes que superem o problema da
exclusdo familiar e escolar, sobretudo no que diz respeito as criangas diagnosticadas com

autismo.

A literatura consultada me ajudou a compreender mais claramente que a escola
necessita rever suas bases pedagdgicas e propor novas formas de ensinar e aprender.
Sobretudo, que o professor, responsavel pelo aprendizado dos alunos precisa entender que as
formagOes representam este permanente ato de aprender a ensinar. Como ficou claro na
pesquisa, 0s avangos na legislacdo, por meio da mobilizacdo da sociedade interessada na
tematica inclusdo, ndo representam, de fato, ganhos para a consolidacdo de uma escola
inclusiva em que os alunos com deficiéncias, TGD (Transtornos Globais de
Desenvolvimento) e altas habilidade possam ter seu lugar na sala de aula. A Lei Brasileira de
Incluséo (Lei 13.146/2015), em vigor desde de dezembro de 2015, pode ser considerada um

avanco significativo para o amadurecimento da educagéo inclusiva no Brasil.

Conhecer estas leis e conquistas nos ajudam a lutar pelos direitos de nossos filhos.

Com o Victor aprendi que é preciso se dedicar a superacdo das barreiras que impedem a
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criancas com NEE (Necessidades Educacionais Especiais) de participarem da vida em
sociedade. Percebi que as armas para esta superacdo sdo a persisténcia e a busca de

conhecimentos.

Minha trajetoria escolar me mostrou que eu deveria superar minhas limitagdes
intelectuais e sociais. Isso me fez refletir sobre o quanto é importante lutar por uma educagéo
mais democratica e inclusiva. Quando iniciei o curso de Pedagogia fui com muitas
indagacdes. As complicacBGes da minha gravidez e, depois o nascimento do Victor, me fizeram
buscar algo além do que me era apresentado no curriculo. Necessitava de respostas para
entender porque era tdo dificil a adaptacdo do Victor na escola. Com o passar do tempo fui
percebendo que minha presenca como mée e de minha familia fariam toda a diferenca para

sua educacao.

N&o basta somente a escola se esforcar, ou mesmo o professor se desdobrar criando
novas metodologias de ensino ou mesmo introduzindo recursos tecnoldgicos para
potencializar a aprendizagem de uma crianga com TEA (Transtorno do Espectro Autista), se a
familia ndo participa deste processo. Por meio do material bibliografico que pesquisei ficou
claro que a escola, e o professor, precisam do apoio de profissionais especializados e, em
algumas situacdes, a crianca autista precisa ser acompanhada por um monitor que ird Ihe

auxiliar na organizagédo de sua rotina.

Na faculdade tive contato com uma disciplina sobre inclusdo, mas considero que sua
superficialidade ndo dava conta das problematicas que a educacdo carrega em relacdo ao
acolhimento de criangcas com NEE. Os autores que selecionei e tomei com referéncia para a
discussdo desta temética levantam problematicas preocupantes com relacdo a formacgdo dos
profissionais de pedagogia e sua atuacdo em escolas que se propdem a inclusdo. Mesmo
sabendo que o aprender é uma acdo continua, as universidades devem dar o necessario de
suporte tedrico-metodologico para o fazer pedagdgico dos futuros professores, sobretudo

aqueles gue estardo envolvidos com o processo inicial de escolarizagdo das criangas.

Na escola, a partir do acompanhamento que tenho feito com o Victor, existem recursos
tecnoldgicos e acompanhamento especializado. O AEE (Atendimento Educacional
Especializado), por meio do profissional especializado, acompanha as criangas que s&o

diagnosticadas com alguma deficiéncia ou possuem TGD. Além disso, para estes profissionais
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é mais fécil identificar criancas, entre as demais criancas, que ainda ndo foram diagnosticadas
encaminhando orientacdes para os pais e mobilizando profissionais de outras areas para
acompanhar estes alunos. No entanto, nem todas as escolas possuem estes profissionais e se
veem a deriva quando recebem alunos com NEE. As politicas publicas discutem formas de
superacdo dos problemas de inclusdo nas escolas, mas ndo encontram sustentabilidade na

execucdo das propostas e leis que assegurem os direitos das criancas.

As salas de recursos multifuncionais agregam as Tecnologias Assistivas (TA), mas nao
se configuram como solucédo para o problema da insercdo dos alunos no dia a dia de sala de
aula. Os mesmos sdo atendidos no contra turno da aula e, durante a aula regular séo
acompanhados pelo especialista, quando este é solicitado pelo professor de sala de aula. Os
recursos tecnologicos disponiveis podem ser potencializados e usados pelo professor de sala
de aula em favor da motivacdo dos alunos pelo aprender. Para isso acontecer, acredito que é
preciso que o professor tenha tempo de dedicar-se as formacgdes continuadas e buscar
informagdes junto a profissionais especializados que lhes sinalizem caminhos para a

superacdo de suas dificuldades na execuc¢do das suas propostas de aula.

A percepcao de oferecer ao Victor ferramentas tecnologicas como celular e o tablet,
alavancou suas habilidades de conhecer letras, nimeros, cores, formas o que facilitou seu
aprendizado na escola. Assim também outros pais poderiam fazer. Deveriam acompanhar seus
filhos continuamente, verificando suas necessidades e procurando colaborar com os
professores para a melhoria do desempenho de seus filhos na escola. Sei que ndo é facil
resolver cada problema que se apresenta em uma crian¢a com TEA (Transtorno do Espectro
Autista), mas podemos minimiza-los e potencializar suas diversas habilidades que, sem

duvida, auxiliam na superagdo das deficiéncias que eles carregam.



56

REFERENCIAS

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. Memodrias, narrativas e pesquisa autobiografica.
V. 07, N° 14, 2003. Disponivel em: http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/30223.
Acesso em: 15 de abril de 2018.

AIMI, Deusodete Rita da Silva; TAMBORIL, Maria Ivonete Barbosa. A avaliagdo na
Educacdo Especial: instrumento para promocdo de aprendizagem. Maringa: Universidade
Estadual de Maringé; X CONPE, 2011. Disponivel em:
http://www.abrapee.psc.br/xconpe/trabalhos/1/13.pdf. Acesso em: 10 de abril de 2018.

ALEXANDRE, Joana Margarida Dias. A crianga com autismo: os desafios da inclusao
escolar. Lisboa: Universidade Lusdfona de Humanidades e Tecnologias, 2010. Disponivel em:
http://recil.ulusofona.pt/bitstream/handle/10437/2707/tese%20pdf.pdf?sequence=1.  Acesso
em: 07 de outubro de 2017.

AMA — Associacdo de amigos de autistas. Disponivel em: www.ama.com.br. Acesso em: 20
de janeiro de 2018.

BAPTISTA, Claudio Roberto; BOSA, Cleonice. Autismo e educacdo: reflexdes e propostas
de intervencdo. Porto Alegre: Artmed Editora S.A, 2007. Disponivel em:
https://books.google.com.br/books?id=ffG_ UEHQ GMC&printsec=frontcover&dg=autismo
+e+educa%C3%A7%C3%A30,+roberto+claudio&hl=es&sa=X &ved=0ahUKEwjYy4Hqo8fa
AhUDKZAKHZeVDgoQ6AEIKjAA#V=0nepage&q=autismo%20e%20educa%C3%A7%C3
%A30%2C%20roberto%20claudio&f=false. Acesso em: 15 de abril de 2018.

BARRETTA, Emanuele Moura; CANAN, Silvia Regina. Politicas publicas de educacdo
inclusiva: avancos e recuos a partir dos documentos legais. . IX ANPED SUL: Seminario de
Pesquisa em educacgéo da regiao sul, 2012. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/173/181.
Acesso em: 10 de abril de 2018.

BELISARIO FILHO, José Ferreira. A Educacio Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar:
transtornos globais do desenvolvimento. Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de
Educacdo Especial; [Fortaleza]: Universidade Federal do Ceara, 2010. v. 9. (Colecdo A
Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar). Disponivel em:
https://central3.to.gov.br/arquivo/299634/. Acesso em: 02 de outubro de 2017.

BERSCH, Rita. Introducdo a Tecnologia Assistiva. Porto Alegre, 2017. Disponivel em:
http://www.assistiva.com.br/Introducao Tecnologia Assistiva.pdf. Acesso em: 10 de abril de
2018.



http://seer.ufrgs.br/index.php/asphe/article/view/30223
http://www.abrapee.psc.br/xconpe/trabalhos/1/13.pdf
http://www.ama.com.br/
https://books.google.com.br/books?id=ffG_UEHQ_GMC&printsec=frontcover&dq=autismo+e+educa%C3%A7%C3%A3o,+roberto+claudio&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwjYy4Hqo8faAhUDkZAKHZeVDgoQ6AEIKjAA#v=onepage&q=autismo%20e%20educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20roberto%20claudio&f=false
https://books.google.com.br/books?id=ffG_UEHQ_GMC&printsec=frontcover&dq=autismo+e+educa%C3%A7%C3%A3o,+roberto+claudio&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwjYy4Hqo8faAhUDkZAKHZeVDgoQ6AEIKjAA#v=onepage&q=autismo%20e%20educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20roberto%20claudio&f=false
https://books.google.com.br/books?id=ffG_UEHQ_GMC&printsec=frontcover&dq=autismo+e+educa%C3%A7%C3%A3o,+roberto+claudio&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwjYy4Hqo8faAhUDkZAKHZeVDgoQ6AEIKjAA#v=onepage&q=autismo%20e%20educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20roberto%20claudio&f=false
https://books.google.com.br/books?id=ffG_UEHQ_GMC&printsec=frontcover&dq=autismo+e+educa%C3%A7%C3%A3o,+roberto+claudio&hl=es&sa=X&ved=0ahUKEwjYy4Hqo8faAhUDkZAKHZeVDgoQ6AEIKjAA#v=onepage&q=autismo%20e%20educa%C3%A7%C3%A3o%2C%20roberto%20claudio&f=false
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/173/181
http://www.assistiva.com.br/Introducao_Tecnologia_Assistiva.pdf

57

BORGES, Larissa Nogueira de Menezes. A importancia do pedagogo na pratica
multidisciplinar para atendimento ao portador de transtorno global do desenvolvimento: relato
de experiéncia. 2013. 63 f. Monografia (Licenciatura em Pedagogia). Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2013. Disponivel em:
http://bdm.unb.br/bitstream/10483/14264/1/2013_LarissaNogueiradeMenezesBorges.pdf.
Acesso em: 25 de outubro de 2017.

BRASIL. Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui a Politica Nacional de Protecéo
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista; e altera o 3° do art. 98 da Lei n°
8.112, de 11 de dezembro de 1990. Diario Oficial da Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 28.dez.2012. Disponivel em:
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/inicio. Acesso em: 20 de fevereiro de 2018.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes nacionais para a educacgdo especial na educagéo
basica / Secretaria de Educacdo especial — MEC; SEESP, 2001. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf. Acesso em: 25 de fevereiro de
2018.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia, 2015.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ at02015-2018/2015/lei/113146.htm.
Acesso em: 10 de abril de 2018.

BUENO, Belmira Oliveira. O método autobiografico e os estudos com historias de vida de
professores: a questdo da subjetividade. S&o Paulo, Educacdo e Pesquisa; v. 28; n® 1, 2002,
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11653.pdf. Acesso em 03 de fevereiro de
2018.

. Historias de vida e autobiografias na formacdo de professores e
profissdo docente (Brasil, 1985-2003). Sdo Paulo: Educacdo e Pesquisa, v. 32, n. 2, 2006.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v32n2/al3v32n2.pdf. Acesso em: 10 de
abril de 2018.

CASSEMIRO, barbara Caroline Pontes; MARTINIANO, Karina de Macédo;
NASCIMENTO, Nicole Stephanie Moura; MELO, Vanessa Fonseca de. A tecnologia como
ferramenta para a aprendizagem das criancas com Sindrome de Asperger no ambiente escolar.
2017. Disponivel em: http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1065.pdf. Acesso em: 16 de
janeiro de 2018.

CASTANHA, Juliane Gorete Zanco. Autismo e educacdo no Brasil: histdria, politica e
incluséo. Ed. Jorrnal de Beltrdo, 2016. Disponivel em:
http://autismo.institutopensi.org.br/livros-sobre-autismo/austimo-e-educacao-no-brasil-
historia-politica-e-inclusao/. Acesso em: 10 de abril de abril de 2018.



http://bdm.unb.br/bitstream/10483/14264/1/2013_LarissaNogueiradeMenezesBorges.pdf
http://www.imprensanacional.gov.br/web/guest/inicio
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/diretrizes.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm
http://www.scielo.br/pdf/ep/v28n1/11653.pdf
http://www.scielo.br/pdf/%0D/ep/v32n2/a13v32n2.pdf
http://www.psicologia.pt/artigos/textos/A1065.pdf
http://autismo.institutopensi.org.br/livros-sobre-autismo/austimo-e-educacao-no-brasil-historia-politica-e-inclusao/
http://autismo.institutopensi.org.br/livros-sobre-autismo/austimo-e-educacao-no-brasil-historia-politica-e-inclusao/

58

DEIMLING, Natalia Neves Macedo. A Educacdo Especial nos cursos de pedagogia:
consideracdes sobre a formacdo de professores para a inclusdo escoar. 2013. Disponivel em:
http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2013.173.08/3815. Acesso
em 10 de abril de 2018.

DENARI, Fatima Elizabeth; SIGOLO, Silvia Regina R. L. Formacdo de professores em
direcdo a educacdo inclusiva no Brasil: dilemas atuais. In: Poker, Rosimar Bortolini; Martins,
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira; Giroto, Claudia Regina Mosca Org. Educacéo inclusiva: em
foco a formacdo de professores. S&o Paulo: Cultura Académica; Marilia: Oficina
Universitaria, 2016.

FAZZ10, Daniela F. Intervengdo comportamental no autismo e deficiéncias de
desenvolvimento: uma analise dos repertorios propostos em manuais de treinamento. S&o
Paulo: PUC, 2002. Disponivel em:
https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/16843/1/Daniela%20Fazzio.pdf. Acesso em 10 de
abril de 2018.

FERREIRA, Patricia Palmerino Terra. A inclusdo da estrutura TEACCH na educacdo basica.
Frutal: MG, Ed. Prospectiva, 2016. Disponivel em:
https://www.aacademica.org/editora.prospectiva.oficial/24.pdf. Acesso em: 23 de abril de
2018.

GAUDERER, C. (Org.). Autismo e outros atrasos do desenvolvimento: guia pratico para pais
e profissionais. Rio de Janeiro: Revinter, 1997,

GIROTO, Claudia Regina Mosca; POKER, Rosimar Bortolini; OMOTE, Sadao (Org.). As
tecnologias nas préaticas pedagogicas inclusivas - Marilia: Oficina Universitaria; Sdo Paulo:
Cultura Académica, 2012.

INEP. Brasilia — DF, fevereiro de 2017. Censo Escolar da Educacdo Bésica 2016: notas
estatisticas. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_est
atisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf. Acesso em: 10 de abril de 2018.

INSTITUTO PENSI. http://institutopensi.org.br/

JOSSO, M. C. Da formacao do sujeito ao sujeito da formacao. In: Novoa, Antonio; FINGER,
M. (Org.). O método (auto) biografico e a formacdo. Natal, RN: EDUFRN; S&o Paulo:
Paulus, 2010.

KAILER, Priscila Gabriele da Luz. O papel do pedagogo em relacdo a inclusdo escolar.
Curitiba: XAMPED SUL, 2014. Disponivel em: http://xanpedsul.faed.u. Acesso em: 15 de



http://revistas.unisinos.br/index.php/educacao/article/viewFile/edu.2013.173.08/3815
https://sapientia.pucsp.br/bitstream/handle/16843/1/Daniela%20Fazzio.pdf
https://www.aacademica.org/editora.prospectiva.oficial/24.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2017/notas_estatisticas_censo_escolar_da_educacao_basica_2016.pdf
http://institutopensi.org.br/
http://xanpedsul.faed.u/

59

janeiro de 2018.

LDB: Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional. — Brasilia: Senado Federal, Coordenacéo
de edicdes técnicas, 2017. Disponivel em:
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e bases led.pd
f. Acesso em: 08 de marco de 2018.

MAUCH, Carla. Escola para todos: experiéncias de redes municipais na inclusdo de alunos
com deficiéncia, TEA, TGD e altas habilidades / Carla Mauch e Wagner Santana. — Brasilia:
UNESCO, 2016. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0024/002466/246611POR.pdf. Acesso em: 23 de outubro de
2017.

MERGL, Marina; AZONI, Cintia Alves Salgado. Tipo de Ecolalia em criancas com
Transtorno do Espectro Autista. S8o Paulo: Ver. CEFAC, 2015. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v17n6/1982-0216-rcefac-17-06-02072.pdf. Acesso em: 10 de
abril de 2018.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza (org.). Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. 18
ed. Petropolis: \ozes, 2001. Disponivel em:
http://www.faed.udesc.br/arquivos/id_submenu/1428/minayo_ 2001.pdf. Acesso em: 26 de
outubro de 2017.

Nova Escola. 2013. Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/554/0s-desafios-da-
educacao-inclusiva-foco-nas-redes-de-apoio. Acesso em: 10 de abril de 2018.

NOVOA, Antonio. A formacdo tem que passar por aqui: as historias de vida no projecto
prosalus. In: NOVOA, Anténio; FINGER, Matthias (Org.). O método (auto) biografico e a
formacéo. Lisboa: Minsitério da Salde, 1988. Disponivel em:
https://editora.unoesc.edu.br/index.php/roteiro/article/.../pdf 116. Acesso em: 10 de abril de
2018.

OLIVEIRA, Fernanda Mendes de. A formagéo de professores e a educacao inclusiva. Revista
Alpha, n° 16, 2015.

PEREIRA, Celly Anne Vasconcelos; PEREIRA, Ceylla Fernanda Vasconcelos; PEREIRA,
Cyelle Carmem Vasconcelos. Autismo infantil: aplicacfes do ensino estruturado na incluséo
escolar. Paraiba: Revista Ciéncia Salde Nova Esperanca, 2013. Disponivel em:
file:///C:/Users/ma/Downloads/12Autismo_infantil_-

aplica%C3%A7%C3%B5es_do_ensino_estruturado_na_inclus%C3%A30_escolar_editado.
pdf. Acesso em: 12 de janeiro de 2018.



http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
http://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_bases_1ed.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rcefac/v17n6/1982-0216-rcefac-17-06-02072.pdf
https://novaescola.org.br/conteudo/554/os-desafios-da-educacao-inclusiva-foco-nas-redes-de-apoio
https://novaescola.org.br/conteudo/554/os-desafios-da-educacao-inclusiva-foco-nas-redes-de-apoio
https://editora.unoesc.edu.br/index.php/roteiro/article/.../pdf_116
file:///C:/Users/ma/Downloads/12Autismo_infantil_-_aplicações_do_ensino_estruturado_na_inclusão_escolar_editado.pdf
file:///C:/Users/ma/Downloads/12Autismo_infantil_-_aplicações_do_ensino_estruturado_na_inclusão_escolar_editado.pdf
file:///C:/Users/ma/Downloads/12Autismo_infantil_-_aplicações_do_ensino_estruturado_na_inclusão_escolar_editado.pdf

60

RAMOS, Fernanda do Valle Corréa. Alunos com Transtornos Globais do desenvolvimento: da
categoria psiquiatrica a particularidade do caso a caso nos processos de inclusdo escolar. Belo
Horizonte, 2012. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.ufmg.br/dspace/bitstream/handle/1843/BUCOS-
8ZLQD4/disserta__o_fernanda_do_valle corr_a ramos_em_pdf _ vers o _final para__impr
ess_o0.pdf?sequence=1. Acesso em: 20 de outubro de 2017.

ROMANOWSKI, Caroline Leonhardt; HOSDA, Carla Beatriz Kunzler. Curso de pedagogia e
a formacdo para a préatica educativa em uma perspectiva de educacdo inclusiva. X ANPED
SUL: Seminario de Pesquisa em educacdo da regido sul, 2012. Disponivel em:
http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/2513/503.
Acesso em: 10 de abril de 2018.

SANTIAGO, Ricardo. Da fonte oral a historia oral: debates sobre a legitimidade da entrevista.
Saeculum: Revista de histéria. Ano 14, n° 18. Jodo Pessoa: Departamento de historia/UFPB,
jan./jun., 2008.

SILVA, Aline Tais da; SILVA, Leticia Helena de Souza;, HACHIMINE, Aparecida Helena
Ferreira. O aluno com transtorno do espectro autista: inclusdo escolar e desafios. Educacéo,
Batatais, v. 6, n. 3, p. 123-141, jul./dez. 2016.

SILVA, Ana Paula Mesquita da; ARRUDA, Aparecida Luvizotto Medina Martins. O Papel do
Professor Diante da Inclusdo Escolar. Revista Eletrdnica Saberes da Educacdo — Volume 5 —
n° 1 — 2014. Disponivel em:
http://docs.uninove.br/arte/fac/publicacoes_pdf/educacao/vs_nl 2014/Ana_Paula.pdf. Acesso
em: 23 de outubro de 2017.

SOUZA, Elizeu Clementino de. (Auto) biografia, historias de vida e préaticas de formacao.
Salvador: Scielo Books; EDUFBA, 2007. Disponivel em:
http://books.scielo.org/id/f5jk5/pdf/nascimento-9788523209186-04.pdf. Acesso em: 10 de
abril de 2018.

TENORIO, Mylena Carla Almeida; Vasconcelos, Norma Abreu e Lima Maciel. Autismo: a
tecnologia como ferramenta assistiva a 0 processo de ensino e aprendizagem de uma crianca
dentro do espectro. Pernambuco. Editora Realize, 2014. Disponivel em:
http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/Modalidade 1datahora 07 10 2014 16

44 33 idinscrito_387 654ecb08429600021f5e35b9dc5266d9.pdf. Acesso em: 03 de janeiro
de 2018.



http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewFile/2513/503
http://books.scielo.org/id/f5jk5/pdf/nascimento-9788523209186-04.pdf
http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/Modalidade_1datahora_07_10_2014_16_44_33_idinscrito_387_654ecb08429600021f5e35b9dc5266d9.pdf
http://editorarealize.com.br/revistas/cintedi/trabalhos/Modalidade_1datahora_07_10_2014_16_44_33_idinscrito_387_654ecb08429600021f5e35b9dc5266d9.pdf

