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RESUMO

Este trabalho trata das Dificuldades de aprendizagem no processo de aquisicao
da leitura e escrita na EMEF “O Mundo da Crianca”, na zona urbana do
municipio de Novo Repartimento-PA. O objetivo dessa pesquisa € analisar
casos de dificuldades de aprendizagem no processo de aquisicdo da leitura e
escrita dos alunos da Escola Municipal de Ensino Fundamental “O Mundo da
Criangca” e como os professores percebematravés de sondagens bimestrais
para observar esse processo ao final do 32 ano. A metodologia foi dividida em
dois momentos: o levantamento do referencial teérico, observacédo em sala de
aula, aplicacédo de questionarios a dois professores e reflexdo sobre o processo
de aquisicdo de leitura e escrita de alunos do terceiro ano, onde apds a
resposta da questdo numero um, pbde-se entender os diferentes niveis de
cada uma das criancas selecionadas pelos docentes através de sorteio.Os
dados revelaram que os estudantes apresentam dificuldades de leitura e
escrita, estando alguns no nivel pré-silabico, e que os professores possuem
dificuldades para alfabetizar principalmente por ndo possuirem materiais
didaticos e falta de metodologias criativas no processo de alfabetizacdo, mas
sempre lembrando que cada crianca tem seu préprio ritmo de desenvolvimento.

Palavras-chave: alfabetizacdo. aquisicdo da leitura e escrita. primeiro ciclo.

dificuldades de aprendizagem



ABSTRACT

This work deals with Learning difficulties in the process of acquisition of reading
and writing in EMEF "The World of the Child", in the urban area of the
municipality of Novo Repartimento-PA. The objective of this research is to
analyze cases of learning difficulties in the process of acquisition of reading and
writing of the students of the Municipal School of Elementary Education "The
World of the Child" and how the teachers perceive through bimonthly soundings
to observe this process at the end of the 3rd year. The methodology was
divided in two moments: the theoretical referential survey, classroom
observation, questionnaire application to two teachers and verification of
reading and writing of third year students, where after answering question
number one could be understood the different levels of each of the children
selected by the teachers through a lottery. The data revealed that students have
difficulties in reading and writing, some of them being at the pre-syllabic level,
and that teachers have difficulties in literacy mainly because they do not have
didactic materials and lack of creative methodologies in the literacy process, but
always remembering that each child has its own development.

Keywords: literacy. acquisition of reading and writing. first cicle. Learning
difficulties
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INTRODUCAO

Em uma sociedade grafocéntrica®l como a nossa, saber ler e escrever
sdo habilidades essenciais para exercer nossos direitos e usufruir 0s
conhecimentos produzidos pela humanidade.

Umdesafio da escola tem sido garantir a todos oensino e aprendizagem
da leitura e escrita, uma vez que a leitura e escrita estdo interligadas e sabe-se
gue a maioria dos alunos néo gosta de ler e consequentemente ndo se sentem
motivados a escrita. Dai partiu a necessidade de repensar os motivos pelo qual
a leitura e a escrita se tornou cada vez mais desinteressante para quem esta
ingressando no Ensino Fundamental nas turmas de 3° ano da Escola Municipal
de Ensino Fundamental “O Mundo da Crianga”.

Segundo Cagliari (1986), muitas das abordagens escolares derivam de
concepcbes de ensino e aprendizagem da palavra escrita que reduz o
processo de alfabetizacéo e de leitura a simples a decodificacdo dos simbolos
linguisticos. A escola transmite uma concepcéo da oralidade (Cagliari 1986,
26).

Quando a escola propde jogos de leitura, roda de conversa e diversas
atividades com musicas, ela esta desenvolvendo a oralidade em todos os
educandos.

De acordo com Ferreiro (1999, p.47) afirma que “a alfabetizacdo nao é
um estado ao qual se chega, mais um processo cujo inicio € na maioria dos
casos anterior a escola e que nao termina ao finalizar escola primaria”. A
autora afirma ainda que, todas as criancas tém mais facilidade de serem
alfabetizadas porque as mesmas estdo em processo continuo de
aprendizagem.

Este trabalho tem como tema as dificuldades de aprendizagem no
processo de alfabetizacdo dos discentes inseridos no 1° ciclo do Ensino
Fundamental da EMEF “O Mundo da Crian¢a”, nazona urbana do municipio de
Novo Repartimento, especificamente porque apos verificagbesin locopercebeu-
se que nos anos de 2016 e 2017 foi um periodo em que ocorreu grande

numero de alunos nao alfabetizados ao final deste ciclo.

1 Diz-se da sociedade que é centrada na escrita.
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A funcédo primordial da escola é propiciar aos alunos caminhos para que
eles aprendam, de forma consciente e consistente, 0o mecanismo de
apropriacdo de conhecimento, assim como a de possibilitar que os alunos
atuem, criticamente em seu espaco social. Essa também é a nossa perspectiva
de trabalho, pois, uma escola transformadora é a que esta consciente de seu
papel politico na luta contra as desigualdades sociais e assumem a
responsabilidade de um ensino eficiente para capacitar seus alunos na
conquista da participagéo cultural e na reivindicagao social. (SOARES, 1998).

Os alunos que né&o sdo alfabetizados dentro do ciclo,tornam-se
pessoas rapidamente rotuladas, fato que ocorre na maioria das vezes por falta
de experiéncia de alguns educadores que por sua vez ndo conseguem inserir
essa crianca no mundo magico da leitura, ou seja, um mundo onde a
criatividade passe a se fazer presente no dia a dia da crianca e que a faca
produzir textos sem medode utilizar respectivamente a escrita, pois
alfabetizacdo € um processo continuo que acompanha o processo mais amplo
de busca da construcédo de conhecimentos inerentes a todo o ser humano que
vive em uma sociedade letrada, onde uma crianca que nao vive exposta a
linguagem escrita e oral, inevitavelmente ndo terd interesse por saber o que
estd escrito no livro, na revista, nos jogos, bem como a usar a escrita para
expressar seus sentimentos, ideias e agoes.

As dificuldades encontradas por alguns professores para alfabetizar
educandos nos anos iniciais do ensino fundamental sdo na maioria das vezes o
nao reconhecimento das fases que todos ndés passamos até chegarmos ao
nivel alfabético e quando ndo as respeitamos provocamos danos prejudiciais
ao desenvolvimento educacional desses individuos, tanto nos resultados,
guanto a motivacao, a autoestima, ao sucesso profissional e a outros aspectos
da vida.

O objetivo geral dessa pesquisa € analisar as dificuldades de
aprendizagem no processo de aquisicdo da leitura e escrita na EMEF “O
Mundo da Crianga” e observar de qual forma os professores percebem o
processo de aquisicao da leitura e da escrita no 32 ano onde encerra o ciclo de
alfabetizacdo. Tem como objetivos especificos: investigar em que nivel de
leitura e escrita cada aluno do 3° ano esta;observar se as metodologias

desenvolvidas pelos docentes sdo eficazes no ensino da leitura e escrita dos
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discentes, ou seja, solicitando dos préprios alunos de que modo eles gostam
mais de ler e produzir textos e averiguar quais as principais dificuldades de
aprendizagem que os educadores possuem em suas classes.

A metodologia esta dividida em trés momentos: o levantamento do
referencial tedrico, onde se obteve autores como Emilia Ferreiro, Magda
Soares, Ana Teberosky e artigos na internet sobre a tematica a ser pesquisada.
O tipo de estudo foi de campo e bibliografico, pois houve aplicacdo de
questionario aos discentes e docentes na referida escola e produziu-se reflexao
a luz de vérios autores que discutem sobre o referido tema.

Durante a pesquisa de campo foi realizada a observacdo em sala de
aula, criou-se uma ficha de leitura e escrita que foi aplicada nas turmas de 3°
ano da escola campo, precisamente para 04 alunos, e depois se analisou as
fichas para detectar o nivel de cada aluno nas habilidades de leitura e escrita e
logo apoOs trés questbes objetivas para conhecimento das causas das
dificuldades dos discentes. Também foi necessario aplicar questionario com
quatro perguntas abertas aos professores das turmas para obter mais
informagdes sobre as suas dificuldades e dos alunos no processo de

alfabetizacao.
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CAPITULO 1 - ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NOS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Neste capitulo sdo apresentados o0s conceitos sobre alfabetizacdo e
letramento; as perspectivas de alfabetizacdo; a partir do pensamento de Emilia
Ferreiro; a proposta de alfabetizacdo do Ministério da Educacdo, bem como

algumas discussodes sobre oralidade e escrita.

1.1-Alfabetizacao e letramento: Questdes conceituais

A partir da década de 90, o conceito de alfabetizacdo passou a ser
vinculado ao conceito de letramento, oportunizando inidmeros estudos sobre

essa relagao.

Porque alfabetizacdo e letramento sdo conceitos frequentemente
confundidos e sobrepostos, é importante distingui-los, ao mesmo
tempo que é importante também aproxima-los: a distincdo € necesséria
porque a introducdo, no campo da educacdo, do conceito de
letramento tem ameacado perigosamente a especificidade do processo
de alfabetizacdo; por outro lado, a aproximacdo é necesséria porque
ndo s6 o processo de alfabetizacdo, embora distinto e especifico,
altera-se e reconfigura-se no quadro do conceito de letramento, como
também este é dependente daquele (SOARES, 2003, p. 90).

A especificidade da alfabetizacdo citada acima por Magda Soares se
refere & apropriacdo do sistema de escrita alfabético e ortografico, que
demanda uma série de conhecimentos e reflexdes do sujeito sobre a lingua.
Com o advento do conceito de letramento no Brasil houve indmeras
interpretacdes e variados equivocos foram transmitidos.

Uma grande preocupacédo citada por Magda Soares (2003; 2004) em
diversos artigos € com relacdo a perda desse poder da alfabetizacdo em
detrimento do surgimento das praticas de letramento. O que havia
anteriormente era uma excessiva énfase da alfabetizacdo, onde a
autonomizacgéao das relacdes entre o sistema fonologico e o sistema grafico em
relacdo as demais aprendizagens na area da leitura e da escrita eram
exclusivamente explorados.

Portanto, ao invés de diminuir a excessiva valorizacdo da
alfabetizacdo, houve um desaparecimento de praticas que as exploravam,

embora tdo necessarias para a apropriacdo do sistema de escrita, abrindo
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espaco para as préaticas de letramento. Consequentemente, o letramento foi
sendo mais observado junto a alfabetizacdo e esta, por sua vez, acabou por
ganhar um grande refor¢co no decorrer desse continuo processo.

Nesse sentido, na tentativa de garantir que o0s envolvidos sejam
plenamente alfabetizados e letrados, fica expresso um desafio para todos os
educadores; o de alfabetizar letrando. Pois, ainda segundo Soares em uma
entrevista ao JORNAL DO BRASIL (2000, p. 23)

“Se alfabetizar significa orientar a propria crianga para o dominio da
tecnologia da escrita, letrar significa leva-la ao exercicio das praticas
sociais de leitura e escrita. Uma crianca alfabetizada é uma crianca que
sabe ler e escrever, uma crianga letrada (...) € uma criang¢a que tem o
habito, as habilidades e até mesmo o prazer da leitura e da escrita de
diferentes géneros de textos, em diferentes suportes ou portadores, em
diferentes contextos e circunstancias (...) Alfabetizarletrando significa
orientar a crianca para que aprenda a ler e a escrever levando-a a
conviver com praticas reais de leitura e de escrita” (Jornal do Brasil -
26/11/2000, p. 23).

Tendo em vista a interdependéncia desses dois conceitos, as recentes
abordagens defendem o rompimento com a divisdo entre aprendizagem da
lingua escrita e o uso da lingua escrita, propondo uma articulacdo entre os
conhecimentos sobre a funcdo e as formas de manifestacbes da escrita
(descobrir a escrita), a compreensao das regras e modos do funcionamento da
escrita (aprender a escrita) e entre o cultivo das préticas sociais envolvendo a
escrita (usar a escrita).

Desse modo, € na interagcdo com a lingua escrita através de praticas
sociais que ocorreria 0 processo de apropriagdo do sistema de escrita
alfabética, no qual compreenderiam como esse sistema funciona, percebendo
gue o que a escrita nota no papel sdo os sons da palavra.

Albuquerque (2005, p.18) destaca que:

“apenas o convivio intenso com textos que circulam na sociedade nao
garante que os alunos se apropriem da escrita alfabética, uma vez que
essa aprendizagem ndo é espontanea e requer que o aluno reflita
sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita.”

Portanto, concorda-se com Magda Soares quando ela faz distincao
entre alfabetizagdo e letramento, como j& foi citado anteriormente, e reafirma-
se que o ideal seria alfabetizar letrando, cabendo as escolas criarem essas
oportunidades de interacdo com diversos géneros textuais que circulam
socialmente e de reflexdo sobre a lingua, realizando um trabalho sistematico

sobre as caracteristicas do nosso sistema de escrita alfabética e de uso e
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reconhecimento dos diversos géneros textuais enfatizando seus contextos de
comunicacao.

A escola deve buscar essa garantia de formar cidadaos letrados, é
importante ressaltar que as estratégias de ensino que permitam alfabetizar e
letrar devem focar simultaneamente a leitura, a producéo de textos e a reflexao
da palavra, pois segundo Albuquerque (2005, p. 20) essa exploracdo da
palavra “leva o aluno a perceber que o que a escrita representa (nota no papel)
€ sua pauta sonora, e ndo o seu significado, e que o faz através da relagéo
fonema/grafema”.

Nesse contexto, existem diversos géneros textuais que propiciam o
trabalho de reflexdo sobre as palavras, tais como: poemas, cantigas,
parlendas, trava-linguas, etc.

Além da exploragdocom o nome proéprio, que € fundamental, servindo
como escrita estavel e de referéncia para o alfabetizando. Nao se pode
esquecer que atividades que envolvam uma reflexdo sobre as propriedades da
palavra, ou seja, quantidade de letras e silabas, ordem e posicdo das letras,
gue envolvam a comparagao entre elas, segundo a sua quantidade de letras e
silabas iguais e/ou diferentes, e que envolvam exploracdo de rimas e
aliteracdes, ou seja, mesma letra inicial, mesmo som final, etc. devem
acontecer diariamente e de forma sistematica para que seja complementada e
efetivada diariamente a alfabetizagéo.

A concepcdo de que a aquisicdo da escrita e leitura ndo se da
desvinculada ao processo de letramento, na qual se faz necessario ficar atenta
a finalidade comunicativa da lingua e aos interlocutores envolvidos nesse
processo de interacdo, nos remete ao compromisso de incluir na escola
praticas auténticas de uso dos diversos tipos de material escrito presentes na
sociedade, na tentativa de torna-los leitores e escritores competentes e
autbnomos, pois ler ndo € apenas decodificar simbolos e escrever ndo €
apenas copiar algo que foi pensado e escrito por outra pessoa.

Se considerarmos a realidade da sociedade contemporanea fica claro
gue apenas dominar mecanicamente a leitura e a escrita ndo € suficiente, em
razdo disso surgem estes movimentos defendendo a necessidade de associar
ao processo da alfabetizacdo, o letramento na perspectiva de fazer deste

processo a aprendizagem de conhecimentos socialmente necessarios. No que
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se refere ao tempo escolar dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,periodo
decisivo para o processo da alfabetizacao, o letramento teria que ser entendido
muito mais como uma forma de ampliacdo do préprio entendimento da
alfabetizacdo ou como modo de complementar este processo.

E sabido de que a formacédo do leitor ou do escritor seinicia desde o
seu processo de sua insercdo no mundo comandado pela linguagem e, mais
especificamente no periodo que estes conhecimentos, leitura e escrita,
sdoobjetos centrais da préatica educativa, ou seja, nostrés primeiros anos do
Ensino Fundamental, quando o ensino € direcionado intencionalmente para
estas aprendizagens. Os defensores da inclusdo do conceito de letramento
advertem que nado € a aquisicdodo sistemada escrita em si que desenvolve o
intelecto, mas o seu uso na multiplicidade de funcdes. A escrita afeta a maneira
de pensar nos processos de leitura, na interpretacdo, na discussdo e na
producao de textos.

O letramento é debate internacional e surgiu a partir das reflexdes em
torno doanalfabetismo, quandose observou que embora as criancas saissem
da escola alfabetizadas, esta aprendizagem néao lhes dava condigcbes de
inserir-se de forma efetiva na sociedade. Surge o letramento para dar
continuidade ao processo que a crianga ja vinha construindo antes do ingresso
da escola, pois vivia numa sociedade letrada e ja interagia com varias
linguagens disponiveis na sociedade e, também por conviver e interagir com
pessoas que ja lidavam com estas linguagens e suprir as faltas ou lacunas do
processo de alfabetizacéo.

SO recentemente passamos a enfrentar essa nova realidade social em
que naobasta apenas saber ler e escrever, é preciso saber fazer uso do ler e
do escrever, saber responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz continuamente.

O letramento, para Kleimam (2007), tem como o objetivo a reflexdo de
ensino e da aprendizagem considerando 0s aspectos sociais da lingua escrita.
Assumir o letramento, segundo a autora, no espacgo escolar € adotar o
processo de alfabetizacdo no processo social da escrita, em detrimento a uma
concepgao tradicional que considere a aprendizagem de leitura e producéo
textual, a um percurso de habilidades de aprendizagens individuais. Atividades

gueenvolvem letramento, ndo se diferenciam das demais atividades de vida
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social, ou seja, sadoatividades coletivas, cooperativas, envolvendo varios
participantes e diferentessaberes.

Ainda segundo a autora, letramento ndo € alfabetizacdo, e sim um
trabalho onde seestabelece as relagbes entre os fonemas, grafemas,
umprocesso de estruturas linguisticas, € prazer, lazer, ler em lugares
diferenciados, ndo sé na escola, mas em exercicios de aprendizagem.

E relevante esclarecer sempre que letramento € obter informacées
através de leituras de diferentes génerostextuais, buscando da informacéo,
buscar a leitura para seguir certas instrugdes, usar a escritapara se orientar no
mundo, descobrir a si mesmo pela leitura e pela escrita.

Assim,letramento é o estado ou condicdo de quem néo apenas sabe ler

e escrever, mas cultiva eexerce as praticas sociais que usam a escrita.

1.2- Perspectiva construtivista de alfabetizacdo: o pensamento de Emilia
Ferreiro

Emilia Ferreiro é uma psicéloga argentina, licenciada pela Universidade
de Buenos Aires em 1962 e doutora pela Universidade de Genebra, sob a
orientacdo de Jean Piaget. Apds seu doutoramento retornou a Argentina, mas,
devido ao golpe de Estado, passou a viver em exilio na Suica, em 1977.

Em 1979, muda-se para o México, pais em que reside até hoje, onde
publicou “Los sistemas de escritura em eldesarrollodelnifio” em coautoria de
Ana Teberosky, “contendo resultados e reflexdes sobreas pesquisas realizadas
na Argentina, nos anos 1974, 1975 e 1976, com seu grupo de pesquisa’
(MELLO, 2007, p. 32).

Em 1985, no Brasil essa obra € publicada com o nome “Psicogénese
da lingua escrita”. A pesquisa relatada nesse livro sera objeto de estudo deste
trabalho.

Como mencionado, enfocaremos 0S pressupostos tedricos e a
concepcao de escrita que orientaram seus estudos, a metodologia usada no
desenvolvimento de suas investigacdes. Segundo Mello (2007), o livro “A

situagao educacional da América Latina” podera:

Ser um marco do pensamento construtivista de Emilia Ferreiro na
alfabetizacdo e aindavale ressaltar que, embora tendo sido escrito em
coautoria com Ana Teberosky, ficou conhecido no Brasil como ‘O livro
de Emilia Ferreiro”, e as ideias nele contidas ficaram conhecidas como
o ‘construtivismo de Emilia Ferreiro’, pelo fato de a imagem da
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pesquisadora ter ganho proeminéncia desde seus primeiros contatos
com educadores de nosso pais (MELLO, 2007, p.19).

Segundo Ferreiro e Teberosky (1999, p.17), o livro tem como objetivo
“tentar uma explicacdo dos processos e das formas mediante as quais a
crianga consegue aprender a ler e a escrever’. Para isso, as autoras nao
propdem nem metodologias novas da aprendizagem nem nova classificacdo
dos transtornos da aprendizagem, mas pensam em fazer uma interpretacao
dos processos de aprendizagem, do ponto de vista do sujeito que aprende e
nao do sujeito que ensina com “embasamento nos dados obtidos no decorrer
de dois anos de trabalho experimental com criangas entre quatro e seis anos”
(Ibid., p.17).

As autoras justificam a importancia da pesquisa com base nos altos
indices de repeténcia e evasdo nas séries iniciais de escolarizacao,
principalmente nas escolas publicas. A justificativa € apresentada na introducao
do livro sob o titulo “A situagcdo educacional da América Latina”.
Fundamentadas nos dados da UNESCO (Organizacdo das Nacbes Unidas
para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura), concluem que “o fracasso escolar nas
aprendizagens iniciais € fato constatavel por qualquer observador” (Ibid., p.18).

De acordo com as autoras, apesar de as aprendizagens da

lectoescrita? e do calculo elementar serem objetivos da instrucdo basica,
preocupacado central dos educadores e condicdo essencial para 0 sucesso
escolar, o fracasso nessas aprendizagens € um problema que deve ser
considerado pelos 6rgdos nacionais e internacionais, principalmente, porque
costuma vir seguido do abandono da escola pelos aprendizes.
Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), diante do quadro de cerca de 800
milhdes de adultos analfabetos no mundo, em 1977, a UNESCO convocouos
estados a criar programas de alfabetizagdo com financiamento destinado a
armamentos.

Assim, elas dizem que esta implicito nessa decisdo o reconhecimento
do fracasso das campanhas de alfabetizagéo realizadas no mundo e uma
critica a priorizacdo da producdo armamentista, o que confirma que o problema

do aumento de analfabetos ndo é de ordem financeira.

2 Define a habilidade adquirida de poder ler e escrever.
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Trata-se de um problema de dimensdes sociais do que da
consequéncia de vontades individuais. Por essa razdo, acreditamos
que em lugar de ‘males endémicos’, deveria se falar em selegéo social
do sistema educativo; em lugar de se chamar ‘desercdo’ ao abandono
da escola, teriamos de chama-lo de expulsdo encoberta. E néo se trata
de uma mudanca de terminologia, mas de um outro referencial
interpretativo, porque a desigualdade social e econdmica se manifesta
também na distribuicdo desigual de oportunidades educacionais
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1999, p.20).

Assim, as autoras colocam o fracasso escolar na alfabetizacdo como
central e remetem ao “papel social dos sistemas educativos” na busca de
solucdo para esse problema. Por outro lado, revelam que os seus estudos
visaram a dar respostas que tendessem a solucao do problema do fracasso
escolar, considerando o papel da pedagogia que orienta a acao educativa.

Segundo Ferreiro (1996, p.24) “O desenvolvimento da alfabetizacao
ocorre, sem davida, em um ambiente social, mas as praticas sociais assim
como as informacdes sociais, ndo sao recebidas passivamente pelas
criangas.”. Atualmente, muitos professores ainda definem erroneamente o
processo de alfabetizacdo como sinbnimo de uma técnica.

De acordo com suas experiéncias com criangas, Ferreiro (1999, p.44),
esquematiza algumas propostas fundamentais sobre o processo de
alfabetizacao inicial.

Deve-se restituir a lingua escrita em seu carater de objeto social desde
o inicio (inclusive na pré-escola), aceitar que todos na escola podem produzir e
interpretar escritas, cada qual em seu nivel, permitindoe estimulando para que
a crianca tenha interagdo com a lingua escrita nos mais variados contextos,
dando o acesso o0 quanto antes possivel a escrita do nome proprio, néo
supervalorizar a crianca, supondo que de imediato compreenda a relacéo entre
a escrita e a linguagem e também ndo se pode imediatamente, ocorrer
correcdo grafica nem correcao ortografica.

Entretanto no processo de alfabetizagéo inicial, nem sempre esses
critérios sao utilizados ou respeitados. E sabe-se que ainda ha professores que
ensinam da mesma maneira como aprenderam quando eram alunos e néo
aceitam os erros que seus alunos cometem e com isso causam danos
incorrigiveis na vida académica de seus alunos, que por sua vez nao serao
incluidos no mundo maravilhoso da imaginacdo que possivelmente os levariam

a leitura e escrita.
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Ferreiro (1999, p.47) afirma que “a alfabetizagdo ndo é um estado ao
qual se chega, mas um processo cujo inicio € na maioria dos casos anterior a
escola e que nao termina ao finalizar a escola primaria”. A autora defende que,
de todos os grupos populacionais, as criangas sdo as mais facilmente
alfabetiziveis e estdo em processo continuo de aprendizagem, enquanto que
os adultos ja fixaram formas de acdo e de conhecimento mais dificeis de

modificar ressalta ainda que:

Ha criancas que chegam a escola sabendo que a escrita serve para
escrever coisas inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sdo as
que terminam de alfabetizar-se na escola, mas comecaram a
alfabetizar muito antes, através da possibilidade de entrar em contato,
de interagir com a lingua escrita. Ha outras crian¢as que necessitam da
escola para apropriar-se da escrita. (FERREIRO, 1999, p.23)

A pesquisadora, assumindo ser dedicada fundamentalmente a tentar
compreender o desenvolvimento das conceptualiza¢cdes? infantis sobre a lingua
escrita, afirma que através dos resultados obtidos uma conclusdo deve ser
considerada, as criancas sao facilmente alfabetizaveis, foram os adultos que
dificultaram o processo de alfabetizacéo delas. (FERREIRO, 1999, p.17)

Os principios funcionais desenvolvem-se a medida que a crianca
soluciona o problema de como escrever e para que escrever. A significacdo
que a escrita tenha em seu dia a dia ter4 consequéncias no desenvolvimento
desse principio e as funcdes especificam dependerdo da necessidade que a
crianca sentira da linguagem escrita.

De acordo com Ferreiro (2000, p.29), tradicionalmente, as decisées a
respeito da pratica alfabetizadora tém-se centrado na polémica sobre os
métodos utilizados. Métodos analiticos contra os métodos sintéticos, fonéticos,
contra global, entre outros. A metodologia normalmente utilizada pelos
professores parte daquilo que é mais simples, passando para 0S mais
complexos.

Para Ferreiro & Teberosky (1985, p.18) a preocupacéo dos educadores
tem-se voltado para a busca do melhor ou do mais eficaz dos métodos,
levando a uma polémica entre dois tipos fundamentais; método sintético e
meétodo analitico. O método sintético preserva a correspondéncia entre o oral e
0 escrito, entre som e a grafia. O que se destaca neste método € o processo

gue consiste em partir das partes do todo, sendo letras os elementos minimos

3 Refere-se a a¢des de formar e organizar conceitos.
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da escrita. O método analitico insiste no reconhecimento global das palavras
ou oracdes; a analise dos componentes se faz posteriormente (FERREIRO&
TEBEROSKY, 1985, p.19).

Para Ferreiro (2000, p.30) se compreendermos que qualquer
informagdo tem que ser assimilada, e, portanto, transformada para ser
operante, entdo teriamos que aceitar também que os métodos (como
sequéncia de passos ordenados para chegar a um fim), ndo oferecem mais do
que sugestdes, incitacbes, praticas de rituais ou conjunto de proibicdes. O
método, segundo a autora, ndo cria conhecimento.

O que seria correto, na concepcao de Ferreiro, seria se interrogar,
“através de que tipo de pratica a crianca é introduzida na linguagem escrita, e
como se apresenta esse objeto no contexto escolar” (2000, p.30).

Existem praticas que levam a crianca as conviccbes de que o
conhecimento € algo que 0s outros possuem e que sé se pode adquirir da boca
destes, deixando, assim, de ser participante da constru¢do. Algumas praticas
levam a pensar que aquilo que existe para conhecer ja foi estabelecido, como
um conjunto de coisas fechado que ndo podem se modificar.

Héa entdo, praticas que levam o sujeito (a crianca neste caso) fique sem
participar do conhecimento, como espectador ou receptor daquilo que o
professor ensina. Ferreiro afirma que “nenhuma pratica pedagogica é neutra.
Todas estdo apoiadas em certo modo de conceber o processo de

aprendizagem e o objeto dessa aprendizagem” (2000, p.31).

1.3-Oralidade, leitura e escrita no ciclo de alfabetizacao

Admite-se hoje que a oralidade é de extrema necessidade para avancar
no sentido de articular o que é escrito do que é falado. E preciso compreender
que os usos do oral e do escrito se complementam nas praticas de letramento
e gque a fala e a escrita se relacionam em varios niveis.

A linguagem é uma habilidade construida socialmente, isto é, a crianca
ensaia desde o primeiro momento de sua vida. A relagdo de comunicagao no
primeiro ano ocorre por meio de troca de experiéncias interpessoais com
familiares e/ou educadores. Com o0s estimulos recebidos a crianca pode

interferir no mundo e fazer parte dele.
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Com base nessas experiéncias adquiridas, a crianca apropria-se,
paulatinamente, das regras de acdo e comunicacdo que vao surgindo
progressivamente. E interessante citar que a Unica diferenca entre essas duas
modalidades é quanto ao meio de representacdo de cada uma delas: uma se
apresenta por meio de sinais graficos e outra por meio de som.

Dessa forma, a crianca coloca em pratica suas producdes verbais
(OLIVEIRA, 2007). “Entre 8 e 10 meses sao formadas diferentes capacidades
comunicativas e cognitivas, habilidades fundamentais para a formacdo da
competéncia linguistica. Primeiro ocorre a fase de compreenséo, nela a crianga
responde oportunamente a pedidos e proibicdes. Em seguida, a crianca
contextualiza-se por meio das produgcdes das primeiras palavras. Porém, so
aos 20 meses ¢é detectada a capacidade de combinar palavras e, logo, inicia-se
a gramaticalizagao”.

De acordo com Oliveira (2007), a partir dos 5 anos, a crianca constitui
novos progressos, domina novas estruturas que se tornam mais complexas.
Esse progresso de estruturacdo linguistica é continuo com reorganizacédo e
aperfeicoamento até a pré-adolescéncia, “enriquecido pelas experiéncias
culturais das criancas, particularmente por sua vivéncia escolar” (OLIVEIRA,
2007 p.151).

No nivel sd6cio discursivo, as inter-relagcbes entre oralidade e escrita
dizem respeito aos usos da linguagem nas praticas sociais.

O processo de aprendizagem atinge um grau elevado de
desenvolvimento por meio da participacao imitativa, ou seja, com o0 outro mais
experiente, seja o professor, ou o0 colega. Esse processo permite que a crianga
faca uso de suas fungdes psicoldgicas auxiliando-a a solucionar, relacionar e
até mesmo criar hipéteses, até ser capaz de criar o seu préprio modo
autdbnomo, na formulagéo de tarefas e suas posigoes.

Inicialmente a narrativa da crianca pequena se da por meio de relato de
origem perceptiva e motora, relacionando objeto de acordo com a relagéao dele
na atividade, no qual a criangca busca o equilibrio entre causas e efeitos, ou
seja, a proporgcdo entre a acao e resultado, a harmonia entre as
partes.Segundo OLIVEIRA: “A descricdo de algo pela crianga requer-lhe

coordenar as proprias impressdes e processos mentais. Implica processo
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gestual ideomotor*, ou identificagdo do objeto consigo mesmo, estabilizando”
(OLIVEIRA 2007, p.153).

Para Oliveira (2007) a crianca s6 vai representar algo a partir do
momento que ela exterioriza-lo como objeto distinto, ou seja, por meio de
imagens que excluem os elementos individuais.

De acordo com Kishimoto (2005), quando a crianca ja consegue
diferenciar a realidade da fantasia automaticamente ira expressar significados
tendo como base sua experiéncia, conduzindo a atividade imaginaria,
embarcando por ato voluntério. Para a autora, a mae, no momento de cuidado
com o bebé, nas acbes de cantar, quando nomeia para a crianca Seus
movimentos, estas sdo na verdade ac¢fes integradas entre cuidado e educacao
fundamentais, pois o bebé tem a oportunidade de receber da mée o
aprendizado da lingua e seus significados. A linguagem é um instrumento
fundamental para a construcdo do pensamento bem como, das relacdes
sociais. “A linguagem, quando usada como representacdo e como ferramenta
de reflexdo, possibilita a tomada de consciéncia, a iniciativa, a comunicacao e
as relagdes sociais”. (KISHIMOTO, 2005, p. 58). Embora o uso intencional da
linguagem oral seja fundamental, segundo Hevesi (2004), as pesquisas
apontaram que ha uma deficiéncia na pratica da maior parte dos profissionais
atuantes em escolas.

Essa deficiéncia é causada pela falta do uso da linguagem correta e falta
de compreensdo da mesma como uma ferramenta de seu trabalho, pois a
utilizam, na maioria das vezes apenas para dar ordens ou proibicoes.
Alimentacdo do didlogo, as respostas vazias e sem conteddo, permitem a
crianca construir um vocabulério pobre.

E uma préatica que acontece no periodo em que a crianca esta sendo
inserida no mundo social, como também iniciando o processo da fala.

Portanto, é crucial, nesta fase tdo importante de sua vida, atender e
compreender a crianca, nesse anseio de manter contato com o adulto por meio
da fala. As instituicdes sao responsaveis diretas nesta realidade atual, uma vez
que as criangas estado sendo deixadas para serem cuidadas por profissionais

cada vez mais cedo.

4 E o nome dado a influéncia da sugestdo sobre movimentos corporais involuntarios e
inconscientes.
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E necesséario aos profissionais atuantes na educacdo de criangas
pequenas e recém-nascidas terem conhecimento pleno da importancia de falar
com elas nos momentos do cuidado de rotina e compreender a importancia
desse momento para a crianca. Exatamente nesse momento ela percebe que o
profissional estd s6 com ela, sentindo seu toque, escutando-a, fornecendo
respostas aos seus anseios, dando-lhe atencdo. De acordo com (HEVESI,
2004):

“‘Dessa forma a educadora que se acostuma a essa pratica, considera
natural informar, inclusive a um recém-nascido, de todas as coisas que 0O
afetam e que afetam a vida do grupo.” (HEVESI, 2004. p.49).

Conversar, esclarecer para a crianga o porqué e para que esta fazendo
aquilo com ela sdo praticas importantes de se realizarem também com as
criancas menores, que nao sabem ainda distinguir uma proibicdo de uma
instrucao.

Desde a primeira infancia é imprescindivel a crianca sentir-se acolhida,
ter a certeza de que alguém se preocupa com ela. E que os cuidados nao
sejam apenas limitados nos horéarios especificos, mas que estendam - se nos
outros momentos do dia. (HEVESI, 2004). A relacdo da crianca com a
educadora se da de varias maneiras: com o olhar, com 0s sinais que variam de
acordo com a idade. Essa procura da crianca pelo olhar, gestos e sinais do
adulto, significa o quanto ela se sente segura ao perceber a preocupacao do
educador com ela. Hevesi (2004) aponta a importancia de chamar a crianca
pelo seu home e nunca na terceira pessoa para distinguir cada uma como um
ser unico e individual e também é necessario falar corretamente com ela.

Compreende-se a importancia de a educadora entender a relevancia dos
didlogos, ainda que curtos, com a crianga, pois estimula o desenvolvimento da
relacéo verbal de forma atenciosa.

Hevesi (2004) esclarece que:

Esta postura da educadora interfere de forma positiva no
comportamento das criangcas do grupo, ou seja, “confirma para as
criancas as formas desejaveis de chamar a atencdo e estimula o
desenvolvimento da relagéo verbal”’. (HEVESI, 2004. P.56)

1.4- Alfabetizacdo: a proposta oficial do Ministério da Educacdo aos
municipios brasileiros expressa no Programa Nacional de Alfabetiza¢éo
na ldade Certa (PNAIC)
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O Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) € um
compromisso formal assumido pelos Governos Federal, do Distrito Federal, dos
Estados e Municipios de assegurar que todas as criancas estejam
alfabetizadas até os oito anos de idade, ao final do 3°no do ensino
fundamental.

Observa-se diante deste processo de formacéo que: Aos oito anos de
idade, as criancas necessitam ter a compreensao do funcionamento do sistema
de escrita; o dominio das correspondéncias grafofénicas®, mesmo que
dominem poucas convencgdes ortograficas irregularese poucas regularidades
gue exijam conhecimentos morfolégicos mais complexos; a fluéncia de leitura e
o dominiode estratégias de compreensdo e de producdo de textos escritos.
(BRASIL, 2012).

Segundo as ag¢bGes do Pacto, este oferece além da formacéo
continuada aos profissionais da area da alfabetizacdo, recursos didaticos
através de materiais diversos que possam darauxilio nesse processo de ensino
e aprendizagem, buscando a avaliagdo sistémica dos mesmos atravésdas
atividades e construgdo do proprio conhecimento pelos alunos.

Entretanto, esta proposta de ensino-aprendizagem vinda do Pacto,
busca caminhos onde os profissionais na area da educacdo possam se inserir
mais em um ensino de qualidade, proporcionando aos educandos
umaprendizado de grandes conquistas e caminhos a seremseguidas.

Com énfase ao tema Alfabetizacdo e Letramento nos Anos Iniciais,
destacam-se alguns volumes, onde se apresenta esta proposta de ensino no
Pacto Nacional da Alfabetizacdo na Idade Certa: Alfabetizagdo para todos:
Diferentes percursos, direitos iguais; Organizacao do planejamento e da rotina
na area da Alfabetizacdo e Letramento; Curriculo na Alfabetizacdo: concepc¢des
e principios; Curriculo, consolidacdo e monitoramento do processo de ensino e
de aprendizagem.

Ao realizar algumas leituras e pesquisas, observa-se a importancia
deste trabalho que vem sendo desenvolvido, pois em seus volumes, destacam-
se grandes barreiras, conquistae caminhos que devemos conhecer, contribuir e

nos dedicarmos na busca de uma educacdo de qualidade, reconhecendo a

5 Define as relacdes de correspondéncia entre letras (grafemas) e sons, ou seja, relacdes entre
fala e escrita no processo de alfabetizacao.
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importancia do saber e a garantia de direito a educacao para todos. O Pacto
mostra todas as etapas e seus segmentos, partindo de um curriculo
dequalidade e processos avaliativos na escola regular e também na busca de
caminhos & uma educacao inclusiva.

E importante ressaltarmos, que a educacdo € um dos caminhos do
exercicio da cidadania e que se faz necessario respeitar os direitos de
aprendizagem de todas as criancas,principalmente daquelas que apresentam
necessidades educacionais especiais.

Baseado na concepcao de alfabetizacdo, o Pacto em parceria com
alguns pedagogos mostra a importancia de compreendermos que a escrita
alfabética ndo é um cddigo, o qualse aprenderia a partir de atividades
repetitivas e memorizadas, e que passa ser um sistema denotacdo, que seria
alfabético. Nota-se que com o Pacto da Alfabetizacdo houve um maior
crescimento profissional e educacional, pois, as formacdes, os caminhos e
formas diferenciadas de serem trabalhadoscom as criancas das séries iniciais,
os conteldos, as atividades propostas, trouxeram maiscrescimento, um ensino
na area da alfabetizacdo com mais ludicidade, onde se envolve todasas areas
do saber de maneira prazerosa, educativa.

A leitura e escrita, juntamente com diferentes jogos e atividades
matematicas inserem a crianca numa sociedade letrada degrandes conquistas
e objetivos a serem alcancados pelos profissionais.

Percebe-se em muitas escolas, nas turmas de alfabetizacdo que os
professores em suagrande maioria apresentam dificuldades no auxilio de seus
alunos, onde ndo conseguem contemplar todas as necessidades, precisando
dar mais atencdo aos que precisam mais edeixando o restante sem suporte, e
muitas vezes realizando atividades que nao possibilitem aparticipacdo de
criangas que ndo possuem determinados conhecimentos. E de fundamental
importancia, que no inicio da vida escolar do aluno ao ingressar nasseries
iniciais do Ensino Fundamental, que o professor alfabetizador registre como o
mesmo agia e 0 que era capaz de fazer no inicio do ano, e também o “agora”
no final desta etapa.

Comocitam Albuquerque e Cruz (2009, p.11) em uma pesquisa sobre

pratica docente na area daalfabetizacgéo:
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As criancas iniciam o ano letivo com diferentes conhecimentos e
aprendizagens, é papel do professor diagnosticar o que as criangas
sabem ou ndo sabem sobre o que ele pretende ensinar. Mesmo
guando chegam ao final do ano sem dominar os conhecimentos que o
professor buscou ensinar, as criancas tém agregado saberes, é preciso
identificar ndo apenas o que elas ndo aprenderam, mas também o que
elas aprenderam, e valorizar suas conquistas; o diagnéstico sobre o
gue as criancas sabem ou ndo sabem deve servir para o planejamento
das estratégias didaticas e ndo para a exclusdo das mesmas.

Cabe ressaltar que muitas criancas chegam a escola tendo pouca
informacdo da escrita, mas isso nao significa que as mesmas nao estao
familiarizadas aos métodos de ensino-aprendizagem.

O professor em casos assim necessita investigar e partir para uma
busca decaminhos que possibilitem o ensino desejado da crianca identificando
0 seu aprendizado, a sua cultura de vida, para que possa a partir de entdo
desconstruir barreiras e construir caminhos nesta busca de um ensino de
qualidade, apresentando avanc¢os por parte das criangas, e também a garantia
da escola que seus direitos de aprendizagens sejam atendidos.

Sabe-se que a funcdo da escola se amplia a medida que o direito a
educacédo se alarga.Ao considerarmos a educacao como um direito, € preciso
pensar na inclusdo como principiode organizacdo do curriculo, considerando a
necessidade vinda dos estudantes onde tenham acesso aos conhecimentos e
avancgos nas suas aprendizagens.

Entretanto, o curriculo no ciclo da alfabetizacdo se fundamenta como
uma proposta de reorganizacdo temporal e espacial demasiada ao ensino,
buscando novas formas de conceber opercurso de aprendizagens das
criancas. O processo de alfabetizacdo é permeado mediante a sua natureza
complexa e tambémpelos fatores politicos, sociais, econdmicos e culturais.

As criangcas precisam ser protagonistas e, ainda a partir do seu
aprendizado na éarea da alfabetizacdo para que elas possam agir para
atransformacgédo de suas proprias vidas.

Segundo Ferreiro e Teberosky (1979, p.14)

Para se alfabetizar, a crianca precisa perceber que o que a escrita
alfabética nota no papel sdo os sons das partes orais das palavras e
que o faz considerando segmentos sonoros menores que a silaba. No
processo de construgdo desse conhecimento, as autoras apontaram
gue o0s sujeitos passam por diferentes fases que vdo desde uma
hipétese pré-silabica de escrita na qual o aprendiz ndo faz
correspondéncia entre os segmentos orais e escritos das palavras, até
a fase alfabética, quando percebe que as palavras sdo compostas de
unidades sonoras como as silabas e fonemas.
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Porém, todos estes processos referentes a construcdo da escrita
alfabética envolvem aprendizagens onde todos os percursos de ensino devem
ser apropriados pelas criangas, havendo atividades diversificadas, atendendo
os diferentes niveis de conhecimentos e havendo bons resultados nos
conhecimentos construidos.

No entanto, para que as criancas produzam textos com autonomia, é
preciso que as mesmas compreendam o funcionamento do sistema de escrita
e atingir o processo alfabético da escrita ndo significa que esteja alfabetizado.
Diante desta escrita com autonomia, necessita que as correspondéncias som-
grafia sejam consolidadas, e este processo envolve gquestdes demasiadas da
natureza ortografica. A crianca para atingir a hipétese alfabética, necessita
dedominio diante das correspondéncias grafofénicas, identificando quais letras
representam determinado fonema.

Para finalizar este percurso do Pacto referente ao processo de
alfabetizacdo e letramento, acrescenta-se que para haver uma organizagdo no
trabalho pedagdgico, é necessario acima de tudo um processo de
reorganizacdo na sala de aula, e também no processo de ensino-
aprendizagem.

Para que ocorra organizacao nas rotinas diarias, necessita-se pensar
nos objetivos que estdo sendo propostos diante da alfabetizacdo e das
definicbes das acdes, procedimentos e técnicas, que atinjam certos objetivos e
nao estabelecer conjuntos de uma prética rotineira.

Soares (2003) coloca que a sala de aula de alfabetizacdo deve ter o
duplo objetivo: um primeiro consiste em ajudar a crianca por meio da reflexdo
“sobre as caracteristicas dos diferentes textos que circulam ao seu redor, sobre
seus estilos, usos e finalidades” e um segundo,implica em ajuda-las a se
apropriar do sistema de escrita, para que tenha autonomiapara interagir por
meio da escrita.

Contudo, para compreender e entender melhor este processo de
ensino faz-se necesséariofundamentar-se em uma pesquisa empirica em turmas
de alfabetizacdo, analisando o espaco sala de aula e também realizando uma

entrevista com professores alfabetizadores e alunos da instituigdo, buscando
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maior informacéo neste percurso de alfabetizagéo e letramento e ampliagdo do
ensino de 9 anos.

O governo federal através do ministério da educacdo vem a algum
tempo desenvolvendo uma de suas avaliagbes para verificar como estdo os
indices relacionados a questdo da leitura, pois lendo respectivamente a pessoa
desenvolve também a escrita e célculos.

Dados da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) medem niveis de
letramento e compreensdo de numeros para estudantes do 3° ano do Ensino
Fundamental da rede publica.

Veja os graficos em que é apresentado o desempenho dos alunos em

leitura, escrita e matematica no Brasil:

Grafico 01: Escala de desempenho em leitura e escrita de estudantes brasileiros
do 3° ano do ensino fundamental
Fonte: Jornal Nexus (2017)

Observa-se nesse 1° Gréfico que o percentual considerado suficiente
pelo MEC é maior em relacéo a escrita, visto que se sabe que esses processos
nem sempre acontecem ao mesmo tempo, pois nem sempre acontece de
imediato a compreensdo da relacdo entre a escrita e a linguagem e

respectivamente a leitura.
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Para Ferreiro (1996) a leitura e escrita sdo sistemas construidos
paulatinamente. E vale ressaltar, que as primeiras escritas feitas pelos

educandos no inicio da aprendizagem devem ser consideradas como
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producdes de grande valor, porque de alguma forma os seus esfor¢os foram

colocados nos papeis para representar algo.
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Grafico 2: Escala de desempenho em Matematica de estudantes brasileiros do 3° ano do
ensino fundamental
Fonte: Jornal Nexus (2017)

Verifica-se que a escala de desempenho em Matematica esta bem
semelhante a escala referente a leitura e escrita, isso se deve, de acordo com
Ferreiro & Palacio (1987, p.86). Que citam alguns principios em que as
criancas descobrem e aprendem a controlar a medida que desenvolvem um
sistema de escrita:

- Os principios funcionais desenvolvem-se & medida que a crianca
soluciona o problema de como escrever e para que escrever.

- A significagdo que a escrita tenha em seu dia a dia ter4
consequéncias no desenvolvimento desses principios e as funcdes especificas
dependerdo da necessidade que a crianca sentira da linguagem escrita, pois as

atividades matematica fardo mais sentido para o educando.
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Grafico 3: Percentual de estudantes do 3° ano que tiveram avaliacdo suficiente
em leitura no ano de 2016, por estado.
Fonte: Jornal Nexus (2017)

Os gréficos 3 e 4 mostram que a maioria dos Estados das Regibes
Norte e Nordeste ndo tiveram uma boa avalicdo em relacdo a leitura e escrita,
isso demonstra que nessas Regibes, infelizmente a escolarizacdo ainda esta
tendo inUmeros problemas.

Na verdade, essas questdes que minimizam as chances de efetivar o
processo de alfabetizacéo nas regides de Norte e Nordeste em nosso pais, sédo
as mesmas que também podem surgir de Norte a Sul.

Smith e Lisa Strick (2001) afirmam que as dificuldades de
aprendizagem podem resultar-se de problemas como violéncia doméstica,
fatores emocionais, escolas com salas superlotadas, mal estruturadas, turmas
multisseriadas, falta de materiais didaticos, professores mal preparados e
desmotivados, sao variaveis que podem afetar diretamente o desenvolvimento
do ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental e podem diminuir de
maneira significativa as chances de uma crianca superar as dificuldades de

aprendizagem.
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Grafico 4: Percentual de estudantes do 3° ano que tiveram avaliagcado suficiente
em escrita no ano de 2016, por estado.
Fonte: Jornal Nexus (2017)

Vale destacar que, o grafico 4 mostra-se um pouco mais animador em
relacdo a avaliacao suficiente da escrita no que, se refere ao Norte e Nordeste,
porém € de suma importancia esclarecer que escrever ndo é sinbnimo de
copiar e sim de produzir com propriedade aquilo que aprendeu vivendo em

sociedade, como afirmam FERREIRO &TEBEROSKY (1999, p. 27).
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Grafico 5: Percentual de estudantes do 3° ano que tiveram avaliagdo suficiente em
Matematica no ano de 2016, por estado.
Fonte: Jornal Nexus (2017)
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Ja no grafico 5 sdo apresentados os percentuais dos estudantes de

cada Estado que tiveram avaliacao “suficiente” em Matemética, em 2016.Como
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ja observado anteriormente em leitura e escrita, percebe-se que as avaliagcdes
sdo bem idénticas, pois isso nos sugere que, sO ira interpretar bem os

problemas matematicos, quem esta mais desenvolvido na leitura e escrita.

Quadro 1: Niveis e percentuais de leitura, escrita e conhecimentos matematicos no
Estado do Para

UF LEITURA 2016(%)
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Para 40,36 36,01 19,66 3,97 -
UE ESCRITA 2016(%)
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Para 28,59 27,39 3,94 38,27 1,81
UE MATEMATICA 2016(%)
Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Nivel 5
Pard 41,45 35,41 12,84 10,3 -
Fonte: PORTAL DO INEP. Microdados dos Estados sobre a Alfabetizagdo SAEB/ANA
2016

No Para, em 2016, conforme revela o quadro 1, os resultados em leitura,
escrita e conhecimentos mateméaticos também ndo sdo nada elogiaveis, o
desempenho dos estudantes esta insuficiente, pois ainda somos carentes de
formacdes para professores com abordagens especificas, ou seja, formacgdes
que ajude o corpo docente entender melhor os problemas que dificultam a
aguisicao da leitura e escritae respectivamente o melhor desenvolvimento em

todas as areas do conhecimento.

1.4.1 — Resultado da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo no municipio de
Novo Repartimento-PA

Considerando as avaliacbes a nivel nacional, 0 municipio de Novo
Repartimento, através da Secretaria Municipal de Educacédo e Coordenacao
Pedagdgica do 1° ao 5° ano resolveram criar uma avaliacdo para ajudar
professores e alunos a se preparar para as avaliagdes nacionais.

A Avaliacdo Municipal do Ensino e Aprendizagem (AMEA) €& um
instrumento de avaliagcdo elaborado a partir das Habilidades dos eixos
estruturantes da ANA (Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo) e Descritores da
Prova Brasil em Lingua Portuguesa e Matematica. A mesmaé aplicada pela
coordenacao do Ensino Fundamental | da SEMED, nas turmas do 3° e 5° Anos.

O objetivo desta avaliacédo € verificar o nivel de proficiéncia em leitura,

escrita e conhecimentos basicosmatematicos dos alunos e ainda contribuir com
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os professores oferecendo propostas de intervencdo para a melhoria das
dificuldades encontradas.

Nota-se nos graficos 6 e 7 que os indices de Novo Repartimento no
ano de 2016 em se tratando de leitura, escrita e conhecimentos matematicos,
ndo estavam nada bem, pois tinhamos iniciado em 2015 os estudos sobre o
PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) e ndo tinhamos

nenhum outro tipo de formacéao continuada.

M INSUF. 1BOM m OTIMO

Gréfico 6: Lingua Portuguesa- 3° Ano, ano 2016.
Fonte: SEMED de Novo Repartimento (2017)

W INSUF. 11BOM mOTIMO

Grafico 7: Matemaética - 3° Ano, ano 2016
Fonte: SEMED de Novo Repartimento (2017)

J& de acordo com os graficos 8 e 9 que mostram a avaliacéo feita em
2017 verifica-se um avango em relacdo ao ano anterior, pois com as formacdes
continuadas, os docentes do Ensino Fundamental | tiveram acesso a
informacgdes e formacdes que deram base a um novo e estruturado trabalho
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para efetivar o desenvolvimento da alfabetizacédo e respectivamente elevar os

indices principalmente do 1° ciclo.

W INSUF. wBOM mOTIMO

Gréfico 8: Lingua Portuguesa- 3° Ano, ano 2017
Fonte: SEMED de Novo Repartimento (2017)

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa,
0 objetivo do trabalho com a leitura é promover a formacdo de leitores

competentes:

Formar um leitor competente supde formar alguém que compreenda o
que |é; que possa aprender a ler também o que ndo esta escrito,
identificando elementos implicitos; que estabeleca relacdes entre o
texto que Ié e outros ja lidos, que saiba que varios sentidos podem ser
atribuidos a um texto; que consiga justificar e validar a sua leitura a
partir da localizagéo de elementos discursivos (BRASIL, 1997, p. 54).

O PNAIC no municipio de Novo Repartimento, trouxe um novo olhar do
educador das séries iniciais do ensino fundamental, pois com esta formacédo
continuada todos os docentes puderam compreender melhor as fases que o
ser humano precisa passar para desenvolver a aquisicdo da leitura e escrita.
Também se obteve novas metodologias e reconhecimento de algumas técnicas
ja esquecidas e que agora com uma nova dinamica foi inserida novamente no
dia a dia dos educadores. E como foi mencionado anteriormente, houve
aumento nos indices de leitura, escrita e matematica a partir dos usos

constantes dos jogos sugeridos e confeccionados em grupos de docentes.
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CAPITULO 2 - METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste capitulo foram feitas analises sobre a historia da escola com
énfase em sua trajetdria educacional, sua estrutura completa, onde evidencie
todas as dependéncias, seu quadro de funcionarios quanto ao numero de
servidores e suas respectivas formacdes e funcbes, quantitativos de alunos,
salas de aulas e turnos, resultados de alfabetizacéo, e descricdo completa dos
procedimentos metodolégicos aplicados para observar as dificuldades de

aprendizagem nos anos iniciais da EMEF “O Mundo da Crianga”.

2.1- Caracterizagao do campo

Em 1997 a Escola teve o seu Cadastro Nacional da Pessoa Juridica-
CNPJ com a criacdo do Conselho Escolar da Escola em regime de convenio O
Mundo da crianca. Pelo Decreto N° 0036/98 de 22 de junho de 1998 a Escola
em Regime de Convenio o Mundo da Criangca passa a denominar-se Escola
Municipal de Ensino Fundamental O Mundo da Crianca. A sua primeira
autorizacdo para o funcionamento do Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano foi
expedida pelo Conselho Estadual em Resolugdo N° 072 de 24 de fevereiro de
2003.

A Escola O Mundo da Crianga foi fundada no ano de 1998 pela
comunidade local organizada em associacdo, foi criada inicialmente para
atender criancas da Educacédo Infantil, e assim aconteceu até o ano de 1991,
pois em 1992 funcionou uma turma de 12 série na escola que funcionava em
Regime de Convénio, nos anos seguintes passou a atender as demais turmas
das séries iniciais do Ensino Fundamental, a implantagdo aconteceu de forma
gradativa, a iniciativa da comunidade foi significativa para a criacdo da escola,
surgiu da necessidade de muitas maes que precisavam trabalhar e os filhos
nao tinham idade de frequentar uma escola de ensino fundamental, depois com
0 crescimento do bairro a comunidade viu a necessidade de ceder a escola
para o ensino fundamental, a escola teve um grande desenvolvimento.

Por ser construida pela comunidade era um prédio sem estruturas
adequadas, em questao de espaco, conforto, iluminacao e ventilacdo, a mesma
ameacava desabar. No ano de 2008, a administragdo publica municipal enfim

substituiu o antigo prédio por uma escola bem estruturada, embora seu espacgo
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fisico ainda apresente deficiéncias, mas foi construida a oferecer conforto aos
alunos com salas amplas e ventiladas.

No ano de 2017, a referida escola comportava 636 alunos, 56
funcionarios (sendo 13 professores regentes, uma gestora, 01 vice-diretor, uma
assistente pedagogica, 01 orientador, 01 secretario autorizado, e 02 auxiliares
administrativos, 04 vigias).

Os professores trabalham com projetos que podemos citar os mais
interessantes: “Agua: Necessidade e Preservacdo”,“Familia: Apoio e dedicacéo
a quem se ama e educa” e pesquisas que se fazem necessarias principalmente
aos interesses dos docentes alfabetizadores: “A Psicolinguistica e a
psicogénese da lingua e da escrita”.Alguns professores sdo graduados e todas
as turmas com alunos com deficiéncia funcionam com um professor mediador.

Atualmente a escola conta com 24 alunos com deficiéncia, mas nem
todos foram informados no censo por falta de laudos, pois falamos com as
familias e as mesmas néo tiveram nenhum interesse, todos esses alunos
recebem atendimento da psicologa. Atualmente se percebe um ponto
importante no desenvolvimento da educacdo praticada nesta escola: a
equidade, isto €, aqui se busca propiciar as condi¢cdes de acesso, permanéncia
e sucesso do processo educacional de todos.

Hoje, com uma sala de recurso ja atendemos21 alunos com deficiéncia
com laudo e 03 que ainda nao possuem laudo, apenas recomendacédo médica
que saodas escolas: O Bosque, Mundo da Crianca, Castelinho Pequeno
Principe da Vila Tucurui e Professora Raimunda Tavares.

O espaco fisico da escola esta da seguinte forma: 11 salas de aulas,
01 sala dos professores, 10 banheiros para alunos, sendo 05 masculinos e 05
femininos,01 banheiro para professores, 01 cozinha, 01 sala pequena para
atender alunos com deficiéncia, 01 depdsito para merenda, 01 depdsito para
materiais diversos, 01 refeitorio pequeno. A escola possui 01 secretaria e uma
sala de direcdo da escola e 01 Ilaboratério de informatica com 16
computadores.

A escola ndo possuiarea apropriada para acontecer aulas de Educacéo

Fisica, nem espago para reunido com os pais de alunos.
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Este TCC esté estruturado em dois capitulos. No primeiro faz-se uma
discussdo tedrica sobre a alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais do
Ensino Fundamental. No segundo serdo apresentadas as analises sobre as
dificuldades de aprendizagem no processo de alfabetizacdo e aquisicdo de
leitura e escrita de alunos do 3° ano do Ensino fundamental da EMEF “O
Mundo da Crianga”, com base em um levantamento e pesquisa de campo por
meio de fichas de leitura, observacdo e entrevista com professores e alunos,

buscando entender o que dificulta o aprendizado dos educandos.
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3. Resultados de alfabetizacdo de Leitura e escrita dos estudantes do 3°
ano na EMEF “O Mundo da Crianga”

Os resultados de alfabetizacdo da referida escola também nao estao
muito distantes dos resultados nacionais, estadual e municipal. No ano letivo
de 2016 em Lingua Portuguesa os estudantes apresentam 45% insatisfatorio,
33% bom, e 22% regular, ao passo que em Matematica a situacdo melhora um
pouco, especialmente no regular, que apresentam 32% insatisfatorio, 39% bom
e 29% insatisfatério. J& no ano de 2017 houve um pequeno avanco conforme
revelam os gréficos 10 e 11.
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Gréfico 10: Lingua Portuguesa, segundo semestre de 2017
Fonte: SEMED de Novo Repartimento (2017)
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Grafico 11: Matematica, segundo semestre de 2017
Fonte: SEMED de Novo Repartimento (2017)

Diante de resultados pouco diferentes do ano anterior, sabe-se que séo
varios os empecilhos que promovem esses baixos indices como, por exemplo,
a falta de formacéo continuada para docentes, pois a recente € justamente a do
PNAIC (Plano Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), o que vale ressaltar

e gque foi demonstrado nos indices de Matematicaprincipalmente, pois com 0s
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jogos apresentados aos docentes, os mesmos puderam desempenhar com
mais dinamicas as suas aulas e assim dando origem a melhores resultados nas
avaliacbes nacionais,mas estdo suspensasessas oficinas pedagogicas
oferecidas pelo PNAIC desde o final de 2016 e outros problemas como salas
de aulas superlotadas, professores mal remunerados, falta de materiais
didaticos e tecnoldgicos, etc.

Cagliari diz que:

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se da o processo de aquisicdo de
conhecimento, de como uma criangca se situa em termos de
desenvolvimento emocional, de como vem evoluindo a sua interacéo
social, da natureza da realidade linguistica envolvida no momento em
gue estd acontecendo a alfabetizagdo, mais condi¢cbes terd o professor
de encaminhar de forma produtiva o processo de aprendizagem
(CAGLIARI,1998, p. 89).

E verifica-se que s6 a partir de dois mil e quatorze com 0 concurso
publico € que a rotatividade de professores se minimizou, fato esse que
também impacta o processo tdo grandioso que € de ensinar a ler e escrever,
pois quando um professor entende como avancar o processo de alfabetizacao

passa para outro nivel ou até mesmo outra funcao.

3.1-Procedimentos metodoldgicos

A direcao foi muito receptiva no dia 13 de agosto de 2017 quando se
iniciou esta pesquisa, desejando éxito no trabalho e segredou que almejava
muito por uma contribuicdo dessa pesquisa para despertar nos discentes o
prazer em ler e escrever e minimizar as dificuldades de aprendizagem
principalmente no final do primeiro ciclo.A pesquisa realizou-se no periodo de
08 a 15 de novembro do corrente ano. Nesse periodo, ocorreu a observacao
em relacdo aos 90 alunos nasO4 salas de aula do 3° anos do Ensino
Fundamental.

Conforme Gil (2002, p. 140) “... obter dados mediante procedimentos
diversos é fundamental para garantir a qualidade dos resultados obtidos...” e
que estes devem ser oriundos das observacbes obtidas de diferentes
maneiras.

O tipo de estudo adotado na pesquisa foi 0 descritivo com abordagem

qualitativa e quantitativa, para desvendar os fatores que contribuem para
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despertar o prazer da leitura e da escrita, minimizando assim, as dificuldades
de aprendizagem que existem nas series iniciais do Ensino Fundamental.

Os sujeitos da pesquisa foram dois professores e quatro alunos das
turmas de 3° anos da referida escola, pois através deles analisaram-se os pros
e 0s contra para a realizacdo do éxito do ensino aprendizagem no processo de
alfabetizacdo. Direcionou-se aos sujeitos da pesquisa um questionario com
quatro perguntas, nas quais se conseguiuinformacdes relacionadas a pesquisa
gue serviram de base para a realizagdo da mesma.

No dia 13 (treze) de agosto de 2017 deu-se na escola campo a
familiarizacdo com o corpo técnico escolar, com professores e com 0 espaco
em geral, onde se apresentou o0 objetivo da pesquisa e a forma em que se
realizaria, e a partir do dia 14 (quatorze) iniciou-se a observacao de como é o
dia a dia nesse espaco escolar, conhecendo o funcionamento de todos
ambientes dessa instituicdo educacional, fazendo anotacfes e constatando o
desempenho académico dos alunos para ter base de como elaborar uma
entrevista para melhor conhecé-los.

Notou-se que a maioria dos educandos ndo gosta de ler, e também n&o
mantém o habito de leitura, observou-se gque alguns ndo gostam de ler porque
nao se identificam com o tipo de leituras que lhes sdo oferecidas, e outros nao
mostraram interesse por nenhuma das leituras que os educadores indicaram,
ficavam sempre inquietos e as vezes comegavam a ler, mas interrompiam por
nao achar interessante, em alguns momentos eles solicitavam do professor que
lesse, pois alguns ainda ndo tém dominio da leitura.

Percebe-se que esse estabelecimento de ensino ndo esta sabendo
levar os alunos a experimentar o prazer da leitura, de modo que suas
dificuldades ainda impedemseu desenvolvimento, pois a equipe gestora e
docente necessitam inovar as metodologias adequando as necessidades de
cada aluno.

Alguns professores se mostraram desanimados por ndo conseguir
elevar a autoestima dos alunos e ndo encontrar um caminho que apresente
resultados positivos em curto prazo, pois a maioria dos docentes se preocupa
muito em ter essa dificuldade de induzir o discente com diferentes intengdes

para alcancar objetivos diversos.
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A metodologia utilizada para o desenvolvimento da pesquisa consistiu
em aplicar questionario com quatro perguntas a dois professores das turmas de
3° ano. Os professores aqui sdo denominados de professor A e professor B,
buscando preservar suas identidades.

O professor A possui quinze anos de experiéncia de alfabetizacédo e é
graduado em Pedagogia e trabalha com as turmas “A e C”, ja o professor B
tem oito anos de experiéncia de alfabetizacdo e tem formacdo em Pedagogia
com pos-graduagdo em “Educacgao Infantil e séries iniciais do Ensino
Fundamental” e atua com as turmas “B e D”.

O objetivo da aplicacdo dos questionarios foi investigar sobre as
dificuldades encontradas no processo de alfabetizacdo de alunos das turmas
de terceiro ano.

Em relacdo aos alfabetizandos, numero total de 4 alunos, onde
preencheram uma ficha de leitura e escrita com o objetivo de analisar os niveis

de alfabetizacdo que servira de base para o preenchimento da segunda ficha.

A segunda ficha € estruturada com numero de alunos que: nédo leem,
leem somente palavras: silabando ou fluente, leem frases: silabando ou fluente,
leem textos: silabando ou fluente, nimero de alunos que nao escrevem,
escrevem somente palavras: ndo ortograficamente ou ortograficamente,
produzem textos: com frases soltas dentro do texto ou coeso e de acordo com
a hip6tese da escrita: quantos alunos estdo: pré-silabico | e I, sildbico sem
valor sonoro, silabico com valor sonoro, silabico alfabético e alfabético (VER
ANEXOB).

3.2 Andlise dos dados: a ficha de leitura e escrita
Direciona-se essa ficha a 04 (quatro) alunos do 3° ano do Ensino

Fundamental com as seguintes perguntas:

TEXTO PARA A ANALISE DA FICHA DE LEITURA E ESCRITA
A CASA E SEU DONO

Essa casa é de Caco,
guem mora nela € o macaco.
Essa casa é de telha,
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gquem mora nela € a abelha.
Essa casa é de lata,

guem mora nela é a barata.
Essa casa é de cimento,

guem mora nela é o jumento.
Essa casa é tdo bonita,

quem mora nela € a cabrita.

E descobri de repente

qgue nao falei em casa de gente.

Elias José

Pergunta n® 1: Vocé sabe ler e escrever?

RespostaA: PARCIALMENTE. E quando respondeu o que entendeu
sobre o texto, evidenciou que esta na fase sildbico com valor sonoro,
classificacdo de acordo com o processo de aquisi¢do da escrita de acordo com
Emilia Ferreiro. Como mostra a figura 01:

Figura 1: Escrita do aluno A do terceiro ano.

Fonte: a prépria autora

Resposta B: NAO. E quando respondeu o que entendeu sobre o texto,
tornou-se evidente que ele ainda esta na fase pré-silabico Il, classificacao de
acordo com o processo de aquisi¢cdo da escrita de acordo com Emilia Ferreiro,
pois tenta responder com as letras que mais conhece, ou seja, letras do seu

nome. A figura 2 mostra esta realidade:
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Figura 2: Escrita do aluno B do terceiro ano.

Fonte: a prépria autora
Resposta C: SIM. E quando respondeu o que entendeu sobre o texto,

demonstrou bastante entendimento de mundo e de palavra, pois seus
pensamentos foram bem claros e com poucos erros ortograficos, onde se
entende que este aluno ja esta no nivel alfabético, classificacdo de acordo com
0 processo de aquisicdo da escrita de acordo com Emilia Ferreiro. Esta

evidente na figura 3:

Figura 3: Escrita do aluno C do terceiro ano.
Fonte: a prépria autora

Resposta D: PARCIALMENTE. E quando respondeu o que entendeu
sobre o texto, evidenciou que esta na fase silabico alfabético, classificacdo de
acordo com o processo de aquisi¢cdo da escrita de acordo com Emilia Ferreiro,
pois ja tem bastante nogéo de leitura e escrita. A figura 4 revela que o aluno

apresenta dificuldades de escrita:
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\océ sabe ler e escrever?

( )SIM ( )NAO (>)PARCIALMENTE

*Entao, responda o que vocé entendeu sobre o texto:
FEGA7A £ DE (ACD £  MHNGEE

Figura 4: Escrita do aluno D do terceiro ano.
Fonte: a prépria autora

Nota-se que alguns alunos tém facilidade em entender o que Ié e
escreve e isso depende muito do nivel de leitura que é proporcionado a ele,
pois um bom leitor compreende o que ler e escreve em um tempo minimo
devido principalmente ao seu conhecimento amplo de mundo, ou seja, de
outras leituras.

Como sdo quatro turmas de 3° anos A, B, C e D entdo se fez
necessario sorteio de um aluno de cada turma para a efetivacdo dessa
pesquisa. E logo apds responderem a primeira questdo, onde puderam
escrever de seu modo, pode-se analisar de acordo com o0 processo de
aguisicado da escrita de Emilia Ferreiro como estava cada um dos alunos em
nivel de leitura e escrita, obteve-se entdo o seguinte resultado que mostra a
figura 5:

] EMEE "TU TTunmde do. Truaomcoc {
PROFESSORA: A ¢ B ANO3 ° TURMA:ABC ANOLETIVO: 2017 |
3 e D |

(AVALIACAO DA LEITURA E ESCRITADO < @ BIMESTRE] ;

led [N

2 ol G|lS s

<|S QE
HEHHEHEHE §§§§§§§g
£ NS B 8 s g
ALUNOS §§§§§§§AE§§§3§§§§§3

01 7 =

ozé < ‘ ; o % :
OSC, % < X ,AE—
uib > X G !

Figura 5: Resultado da Ficha de Avaliacao da Leitura e Escrita dos alunos A, B,
C e D dos terceiros anos A, B, C e D.
Fonte: a prépria autora
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E agora as respostas as perguntas objetivas:

Pergunta n° 2: Alternativas N° de Percentual

Vocé aprendeu a entrevistados %

ler e escrever Sim 01 25%

primeiro que seus N3o 03 75%

coleguinhas? Parcialmente - -
TOTAL 03 04 100%

Quadro 2: Demonstrativo das respostas de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental
Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Dos alunos entrevistados, 25% disseram ter aprendido a ler primeiro
que os coleguinhas de classe e 75% disseram que nao conseguiram ler
facilmente. Que um aluno leia primeiro que outro é normal e podera acontecer
em qualquer instituicdo de ensino, pois as potencialidades sdo diferentes e o
gue é facil para um, pode ser muito dificil para outro.

Ferreiro e Teberosky (1991, 36) dizem que:

Pensamos que as criangas de classe baixa sdo aquelas que comecam
a aprendizagem escolar ao comecar a escolaridade primaria, enquanto

gue as criancas de classe média ndo fazem mais do que continuar uma
aprendizagem iniciada anteriormente.

Pode-se observar que sao varios os problemas enfrentados por alunos
de classe baixa e nota-se que dentre os entrevistados e a clientela que a
escola campo atende, tem em sua maioria alunos de classe baixa vivendo em
situacdes precérias e com total indisponibilidade de recursos educativos como,

por exemplo, livros, jornais, revistas e outros mais.

Pergunta n° 3: A Alternativas N° de Percentual
maneira como 0sS entrevistados %
professores Sim 01 25%
trabalham, ajuda N3o 01 2504

vocé a gostar de [ parciaimente

02 50%
ler e escrever? 0

TOTAL 03 04 100%
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Quadro 3: Demonstrativo das respostas de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

Observa-se que nem todos concordam com o modo que os professores
trabalham para incentivar a leitura e escrita, porém também se sabe que é
grande a clientela de educandos que apresentam dificuldades de
aprendizagem relacionada a leitura e escrita, devido nédo ter tido uma base
satisfatoria para que seu desenvolvimento fosse motivado.

E necessario aplicar boas metodologias para ajudar o aluno na leitura e
escrita, mas € necessério ter cuidado para ndo confundir ainda mais as
criancas com metodologias exageradas.

Cagliari (1993, 23) adverte:

Os métodos fascinam as pessoas como vara de condao e, as vezes,
infelizmente fazem com que certas pessoas se descuidem dos
conteddos em fungdo dos métodos. Os métodos valem para quem é
capaz de se beneficiar deles e jamais substituem o conteldo, do
contrario se tornam fins em si mesmos, ou maquinas que produzem
rob0s e seres dotados de capacidades de reflexao intelectual.

As metodologias séo indispensaveis, mas deve-se analisar até que
ponto esta apresentando resultados positivos, por isso € necessario que a cada
metodologia aplicada, o professor possa avaliar e repeti-la se for necessario ou
entdo aplicar outras que sejam mais satisfatérias e que ajudem as criancas a

gostarem de ler e escrever em seu cotidiano.

Pergunta n° 4: Alternativas N° de Percentual
Sua familia gosta entrevistados %
de ler? Sim - -
N&ao 02 50%
Parcialmente 02 50%
TOTAL 03 04 100%

Quadro 4: Demonstrativo das respostas de alunos do 3° ano do Ensino Fundamental

Fonte: Elaborado pela autora (2017)

De acordo com essa pesquisa é possivel verificar que, nenhum dos
alunos respondeu sim, ou seja, que sua familia gostava de ler, 50% disse que

nao e 50% afirmaram que parcialmente e isso quer dizer que, embora nao
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mantenham o habito de leitura todos os dias, mas mesmo assim demonstram

um gosto razoavel pela leitura.

E muito bom quando a familia percebe que com habitos de leitura

possa estar colaborando com a aprendizagem dos filhos.

Sandroni e Machado (1987, 11) citam:

Se deve ser um habito, a leitura deve comecar a ser sugerida ao
individuo o mais cedo possivel. Por isso, a casa, a familia, os pais sao
0s primeiros incentivos a crianca: O adulto que pega uma crianca no
colo e a embala com aquelas cantigas tradicionais, que brinca com o
bebé usando histérias, adivinhac8es, rimas e expressdes de nosso
folclore, que folheia uma revista ou um livro buscando as figuras
conhecidas e pergunta o nome delas, esta colaborando muito para uma
atitude positiva diante da leitura.

Como se V&, embora sejam pequenos 0s atos para dinamizar a leitura
e escrita é de suma importancia para desenvolver o habito de leitura, se todas
as familias buscassem de forma divertida incluir, o costume de ler em suas
vidas e na vida de seus filhos, pois assim os transformariam em leitores mais
dindmicos e teriam menos dificuldades de aprendizagem no que diz respeito a

leitura e escrita.

2.3.2 Andlise dos dados: o questionario aos docentes

No desenvolvimento dessa pesquisa contamos com a colaboracdo dos
educadores das turmas de 3° ano do Ensino Fundamental da Escola O Mundo
da Crianca, onde se aplicou um questionario para dois professores
responderem com a finalidade de coletar dados para a efetivacdo desta
pesquisa.

A seguir as perguntas que foram aplicadas aos docentes e suas
respectivas respostas:

Pergunta n° 1:Quais as principais dificuldades de aprendizagem que
VOCE possui em sua classe?

Resposta A:Criangas que nao interagem com nenhum tipo de leitura e
iSso torna o processo de ensino aprendizagem muito dificil.

Resposta B:Dislexia, a falta de acompanhamento da familia, situacao

econdmica e salas lotadas.
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Percebe-se nessa pesquisa opinides diferenciadas por parte dos
professores quando se pergunta: Quais as principais dificuldades de
aprendizagem que vocé possui em sua classe. Alguns acreditam que essas
dificuldades existem pelos niveis distintos de aprendizagem de cada um,
também pelo fator econdmico que é amplo, pois a criangca pode nao ter tido
acesso a uma escola anteriormente ou mesmo a uma boa alimentacéo e assim
nao interagem com o que lhes é proposto na escola e uma questao que € bem
destacada no ensino publico que sédo as salas de aulas lotadas.

Cagliari (1993, 17) adverte que:

Uma crianca com fome pode ter dificuldades no desempenho das
tarefas escolares, mas se ela continua viva e tem for¢ca para se
locomover até a escola, significa que dispde de forma também para
aprender. Um dia sera terrivel para ela porque a fome é aguda, no
outro em que tiver a oportunidade de se alimentar, sua disposicao sera
razoavel e nesse jogo levara a sua vida.

O autor ndo descarta o fator nutricional como fator prejudicial ao
aprendizado e acredita que pode sim haver dificuldades no desempenho da
crianca, mas mesmo assim ela possui potencialidades para aprender, pois se
ela sobreviveu até a idade escolar e teve forcas para ir a escola, ela ndo esta
podada quanto ao ato de ler e escrever, s6 que se dad em um processo mais
lento, pois havera dias que estara disposto e dias que nao.

Vale ressaltar o que Cagliari (1993) afirma: que a crian¢ca que desde
cedo se familiariza com livros, vé em sua casa muitos jornais, revistas, ouve
histérias e convive com pessoas que mantém o habito da leitura, ao chegar na
escola encontra uma continuacdo do que ja conhecia em casa e
consequentemente seu aprendizado prevalece sobre o da crianga que nunca

teve familiaridade com livros e pessoas com costumes de ler para ela.

Pergunta n° 2:Como a crianca pode ser estimulada para leitura e para
a escrita no processo de alfabetizacao?

Resposta A:Incentivando-a a leitura, lendo para ela em seu cotidiano
tanto escolar, quanto no lar com a familia.

Resposta B:Com atividades de interpretacéo de textos escrito e oral.
Roda de conversa, etc.

Os dados obtidos na pesquisa indicam que os docentes argumentaram

gue estdo aplicando metodologias diferenciadas para incentivar e desenvolver
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no aluno a disposicéo para a aquisicao da leitura e escrita, sempre buscando
resultados positivos.

Sandroni e Machado (1987, 14) comentaram que:

Desde muito cedo a crianca gosta de ouvir a histéria de sua vida, que é
a mais importante para ela. E com prazer que escuta alguém contar
como foi que ela nasceu os fatos acontecidos com ela, com os irméos,
com os pais e os avés. Desenvolve no¢des de identidade e de passado
ouvindo os casos que séo contados e formam a histéria da familia. Da
reunido de histéria do passado a crianca constréi o quadro dela mesmo
no presente.

Dai a necessidade das metodologias aplicadas estarem relacionadas a
vida do aluno, pois assim ele se sentirda entusiasmado a desenvolver outras
atividades sugeridas.

Os autores sugerem que 0s educadores estejam sempre inovando
suas metodologias, que possa observar e registrar o comportamento dos
alunos em relacao aos livros, quando estes forem apresentados e usados pelos
discentes e assim ter nocdo do gosto dos mesmos e deixar que eles leiam um
pouco aquilo que eles querem sem impor, sem corre¢cdes e nem censura, e que
possa apresentar livros diversificados principalmente se houver casos de
distorcdo idade-série, pois o livro que desperta o interesse de um aluno nao € o
mesmo que ajuda o outro.

Pergunta n° 3:Quais 0s recursos metodolégicos que vocé utiliza em
seu trabalho?

Resposta A:Infelizmente apenas quadro branco, pinceis e sulfite em
algumas ocasioes.

Resposta B:Quadro branco, pinceis, livros didaticos, computador e
datashow.

Os dados analisados neste estudo permitem visualizar o uso de poucos
recursos materiais, porém isso ndo nos impede de sermos criativos, onde
passe a solicitar aos proprios alunos que juntos contem uma historia e que o
professor passo a passo ira copia-la no quadro ou cartaz para depois analisa-la
sobre o seu titulo, tema, personagens, tipos de letras, etc.

Verifica-se ser indispensavel que a escola ofereca uma multiplicidade
de materiais de leitura, dentre eles o jornal, pois a imprensa escrita deve ser

aproveitada em toda a sua extensao.
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Ler ndo é uma atividade f4cil. Precisa de diferentes textos e tipos de
leituras variadas. Isso faz com que o aluno tenha liberdade de escolha.
Segundo Isabel Solé (1998),20.

“as estratégias de leitura sdo as ferramentas necessarias para o
desenvolvimento da leitura proficiente. Sua utilizacdo permite
compreender e interpretar de forma autbnoma os textos lidos e
pretende despertar o professor para a importancia em desenvolver um
trabalho efetivo no sentido da formacao do leitor independente, critico e
reflexivo.”

Cabe aos professores a tarefa de utilizar de todas as estratégias
possiveis para o desenvolvimento do gosto e incentivo a leitura nos alunos;
cabe a escola, como um todo, oportunizar ao professor possibilidades para que
isto aconteca.

Pergunta n° 4: Quais as principais dificuldades de aprendizagem na

leitura e escrita?

Resposta A: No primeiro ciclo: dislexia e tatibitate®, mas essas
dificuldades seriam minimizadas, se desde cedo essa demanda de educandos
fosse ensinada a desenvolver o habito da leitura.

Resposta B: A pior de todas: a falta de acompanhamento das familias
e poucos docentes capacitados para ajudar diminuir essas dificuldades.

E unanime pelos docentes praticamente os mesmos problemas e as
mesmas dificuldades para desenvolver o aprendizado dos educandos
principalmente no que se refere a leitura e escrita.

Kleiman (2000, p. 15) faz um alerta ao mediador da leitura: a leitura se
baseia no desejo e no prazer, ndo em uma atividade desagradavel visando a
decifracdo de palavras, que leva o aluno a caracterizar o ato de ler como dificil
demais, inacessivel, ndo fazendo sentido para 0 mesmo.

Afinal, o sujeito deve conceber a leitura como um objeto de
aprendizagem, que faca sentido a ele. Por isso, segundo o PCN (1997, p. 54)
essa significagcao se constitui de leitura de diversos textos e da combinacao
entre eles.

Ainda o PCN (1997, p. 58) enfatiza que na escola:

6 "[...] Linguagem tatibitate — E um distdrbio (e também de fonac&o) em que se conserva voluntariamente
a linguagem infantil. Ex: Eu tomi tomida dostosa. Geralmente tem causa emocional e pode resultar em
problemas psicologicos para a crianga [...]"
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Para tornar os alunos bons leitores, para desenvolver, muito mais do
gue a capacidade de ler, o gosto ou o compromisso com a leitura, a
escola tera de mobiliza-los internamente, pois aprender a ler requer
esforco. Precisara fazé-los achar que a leitura é algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia e
independéncia. Precisara torna-los confiantes, condicdo para poderem
se desafiar a “aprender fazendo”.

Essa é concepcdao de leitura que se almeja nas escolas e em qualquer
outro lugar, que oportuniza o conhecimento de modo prazeroso e desafiador,
que faz compreender,construir uma percepcéo critica e ampla do mundo, das
pessoas e da vida. O processo de leitura em si estabelece uma teia de
conexdes, interacdes significativas entre quem |é e quem escreveu a que se
acrescentam as ideias de uma ou de varias pessoas (autor, critico, leitor) éo
contexto em que todos se inserem. Além disso, resulta em conferéncia do
conhecimento préprio, critica e ou aceitacao do que ja foi dito.

Apos a leitura, independentemente do género, quando as perguntas
sugeridas pelo texto sdo respondidas, acontece a compreensdo. SO a prética
da leitura desperta o interesse e desenvolve a interagéo entre texto e leitor, ou

seja, possibilita a habilidade de compreenséo.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se que nas escolas, os educadores sempre alfabetizaram
como a maioria foi alfabetizada e como estamos em uma sociedade cada vez
mais mutavel, houve uma grande demanda desses profissionais que a algum
tempo ndo alcangcavam éxito em promover a alfabetizagéo de seus alunos de
modo eficaz, entdo dos anos noventa aos dias atuais surgiram muitas
abordagens sobre Alfabetizar e Letrar, onde Emilia Ferreiro € a maior
entusiasta desse novo olhar sobre como ensinar a ler e escrever de modo
dindmico e que efetive-se como uma prética social. Percebeu-se também, que
ndo ha escrita e nem leitura sem uma boa diccdo, ou seja, oralidade bem
desenvolvida. Nos trabalhos desenvolvidos pelos docentes e demais
profissionais da educacdo no PNAIC, uma das sugestdes mais predominante &
o incentivo a oralidade para que o educando adquira com suas falas no seu
cotidiano, uma consciéncia fonoldgica que o ajudara no momento da leitura e
respectivamente na escrita. Os dados apresentados na Avaliagdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) nos mostra claramente que estamos falhando com nossos
discentes, pois os indicadores ainda ndo séo suficientes inclusive em nosso
municipio e na escola campo.

A escola “O Mundo da Crianga” é de porte médio, ndo possui todos os
ambientes adequados para o bom desenvolvimento de aulas agradaveis e
dindmicas, seus educadores sdo sabedores da importancia de propiciar um
ensino de qualidade, porém estdo na maioria do tempo desanimados com 0s
entraves que os impedem de realizar um trabalho com mais qualidade, onde
estimulem os educandos a melhores notas nas avaliacbes nacionais que
medem a capacidade de leitura, escrita e conhecimentos matematicos.

A pesquisa de campo desenvolvida com o tema “Dificuldades de
Aprendizagem no processo de aquisicdo da leitura e escrita na EMEF “O
Mundo da Crianga”, foi efetivada com entrevistas realizadas com 4 alunos,
onde eles responderam uma pergunta subjetiva para podermos avaliar o nivel
de leitura e escrita de cada um deles em uma ficha de avaliacédo e outras trés
perguntas objetivas como intuito de descobrirmos quais sao as causas de suas

dificuldades de aprendizagem. Também colhemos informagdes com dois
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professores que por sua vez responderam 4 questfes relevantes a nossa
pesquisa.

O trabalho sobre as dificuldades de aprendizagem na alfabetizacéo foi
de extrema relevancia para minha formagdo académica eos objetivos
propostos nesta pesquisa foram alcancados levando-me a refletir sobre minhas
futuras acdes pedagodgicas no contexto educacional, visto que a pratica
educativa é vasta e que o poder de influéncia de um professor pode ser
determinante na formacéao e desenvolvimento de seus alunos.

Os caminhos percorridos para realizagao deste trabalho e na busca de
compreender melhor o tema em estudo foram dificeis e cheios de desafios.
Percebeu-se que quando atuamos com olhos de pesquisador certa realidade,
descobrimos e vemos algo além do que imaginamos, principalmente,
napesquisa de campo que possibilitou o contato direto com o objeto de estudo.

Assim, verificaram-se com as entrevistas desenvolvidas com os dois
docentes e com os quatro discentes que as dificuldades de aprendizagem
sdaofendbmenos que ocorrem com frequéncia no ambiente escolar afetando
muitos alunos e prejudicando-os no seu desenvolvimento intelectual e
cognitivo.

No ambiente escolar desta pesquisa, realizada em 2017, envolve o0s
alunos que estédocursando o terceiro ano do ensino fundamental, ou seja, no
final do 1° ciclo e que corresponde ao ciclo de alfabetizacéo, onde ja devem
apresentar-se na fase alfabética da linguagem escrita, estando ou nao, em
idade compativel com a série frequentada. No decorrer das entrevistas feitas
com os alunos, percebeu-se que existe um grande numero de alunos que
infelizmente chegam ao final do ciclo de alfabetizacdo sem saber o basico para
desenvolver leitura e escrita com autonomia. Dois docentes participaram desta
pesquisa, através de entrevista escrita, a qual nos trouxe dados relevantes
para que pudéssemos compreender a situacao de todos os envolvidos nesse
processo de ensino aprendizagem. Onde responderam aos NOSSOS
guestionamentos com naturalidade, mostrando a angustia que sentiam por
estarem diante de uma realidade complexa e diante da qual ndo sabiam como
se conduzir trabalhos mais eficazes para uma clientela tdo complexa como esta

gue promove a alfabetizacao.
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Com os dados obtidos nesta pesquisa pode-se verificar que ha
necessidade de ser e pensar o0 ensino da leitura e da escrita, principalmente
para os alunos que se encontramcom dificuldades de aprendizagem, pois os
mesmos j& possuem um comprometimento em sua aprendizagem, que
repercute em suas relacdes familiares, emocionais e no préprio ambiente
escolar. Outro dado importante é a necessidade da escola rever o processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, como esta sendo encaminhada essa
alfabetizacdo, bem como escolher professores que estejam capacitados para
atuar nesse processo, e principalmente, nessas classes formadas com alunos
defasados em sua aprendizagem, as quais devem ter uma proposta de ensino
diferenciado.

O sistema de ensino deveria garantir aos docentes que irdo atuar com
essas classes orientacdo pedagdgica adequada, materiais pedagdgicos e
tecnolégicos, formacdes com propostas inovadoras e acompanhamento
especifico, j& que deverdoatuar de maneira diversificada.

Também foi possivel compreender que para Emilia Ferreiro as
dificuldades e fracassos nas séries iniciais na aprendizagem da leitura e
escrita, constituem um problema que nenhum método conseguiu solucionar.
Em suas obras, porém, ela ndo apresenta nenhum método pedagdgico que
deveria ser seguido pelos professores para alfabetizarem seus alunos, mas
revela os processos de aprendizagem das criangas.

Tendo como base de referéncia a teoria psicoldgica e epistemoldgica
de Piaget, Ferreiro mostra que a crianca constroi seus sistemas interpretativos,
ou seja, pensa em diferentes hipéteses para construir seus conhecimentos.

Como vimos, € necessario que o professor considere as escritas do
ponto de vista construtivo, representando a evolucdo de cada crianca e para
que isso realmente acontecga é preciso que haja uma reestruturacdo interna na
escola com relacdo a alfabetizacdo e principalmente no que se refere as

formas de alfabetizar.
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APENDICE A

Roteiro de entrevista com professores sobre o tema Dificuldades de
aprendizagem no processo de alfabetizagao.

Dados de identificacédo

Nome:

Data: [/ |
Sexo:

Faixa etéria:

Formacgao académica:

Tempo de magistério:

Série em que atua:

Questbdes

1-Quais as principais dificuldades de aprendizagem que vocé possui em sua

classe?

2-Como a crianca pode ser estimulada para leitura e para a escrita no processo

de alfabetizacdo?

3-Quais os recursos metodolégicos que vocé utiliza em seu trabalho?

4-Quais as principais dificuldades de aprendizagem na leitura e escrita?
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APENDICE B

Roteiro de entrevista com alunos para avaliar Dificuldades de aprendizagem no

processo de alfabetizagéo.

TEXTO PARA A ANALISE DA FICHA DE LEITURA E ESCRITA
A CASA E SEU DONO

Essa casa é de Caco,

guem mora nela € o macaco.
Essa casa é de telha,

quem mora nela é a abelha.
Essa casa € de lata,

guem mora nela é a barata.
Essa casa € de cimento,
guem mora nela é o jumento.
Essa casa € tao bonita,
quem mora nela é a cabrita.
E descobri de repente

que nao falei em casa de gente.

Elias José
1-Vocé sabe ler e escrever?
(O)SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

*Entdo, responda o que vocé entendeu sobre o texto:

2-Vocé aprendeu a ler e escrever primeiro que seus coleguinhas?
( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE

3-A maneira como os professores trabalham, ajuda vocé a gostar
de ler e escrever?

( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE
4-Sua familia gosta de ler?

( )SIM ( )NAO ( )PARCIALMENTE
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ANEXO A

LEITURA — RESULTADOS DO PARA SAEB/ANA 2016 AVALIACAO NACIONAL DA

ALFABETIZACAO

Nivel

Descricao do Nivel

1.ELEMENTAR

2.BASICO

INSUFICIENTE

Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com
estruturas sildbicas candnicas, com base em imagem.
Ler palavras dissilabas, trissilabas e polissilabas com
estruturas sildbicas ndo canbnicas, com base em
imagem.

Identificar a finalidade de textos como convite, cartaz,
texto instrucional (receita) e bilhete. Localizar
informacdo explicita em textos curtos (com até cinco
linhas) em géneros como piada, parlenda, poema,
tirinha (histéria em quadrinhos em até trés quadros),
texto informativo e texto narrativo. Identificar o assunto
de textos, cujo assunto pode ser identificado no titulo ou
na primeira linha em géneros como poema e texto
informativo. Inferir o assunto de um cartaz apresentado
em sua forma estavel, com letras grandes e mensagem
curta e articulacdo da linguagem verbal e ndo verbal.

Nivel

Descri¢cao do Nivel

3.ADEQUADO

4.DESEJAVEL

SUFICIENTE

Inferir o assunto de texto de divulgacéo cientifica para
criancas. Localizar informacao explicita, situada no meio
ou final do texto, em géneros como lenda e cantiga
folclérica. Identificar o referente de um pronome pessoal
do caso reto em géneros como tirinha e poema
narrativo. Inferir relagdo de causa e consequéncia em
géneros como tirinha, anedota, fabula e texto de
literatura infantil. Inferir sentido com base em elementos
verbais e ndo verbais em tirinha. Reconhecer
significado de expressdo de linguagem figurada em
géneros como poema nharrativo, texto de literatura
infantil e tirinha.

Inferir sentido de palavra em texto verbal. Reconhecer
0os participantes de um didlogo em uma entrevista
ficcional. Inferir sentido em texto verbal. Reconhecer
relacdo de tempo em texto verbal. Identificar o referente
de pronome possessivo em poema.

Fonte:PORTAL DO INEP. Microdados dos Estados sobre a Alfabetizacdo SAEB/ANA

2016-2017.
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ANEXO B
Ficha de Leitura e Escrita dos alunos A, B, C e D dos terceiros anos
A, B, CeD.
PROFESSORA: ANO ___° TURMA: ANO LETIVO:
(_ AVALIAGAO DA LEITURA E ESCRITADO ___ © BIMESTRE

dHE SR HE I

” HHE g2

2 s 8§§§§§§a§ §§§g
ALUNOS §§§§§§§§§§§§§§§§§§§

01

02

03

0s

07

10

11

12

i3

14

15

16

17

18

19

21

22

23

24

25

26

27

Ficha de Avaliacdo da Leitura e Escrita dos alunos A, B, C e D dos
terceiros anos A, B, C e D.

Fonte: Escola campo de pesquisa
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ANEXO C

Documento de consentimento

& SERVICO PUBLICO FEDERAL

=]l UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA-PA
FACULDADE DE EDUCAGAO - CURSO: PEDAGOGIA

. __]
"SNIVERSIDADE Lot RAL DO PAZZ
(N SS—

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

BU, declaro que li as informagGes sobre a

pesquisa e me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o contetdo da mesma. Declaro
ainda que, por minha livre vontade, aceito participar cooperando com a coleta de

informacdes para a mesma e, autorizo a utilizacdo das informacdes por mim fornecidas
para a finalidade explicitada acima.

Novo Repartimento -PA, 31 de Janeiro de 2018.

Assinatura
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P—

01.936.352/0001 .53
Estola Yan o7 Ens Fanzizeni
O Xunds du Crmangs

SERVICO PUBLICO FEDERAL R Fiorians

PORE, 0N Wil Todun.
m wm ! ﬂ&!:’)'.'m i By un e cﬂ!'l
CAMPUS UNIVERSITARIO DE ALTAMIRA-PA -
FAQULDADE DE EDUCACAD - CURSO: PEDAGOGIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESOUISA

TITULO DA PESQUISA:

ALFABETIZAGAQ: DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NO CICLO DE
ALFABETIZAGAO NA EMEF *O MUNDO DA CRIANGA'

Venho por meso deste docemento convidi-lo (4) & participss como voluntinio (a) da
pesquisa supracitade. que esta seado desenvolvida pelo académico MARIA DOS REIS DA
SILVA ALVES, mutricals 12784004180, sob a orientagdo do Prof. M Sc. Ramundo Sousa,
professor da Faculdade de Educagio & Universidade Fedoral do Pard - Campus Altanuira. O
obyetivo da pesquisa & snalear cason de dificuldades de aprendiangem de alumos o processo
de pifsbetizagho. Para a realizacBo da pesquisa, além dos dados coletados em docusentos,
serh pocussano s aplicacho de queshondnos a peofessores ¢ alunos. Asseguro an {2) senbor (a)
que sua idenndade serd mantida sob sigho ¢ anonemato ¢ as informapdes colhidas serdo
usadas, exclussvamenie, na pesquess supmcntads. Utifizang nomes fcticios pars presorvar sua
sknbidade ou ainda apenas 3 indicaglo gendrica de “emtrevistado™ ou “professor”. Desde @
agradogo sus vahiosa contribmgio pera a pesquisa, desponibilzando sua aiengho ¢ tempo,
posto gue se sabe dos imimeros compromissos didnos assumidos.

Manuldm%daﬁlj)a)q}‘}h

Assinar Mana dos Reis da Sihva Alves
Digitar 0 nome do Pesguisador (3)
E-mal: ma,ry. reisi@hotmas| com
Telefomes: (94) 991411474
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ANEXO D

OS NIVEIS DA ESCRITA DE ACORDO COM EMILIA FERREIRO

Abaixo descrevo de forma simples e resumida as hipéteses de escrita que passa
toda a crianca na fase de alfabetizacéo, todo professor deve se basear nestas fases
para propor atividades adequadas e que estimule os estudantes a evoluir dentro
destas.

PRIMEIRO NiVEL — PRE-SILABICO | - INDIFERENCIADO

Nesse nivel o aluno pensa que se escreve com desenhos. As letras ndo querem dizer
nada para ele. A professora pede que ele escreva “bola”, por exemplo, e ele desenha
uma bola, rabiscos, garatujas.

SEGUNDO NIiVEL — PRE-SILABICO Il - DIFERENCIADO

O aluno ja sabe que ndo se escreve com desenhos. Ele ja usa letras ou, se ndo conhece
nenhuma, usa algum tipo de sinal ou rabisco que lembre letras.

Nesse nivel o aluno ainda nem desconfia que as letras possam ter qualquer relacdo com
os sons da fala. Ele s6 sabe que se escreve com simbolos, mas ndo relaciona esses
simbolos com a lingua oral. Acha que coisas grandes devem ter nomes com muitas
letras e coisas pequenas devem ter nomes com poucas letras. Acredita que para que uma
escrita possa ser lida deve ter pelo menos trés simbolos. Caso contrario, para ele, “néo é
palavra, ¢ pura letra”.

TERCEIRO NiVEL — SILABICO

O aluno descobriu que as letras representam 0s sons da fala, mas pensa que cada letra é
uma silaba oral. Se alguém lhe perguntar quantas letras é preciso para escrever
“cabeca”, por exemplo, ele repete a palavra para si mesmo, devagar, contando as silabas
orais e responde: trés, uma para “ca”, uma para “be” e uma para “ca”
dentro deste nivel podemos identificar ~ trés fases importantes:


http://pedagogiaaopedaletra.com/wp-content/uploads/2012/03/ESCola3.jpg
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— QUANTITATIVO - para cada silaba o aluno p6e uma letra sem pensar na
correspondéncia sonora.

— QUANTITATIVO - escreve para cada silaba uma letra com correspondéncia sonora.
Ex: para casa escreve “ca” ou “cz”.

—SILABICO-ALFABETICO — ora escreve as silabas completas (simples) e ora usa
apenas uma letra para representa-la.

QUARTO NIiVEL — ALFABETICO

O aluno compreendeu como se escreve usando as letras do alfabeto. Descobriu que cada
letra representa um som da fala e que € preciso junta-las de um jeito que formem silabas
de palavras de nossa lingua. Porém inicialmente escrevem com fortes marcas
da oralidade.



