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RESUMO

Esta € uma pesquisa de abordagem qualitativa que tem por objetivo compreender
como acorre 0 processo avaliativo nas praxis da sala de aula de uma escola
multisseriada da Comunidade Quilombola Bela Aurora situada no municipio de
Cachoeira do Piri&/Pa. Por se tratar de uma classe multisseriada e “unidocéncia”,
tivemos como participante da pesquisa apenas uma professora. O levantamento de
dados foi realizado através de uma entrevista semiestruturada. Para o tratamento dos
dados utilizou-se a técnica de andlise de contetdo. Nos resultados observa-se que
mesmo diante de tantos desafios enfrentados, como um planejamento construido fora
da escola sem a participacdo da professora, dos alunos e da comunidade, e também
por se tratar de uma classe multisseriada, a professora consegue adaptar e
diversificar suas metodologias avaliativas para envolver todos e possibilitar diferentes
maneiras para que as criangas compreendam 0s assuntos em sala de aula, assim
como, também possam expressar de diferentes formas seus conhecimentos.

Palavras-chave: Processo Avaliativo - Classe Multisseriada - Metodologias.



1 INTRODUCAO

A avaliacdo acontece em todos os momentos da nossa vida tanto na trajetéria
educacional como na vida pessoal, visto que, constantemente estamos sendo
julgados e avaliados em varios sentidos. De modo geral, segundo Luckesi (2018, p.
23) “O ato de avaliar, como qualquer outra pratica investigativa, tem por objetivo
exclusivamente revelar algo a respeito da realidade. No caso, revela cognitivamente
a sua qualidade [...]”

Em ambito educacional, a avaliacdo é vista como uma ferramenta para a
tomada de decisdes, visando os resultados da aprendizagem dos alunos e a qualidade
da prética docente. Devendo entdo, permear todo o processo educativo.

De acordo com Libaneo (1994, p. 196):

Podemos entdo definir avaliacho como um componente do processo de
ensino que visa, através da verificagdo e qualificacdo dos resultados obtidos,
determinar a correspondéncia destes com 0s objetivos propostos e, dai
orientar a tomada de decisbes em relacdo as atividades didaticas (...),
verificagéo (...), qualificacéo (...), apreciacdo qualitativa.

Assim sendo, compreende-se que a avaliacdo educacional é ferramenta de
investigacdo da acdo pedagdgica, dividindo-se em trés tarefas: verificacdo, que € a
coleta de dados; qualificacdo, sendo a relacao entre os dados coletados e 0s objetivos
tracados; e a apreciacao, sendo a reflexdo e anélise para a tomada de decisdes.

Percebe-se entdo que a avaliacdo educacional é de suma importancia no
processo de ensino e aprendizagem, principalmente, quando trabalhada em
conformidade com as concepcdes de avaliacdo critico social. De acordo com Méndes
(2002, p. 74):

(...) a avaliac@o torna-se importante no momento da informagéo préatica aos
professores sobre a qualidade das aprendizagens que os alunos estédo
realizando. Ao mesmo tempo, oferece uma boa oportunidade para melhorar
tanto o processo de aprendizagem (...) quanto as ag¢fes futuras de ensino
mediante a reflexdo, a autocritica e a autocorrecéo a partir da pratica escolar.

Em vista disso, entende-se que o professor assume o papel de mediador ao
decorrer da agéo avaliativa do aluno. Visto que o mesmo deve conhecer, organizar e
criar meios para o alcance dos objetivos estabelecidos no contexto da sala de aula.
Pois “0 que é ensinado e aprendido € avaliado, para vir a ser melhor.” (LUCKESI,
2011, p.27).



Ao decorrer do tempo o ato avaliativo educacional passou por diversas
modifica¢des, entretanto, nos dias atuais em muitas escolas a avaligdo educacional
ainda segue préaticas tradicionais. Pois, quando se fala em avaliacdo muitos associam
a questdes como medir, provas, notas, aprovacao e reprovacao. E isso se associa a
concepcdes e questdes metodoldgicas de como esta vem sendo vista e trabalhada
pedagogicamente por parte dos professores.

As concepcoes e questdes metodologicas de avaliacdo e todo o processo de
ensino e aprendizagem varia de acordo com a visao do professor, e em que realidade
a escola esta inserida. O contexto escolar é bem diversificado, dependendo da regiao,
cultura, espaco urbano e rural. E se tratando do espaco rural, as escolas possuem
caracteristicas particulares, tendo como modelo as classes multisseriadas. Essas
classes séo caracterizadas pela juncédo de diversos estudantes em niveis e series
diferentes em um mesmo espaco/turma, sendo conduzidas apenas por um Unico
professor. O que por esse motivo, segundo Hage e Reis (2018, p. 80), além de escolas
multisseriadas também s&o “denominada de escola unidocente. ”

Ainda sobre as escolas multisseriadas, Rocha e Colares (2013) enfatizam que:

As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espaco
fisico diferentes séries que sdo gerenciadas por um mesmo professor. Séo,
na maioria das vezes, Unica opgao de acesso de moradores de comunidades
rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar. As classes multisseriadas
funcionam em escolas construidas pelo poder publico ou pelas proprias
comunidades, ou ainda em igrejas, barracdes comunitarios, sedes de clubes,
casas de professores entre outros espagos menos adequados para um
efetivo processo de ensino-aprendizagem. (ROCHA e COLARES, 2013, pg.
93)

Ou seja, sé@o escolas que enfrentam grandes desafios, tanto em relacdo a
infraestrutura escolar, quanto no desenvolvimento do planejamento pedagdgico,
incluido o processo avaliativo nessas escolas multisseriadas. Dai a importancia de
mais politicas publicas voltadas para essa realidade.

Desse modo, surgiu o interesse e se fez necessario investigar como de fato
ocorre a avaliagdo por parte dos professores e, qual a realidade vivenciada. Assim,
este estudo teve como objetivo saber como acontece o processo avaliativo nas praxis
da sala de aula de uma classe multisseriada da Escola da Comunidade Quilombola
Bela Aurora situada no municipio de Cachoeira do Piria/Pa.



2 METODOLOGIA
2.1 Lécus da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Municipal de Ensino Infantil e Fundamental
Dom Pedro I, localizada na comunidade quilombola Bela Aurora que esta situada no
Municipio de Cachoeira do Piria no Estado do Para. A mesma oferta da Educacgéo
Infantil ao 5°ano/9 do Ensino Fundamental Anos Iniciais sendo, 6 alunos do Pré lil, 3
alunos do 1° ano, 1 aluno do 2° ano, 3 alunos do 3° ano, 5 alunos do 4° ano, 5 alunos
do 5° ano, totalizando assim 23 alunos matriculados com faixa etaria entre 03 a 14

anos.

2.2 Tipo de pesquisa

Esta é uma pesquisa de abordagem qualitativa, visto que, esse tipo de pesquisa
busca a interpretacéo e explicacdo da dinamica das relacdes e interacdes sociais, 0
que esta para além de quantificacdes. Sobre isto, Minayo (2001, p. 21) nos diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nao pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados, motivos,
aspiracges, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco mais
profundo das relagbes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem ser
reduzidos a operacionalizac¢éo de variaveis.

Portanto, como a presente pesquisa tem por objetivo investigar, através da
realidade vivenciada pela professora, como é a metodologia utilizada em seu processo
avaliativo na classe de aula em que atua, o melhor método a ser utilizado € o

qualitativo.

2.3 Participante

Devido se tratar de uma classe multisseriada e “unidocéncia”, tivemos como
participante da pesquisa apenas uma professora.

Graduada em licenciatura plena em pedagogia, a professora atua na escola da
comunidade ha cinco anos. Reside no municipio do Gurupi/MA que faz divisa com o
estado do Para e, para lecionar na escola, realiza a travessia no rio Gurupi todos os
dias até chegar a comunidade que fica localizada préxima as margens do rio.

Visando preservar o anonimato da entrevistada, optou-se por empregar nome

ficticio ao sujeito da pesquisa, identificando-a de Bela.



2.4 Procedimentos para levantamento e anélise de dados.

Para o levantamento de dados a metodologia utilizada foi a entrevista
semiestruturada, os recursos utilizados foram o gravador de um aparelho smartphone,
agenda e caneta. A entrevista ocorreu de forma presencial no espaco escolar.

Para andlise de dados coletados optou-se pela técnica de andlise de contetdo.
Visto que, para Bardin (2011, p. 48) esse método caracteriza-se em "um conjunto de
técnicas de analises das comunicacdes visando obter por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteido das mensagens”. Ou seja, € um conjunto, um
leque de técnicas que facilita e auxilia na organizacdo e sistematizacdo para
exploracdo dos dados mais pertinentes, para que assim haja uma melhor
interpretacdo e compreensdo dos relatos e experiéncias do sujeito da pesquisa.

Bardin (1977, p. 30) ainda afirma que esse “(...) € um método muito empirico,
dependente do tipo de «fala» a que se dedica e do tipo de interpretacdo que se
pretende como objetivo. ”

ApoOs a analise dos dados, para uma melhor organizacdo, optou-se por adotar
as categorias tematicas de analise que serdo apresentadas nos resultados e
discussoes desse estudo. E para fins ilustrativos, a baixo estéa a figura 1 demostrando

guantas e quais serdo discutidas.

Figura 1. Categorias tematicas de analise.

CATEGORIAS TEMATICAS DE
ANALISE

Avaliacdo educacional:
meétodos e organizagédo do
planejamento.

Avaliacdo Educacional
sobre duas influéncias.

A nota enquanto valor
guantitativo.

Fonte: Elaborado pelo autor.



3 RESULTADOS E DISCUSSOES

A partir da analise dos dados, os resultados obtidos por meio da entrevista
foram organizados nas seguintes categorias: Avaliacdo educacional sobre duas
influéncias; Avaliacdo educacional: métodos e organiza¢édo do planejamento e A nota
enquanto valor quantitativo.

3.1 Avaliagcéo educacional sobre duas influéncias

Partindo do principio que a avaliacdo educacional € um processo continuo que
visa garantir melhorias que nao se restringem somente ao aluno, mas a todos aqueles
gue fazem parte do desenvolvimento escolar. Ao indagar a professora sobre a sua
concepcao de avaliacdo a mesma nos diz que:

“E um método utilizado para medir, de um certo modo o que vem sendo
repassado em sala de aula, se de fato o conhecimento esta sendo desenvolvido”.

Segundo Hoffmann (2009, p. 46) para muitos educadores “o termo conceito
assume, na escola, significado de medida”. Como revela a fala da professora, pois
sua concepcao de avaliagdo associa-se com o sindénimo de “medir” o conhecimento.
‘O que acontece é, entdo, a atribuicdo de graus numéricos a varios aspectos
relacionados a vida do aluno na escola, indiscriminadamente” (HOFFMANN, 2009, p.
48). Entretanto, salienta-se que avaliar € muito mais do que medir, avaliar ndo se
resume a uma nota, a um valor numeérico, apenas ao aluno, ou somente a questdes
“conteudistas” abordadas em sala de aula como aponta a entrevistada. Visto que,
considerar apenas 0s assuntos trabalhados no ambiente escolar, ignora o fato de que
quando o aluno chega na escola ja possui um conhecimento histoérico-cultural.

Ainda nessa perspectiva e ao decorrer da entrevista a fala da professora Bela
revela ainda, que apesar de inicialmente utilizar a medigdo como um instrumento para
quantificar o “conhecimento”, ndo o conhecimento que o aluno possui, mas aquele
que é repassado a0 mesmo, esta acdo esta para além, pois volta-se também a
acompanhar o seu proprio desenvolvimento enquanto professora. “Através da
avaliacdo pode-se relatar o (meu) trabalho enquanto professora e acompanhar o
desenvolvimento dos alunos, fazendo com que os métodos utilizados sejam sempre
aperfeicoados para o bem comum”. Para Hoffmann (2009) o professor através da
avaliacdo deve conhecer e compreender a organiza¢ao do saber do seu aluno para a
partir de entéo, tecer o que precisa ser melhorado em ambas as partes e o0 que esta

de acordo com o esperado no processo.
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Nesse modo, a auto avaliacdo da pratica docente € de extrema importancia
para o processo de ensino e aprendizagem do aluno, uma vez que esta agao
possibilita uma consciéncia de acéo - reflexdo - acéo critica que vise a busca de
melhorias das praxis trabalhadas, contribuindo na elaboracdo de novos métodos de
aprendizagem que privilegie a constru¢cdo de novos conhecimentos e instiguem o

aluno no auto crescimento.

3.2 Avaliacdo Educacional: Métodos e Organizacao do Planejamento

Os métodos avaliativos praticados pelos docentes em grande parte, tem como
caracteristica a comprovacao do aprendizado, pois o0 educador s6 sabera “se o
estudante adquiriu determinado conhecimento ou habilidade a medida que ele
manifeste isso por meio de variadas possibilidades de recursos de coleta de dados a
respeito de sua aprendizagem e desenvolvimento” (LUCKESI, 2018, p. 79). Em
relacdo a técnica como a professora avalia 0s seus alunos, a mesma relata que essa
acao ocorre através de todas as atividades desenvolvidas pelos alunos de modo que
os do ensino fundamental sdo avaliados conforme a assimilacdo dos contetudos e 0s
da educacgéo infantil faz-se um parecer, conforme ela nos apresenta a seguir:

“‘As atividades avaliativas sdo, rodas de conversas, aulas, passeio, jogos
educativos, leitura visual e leitura de imagem e etc. E sao feitas para todos ao mesmo
tempo, por exemplo nas rodas de conversa eu avalio de acordo com 0 que cada um
fala e com a interpretacdo do que eles compreenderam sobre o0 assunto (...) ai eu faco
2 planejamentos um do infantil e o outro do 1 ao 5 ano, no infantil eu faco um parecer
de cada aluno, porque no infantil eu ndo posso avaliar da mesma maneira que o
fundamental”.

E pertinente ressaltar, que as alternativas metodolégicas de avaliacdo se
dificultam por ser uma classe multisseriada, onde o professor deve ter habilidade para
criar diversas tarefas que incluam a todos que ali estdo. Mas mesmo com todas as
dificuldades a professora Bela consegue diversificar os métodos avaliativos para
envolver todos e possibilitar diferentes maneiras para que as criangas compreendam
0S assuntos em sala de aula, assim como, também possam expressar de diferentes
formas seus conhecimentos. Porém, além dessas questdes a professora Bela destaca

ainda desafios em relacdo ao planejamento.
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A forma organizativa de avaliacdo atualmente ainda € muito padronizada e
uniforme logo, as tomadas avaliativas séo elaboradas sem a participacdo do aluno em
opinar sobre qual a melhor maneira de ser avaliado. Segundo Vilas Boas (1998) a
participacdo na selecdo dos trabalhos avaliativos garante a chance de determinar
sobre quais producdes incluir e de justificar a presenca de cada uma.

A fala da Bela deixa nitido que os alunos nao “entram” no processo de
organizacao e planejamento da avaliacdo, pois segue-se aquilo que é estabelecido
pela secretaria de educacéo, “através do calendario anual que a SEMED impée, além
de planejamentos mensais com os coordenadores pedagdgicos. ”

Evidencia-se que a construcado desse curriculo feito de “cima para baixo”, traz
consigo influéncias de praticas unilaterais, reprodutoras e segregadoras. Tal
caracteristica desconsidera atitudes democraticas de participacdo da comunidade
escolar, ndo envolve a realidade do meio em que a escola esta inserida, ndo leva em
consideracdo as especificidades dos educandos e a multiculturalidade presente
nesses locais, 0 que torna muitas vezes a aprendizagem como algo insignificante

perante 0s alunos.

3.3 A nota enquanto valor quantitativo

A avaliacdo fundamentada na forma quantitativa, é uma avaliacdo
classificatoria que sentencia, na qual compara os alunos, e acaba avaliando apenas
um momento. Ja a avaliagdo qualitativa “permite um enfoque progressivo, isto €&, a
avaliacdo centrada em processos é em si mesma um processo que evolui em virtude
de descobertas sucessivas e de transformacdes do contexto; supfe, entdo, um
enfoque seletivo e progressivo” (Saul, 1988, p. 47).

Em relacdo a questdo se a nota é somente para dar um valor quantitativo. Em
sua fala, a professora diz que: “ndo, porque o trabalho ultrapassa os numeros. A
Escola deve ser vista ndo apenas como um lugar onde dar-se notas para
simplesmente alunos, mas para a formacdo de pessoas educadamente
encaminhadas, tornando-se futuros cidadaos de bem”.

Percebe-se que Bela defende que a escola é para além das notas, em razao
de esses alunos precisarem de uma formacdo ndo somente intelectual, mas tambéem

para sua construcao pessoal. E, ao mencionar que o trabalho ultrapassa os niumeros,
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a mesma expressa um olhar voltado para o desempenho do aluno com relacdo aos
objetivos propostos.

Para tanto enfatiza-se, que da Educacéo Infantil ao 3° ano/9 as criancas sao
avaliadas através de parecer, e no 4° e 5° ano/9 as criancas sao avaliadas através
das notas. Contudo, por mais que a professora tenha consciéncia que o numero e ou
nota nao representa o “valor’ do aluno, cabe um questionamento, sera que o aluno
sabe que sua “inteligéncia” ndo se reduz a um valor quantitativo? Questdes de
avaliacdo, notas e valor devem ser discutidas em sala de aula para desconstruir a

ideia de que numeros tem a funcio de “medir” o conhecimento do aluno.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista toda discussédo realizada, vale ressaltar alguns pontos
importantes e de grande relevancia desse estudo como a questdo de que mesmo
enfrentando diversos desafios em uma classe multisseriada a professora mostrou que
é possivel trabalhar de maneira diferenciada, trazendo a ludicidade como uma grande
ferramenta para seus métodos avaliativos. Outra questao evidente € a importancia de
o educador atentar-se em desconstruir, do aluno, a ideia que a nota resume sua
capacidade, e inteligéncia. Pois o real valor esta para além do testar e do medir.

Outro ponto, € que mesmo com a auséncia de coordenador pedagdégico, e
formacao continuada para contribuir para suas praticas pedagdégicas, a professora faz
suas adaptacdes no planejamento avaliativo conforme as necessidades dos alunos,
s6 que de forma individual. No qual poderia ser feito de maneira coletiva com a
participacdo dos alunos, para identificar através deles qual a melhor maneira de
avalia-los.

Contudo, conclui-se que a avaliagdo nesse contexto deve ser pensada para
contemplar os saberes e o desenvolvimento integral das criangas, nesse sentido,
compreende-se a necessidade de construir um curriculo de acordo com as realidades
dos sujeitos de maneira democratica e que envolva os alunos e a comunidade. Para
assim, se pensar em formas avaliativas inovadoras que venha construir sujeitos
autbnomo e reflexivo, e que diante desses métodos o professor possa se reinventar e

refletir sobre sua prépria prética.
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