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“A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade daquele.

Linguagem e realidade se pretendem dinamicamente. A compreensao do
texto ao ser alcancado por sua leitura critica implica a percepgcdo das
relagBes entre texto e contexto. (Paulo Freire).

RESUMO

O uso da leitura para o profissional docente € um instrumento muito importante para
0 seu proprio aprendizado. Nesse contexto, o presente trabalho expressou um
estudo sobre a importancia da leitura permanente para o profissional docente. Para
iSso, essa pesquisa objetivou analisar uma abordagem bibliografica. A revisédo
bibliografica evidenciou que a leitura deve sempre fazer parte do cotidiano do ser
humano, sobretudo do professor, que facilita a compreensdo dos alunos sobre a
importancia da leitura, sendo que o docente deve ser um ponto favoravel para o
aprendizado. A discussao evidenciou que a leitura contribui para o desenvolvimento
e a capacidade do ser critico de suas proprias opinides e da leitura de mundo. Por
isso, considera-se que a leitura cotidiana do docente é de grande relevancia para o
processo ensino-aprendizagem dos alunos e do préprio profissional docente.

A conclusdo expressa que a leitura do docente € de fato, um canal muito importante
para o exercicio de docéncia no ambiente escolar, de modo a proporcionar um
aprendizado mais consistente tanto para os alunos quanto para o docente.

Palavras — chave: Leitura, Docente



ABSTRACT

The use of reading for the professional is a very important instrument for their own
learning. In this context, the present study expressed a study about the importance of
the permanent reading for the teaching professional. For this, this research aimed to
analyze a bibliographical approach. The literature review showed that reading should
always be part of the daily life of the human being, especially the teacher, which
facilitates the students' understanding of the importance of reading, and the teacher
should be a favorable point for learning. The discussion has shown that reading
contributes to the development and ability of being critical of one's own opinions and
reading the world. Therefore, it is considered that the daily reading of the teacher is
of great relevance for the teaching-learning process of the students and the
professional itself.

The conclusion expresses that the reading of the teacher is in fact a very important
channel for the exercise of the teacher in the school environment, in order to provide
a more consistent learning both for the students and Teacher.

Key words: Reading, Teacher
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INTRODUCAO

No presente trabalho iremos expor a importancia da leitura permanente para o
profissional docente na formacgéao social do individuo e ressaltar que € por meio da leitura
que podemos formar cidaddos criticos. Segundo Infante (2000, p.57) € o meio de que
dispomos para adquirir informacfes e desenvolver informacdes criticas sobre a
realidade”. Diante disso o docente deve ter como pratica, uma postura sistematica para
um melhor atendimento, pois a compreensdo da leitura dara subsidio para construir seu
préprio conhecimento.

E importante ressaltar que a leitura & responsavel por contribuir, de forma
significativa no dominio da linguagem, adquirindo a partir da mesma uma boa escrita, que
por sua vez repercutirA em todas as areas do conhecimento, sendo que a leitura é
fundamental, para uma melhor compreensao do que ocorre na sociedade.

Segundo Paulo Freire (1998), ler ndo é apenas um processo de decodificacdo de

palavras e escritas. Assim:

N&o se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem
escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo. A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa presidir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente. A compreenséo de texto a ser alcancada por sua
leitura critica implica a percepcdo das relacdes entre texto e contexto
(FREIRE,1998.p.11).

Com isso se percebe a importancia de ser um bom leitor, pois 0 mesmo se torna
capaz de levantar opinides criticas, € compreender a leitura de mundo.

A andlise da elaboracdo deste trabalho se apoiou nos seguintes tedricos, Paulo
Freire (1998), Martins (1994), Kleiman (2011), Orlan (1995), dentre outros. A metodologia
utilizada neste trabalho foi estudo tedrico, o presente trabalho estruturou-se em trés
capitulos. O primeiro relata sobre, a Leitura e o Docente, “A importancia da leitura, o
docente: profissional de leituras permanentes? Na pratica, ndo; neste mesmo capitulo traz
decisfes reflexivas sobre a triste realidade do professor que ndo possui a pratica da
leitura. O segundo capitulo abordara sobre a docente na estrutura da educacao “O

docente e sua formacgéo continuada: a leitura” o terceiro capitulo tem por titulo. “A revés e
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” “*

contra tudo, o docente leitor: o desejado”, “A leitura forma e transforma a educacao”. Em
todos os capitulos se procurou conceituar a importancia da leitura permanente para o
profissional docente de forma ampla, baseando-se nos tedricos estudados.

A leitura abre novos caminhos na vida do individuo, trazendo conhecimento de
mundo e permitindo um conhecimento critico do que acontece no meio em que vive. A
pratica da leitura € de suma importancia na vida social, cultural, politica, econémica e
educativa, ela vai além do processo de alfabetizacao.

Ensinar a ler é despertar o gosto pela leitura desde o seu meio familiar até o
ambiente escolar que deve desenvolver a competéncia leitora e despertar no aluno o
fascinio pela leitura, o que geralmente é esquecido pela escola. Segundo (Rigolrto e di

Giorgi. In: Souza, 2009) afirmam que,;

Uma forma de desmistificar esta visdo negativa da leitura na escola é
despertar novos interesses no leitor, multiplicar as préaticas de leitura e
diversificar a oferta de material, pois para que um individuo se torne
consumidor é preciso estimulo ao gosto e a predisposicdo para a leitura.
(RIGOLETO; DI GIORGI. In: SOUZA, 2009, p. 227).

Com isso entende-se que o professor deve ter consciéncia da importancia de ser um
bom mediador para o aprendizado do aluno, pois esse aprendizado por parte da leitura é
algo que o mesmo levara por toda sua vida, tanto com as demais disciplinas escolares
guanto na sua vida social. Pois 0 sujeito na sua totalidade precisa ter dominio de ler,
escrever, interpretar e ter o dominio de formular suas proprias hipéteses. Para que isso
aconteca o docente precisa ter o gosto pela leitura, e também ter o habito de esta sempre
tirando um tempo para pratica-la, e s6 assim sera capaz de desenvolver no aluno o prazer

da leitura.



12

1. ALEITURA E O DOCENTE

1.1 A IMPORTANCIA DA LEITURA

O hébito pela leitura € um ato que depende bastante da motivacdo do proprio
individuo; e sua prética constante é fundamental para o desenvolvimento e a formacéo do
individuo, além de desenvolver o senso critico do leitor. Segundo Martins (1994, p.23) “A
leitura s6 acontece a partir do entendimento do leitor com o objeto lido ou até mesmo

pelos acontecimentos que nos rodeiam”.

Dessa forma:

Seria preciso entdo, considerar a leitura como um processo de
compreensdes formal e simbdlicas, ndo importando por meio de que
linguagem. Assim, o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros
tipos de expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como
acontecimento histérico e estabelecendo uma relagéo igualmente histérica
entre o leitor e o que é lido (MARTINS 1994, p.30).

No entanto compreende-se que a leitura € um ato que deve ser estimulado
continuamente, pois sua pratica se torna geradora de conhecimentos e reflexbes, e
também de opinides criticas. ANGELA KLEIMAM (2011) afirma que quanto mais
conhecimento textual o leitor obter, quanto maior a sua exposicdo a todo tipo de texto,
sera mais facil a sua compreensdo. E que para uma leitura satisfatoria, esse
conhecimento que faz parte do conhecimento prévio, deve ser utilizado durante o ato de
ler.

O docente que nédo préatica a leitura, ndo esta preparado para desenvolver com
qualidade o processo educacional, pois se torna apenas um mero professor, nao leitor
sem metodologias adequadas, se tornando um profissional sem senso critico.

Como esse docente sera capaz de desenvolver o habito da leitura em seus alunos?
Como futuramente esses alunos se tornaram cidadaos criticos?

Sabe-se que a mediacéo da leitura deve ocorrer na escola, e pelo professor, que por
sua vez deve se formar professor leitor, para que possa estimular o seu aluno a
desenvolver o habito da leitura. Por tanto a leitura se constitui em uma pratica social, pela
qual o sujeito ao praticar o habito de ler, passa a desenvolver a producéo de sentido, que
passa ser algo escrito na dimensao simbdlica da vida social.

Conforme observa Lajolo:
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A leitura é fundamentalmente processo politico. Aqueles que formam
leitores alfabetizadores, professores, bibliotecario — desempenham um
papel politico que podera estar ou nao comprometido com a transformagéo
social, conforme estejam ou ndo consciente da for¢ca de reproducgdo e, ao
mesmo tempo, do espaco de contradicdo presentes nas condi¢Bes sociais
da leitura, e tenham ou ndo assumido a luta contra aquela e a ocupacéo
deste, como possibilidade de conscientizacdo e questionamento da
realidade do que o leitor se insere ( LAJOLO,1996, p.28).

Segundo Larrosa (1996, p.16) relata assim: “Trata-se de pensar a leitura como algo
gue nos forma (ou nos de — forma, ou nos transforma) como algo que nos constitui, ou
nos pde em questado naquilo que somos... “Nesse sentido entende-se que, a leitura pode
assumir um papel positivo ou negativo, se ndo souberem fazer uso dela. A leitura deve
ser prioridade dentro e fora do ambiente educativo. Com isso se entende, 0 quao
importante é, o habito da leitura na vida social, e como é de suma importancia, o docente
estd sempre praticando a leitura no seu cotidiano, pois 0 mesmo deve ser incentivador da
leitura para com seus alunos, sensibilizando os mesmos da importancia que a leitura tem
na vida politica, social, cultural, econémica, e na vida educacional. Segundo Silva (2003),

afirma que:

Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de
cidadania, ou seja, o leitor cidaddo pelas diferentes praticas de leitura, pode
ficar sabendo quais s@o as suas obrigagfes e também pode defender os
seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros direitos
necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz
(SILVA,2003.p.24).

No entanto sabe-se que a leitura tem uma grande influéncia na vida do individuo
proporcionando as mesmas reflexées criticas sobre os acontecimentos que ocorrem ao
seu redor ndo se deixando ser alienado. Para Foucambert (1997), ninguém que seja
crianca ou adulto se torna leitor sem querer, mas através do contato direto e frequente
com leitura, que o sujeito aprende.

Segundo Foucambert (1997), a pratica da leitura muitas vezes ndo atrai a atencao
do leitor, tornando-se algo desagradavel e monotono, principalmente quando é cobrado
muito do sujeito que nao sabe ler e nem compreender 0 que esta escrito. Sendo assim o
leitor se torna, desmotivado e desinteressado no processo da leitura.

Segundo Rangel ( 2000 ) define que:

Assim, muitas vezes é natural que nos sintamos desanimados com algumas
leituras, e que custemos a inicia-las, ou que iniciando queiramos interrompe
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com a proposta de fazé-lo por ” pouco tempo”, na verdade, o “pouco
tempo” se estende, com a “desculpa” de “sé mais um pouquinho... ” e, se
quando chegamos ao fim, a sensagdo é de “alivio”:- missédo (ardua)
cumprida! (RANGEL, 2000, p.25).

Para Branddo (1997), o ato de ler é algo extenso e complexo, que envolve a
compreensao. Para que exista a leitura € preciso que haja uma interacdo entre o leitor,
autor e texto. E s6 assim o leitor comecara a ter um senso critico para questionar, e
entender quando estda na sua razdo ou ndo, e fizer uso desse saber, com critica
construtiva que favorecga o sujeito em sociedade.

Por tanto, se entende, que auséncia da leitura ndo permite o desenvolvimento da
capacidade, da imaginacdo e criatividade do individuo, ndo permitindo ao mesmo a
capacidade do dominio dos signos da nossa lingua, as normas e regras gramaticais além
de ndo conseguir produzir textos com coeréncia.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (200, p.57) afirmam que, a leitura,
como prética social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é resposta a um objetivo, uma
necessidade pessoal. Com isso se percebe que a leitura tem uma grande importancia
para o desenvolvimento cognitivo e social dos individuos, fazendo com que o mesmo faca
uma boa leitura dos acontecimentos, sociais.

Segundo Jouve (2002, p.22) afirma: “Toda leitura interage com a cultura e os
esquemas dominantes de um meio e de uma época”’. Ou seja, de acordo com o autor a
leitura faz o sujeito leitor ter uma visdo do contexto histérico em que se vive.

Na sociedade contemporanea, a leitura € imprescindivel para o ingresso em todos
os setores de trabalho e para o exercicio de cidadania. E, portanto, uma pratica que esta
ligada diretamente com o processo de escolarizacdo mediante o incentivo e estimulo da
familia, desde os seus primeiros dias de vida. Pois esse processo € de suma importancia
na formacdo do leitor, sendo fundamental para formacdo de um leitor competente.
Rezende (2000, p.21) afirma que “o professor deve ser o impulsionador, da leitura criando
em sala de aula condi¢gbes para os alunos lerem e serem valorizados pelo que leem”.

Para Vygotsky (1991, apud BOCK, et al.,, 1999, p.124), a aprendizagem sempre
acontece no relacionamento entre pessoas, pois “ndo ha como aprender e aprender o
mundo se n&o existir o outro” porém o autor defende a ideia que nenhum sujeito tem
dentro de si um conhecimento pronto e acabado e esse conhecimento é adquirido no

decorrer da vida através de relacdo com o outro. E por meio dessa reflex&o que o sujeito



15

passa a formular hipétese e, compreender melhor o processo que se caracteriza pelo

conhecimento prévio.
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1.2 O DOCENTE: PROFISSIONAL DE LEITURAS PERMANENTES?... NA PRATICA
NAO

Ao falarmos na falta do habito de ler, € importante ressaltar a seguinte questdo. O
docente é um profissional de leitura permanente? E uma das questdes que norteia uma
das reflexdes proposta, nesta pesquisa, que a partir da pesquisa bibliogréafica, visa
mostrar o quanto é importante a pratica da leitura do docente para um ensino aprendizado
de qualidade para o aluno e, que essa falta do habito da leitura do profissional também
pode ser um ponto negativo nesse processo educativo.

Segundo uma pesquisa do Instituto Pro-Livro de 2011, mostra que “temos no Brasil
88%, 2 milhdes de leitores, ou seja 50% da populacdo- 7,4 milhdes a menos do que 0 ano
de 2007, quando 55% dos brasileiros se diziam leitores”( PANSA, 2012,p.9). Ou seja,
temos lido cada vez menos e, a leitura de livros ainda concorre com outros objetos de
apreciacdo do brasileiro como a televisdo e o radio. Tém também os celulares,
computadores, dentre outros meios tecnolégicos. Tais fatores como estes nos levam a
outra interrogacao, que cita a seguir. Os professores brasileiros que n&o sao leitores sao
capazes de formar um aluno leitor? Neste sentido entende-se que os professores que
deveriam ser mediadores da leitura, capazes de estimular o gosto do habito de ler para
seus alunos, sao 0s primeiros que nao gostam de ler e, nem se motivam para desenvolver
a pratica da leitura.

Em outras palavras, a capacitacdo docente para o trabalho de leitura na escola
precisa ser continua e efetiva. Neste sentido € preciso pensar nas questdes que se
referem ndo s6 na falta da leitura e a formacdo dos professores, mas também a sua
habilidade de compreender a natureza do texto e, suas especificidades estéticas. No
entanto sabe-se que os professores precisam ser leitores para formar leitores,
infelizmente nem todo docente se assumem como leitores assiduos. Em relacdo aos
professores quanto a leitura, temos como exemplo o resultado que esta exposto no
questionario da prova Brasil de 2001, os quais apontam que 21% dos professores dizem
que |é as vezes, e 34% nunca entra em contato com o livro, conforme salienta a
reportagem de 2013 da Gazeta do Povo.

Segundo a estatistica da Prova Brasil (2011), apontada pela reportagem de 2013 da
Gazeta do Povo, s6 vem afirmar que a populacédo brasileira ndo gosta de ler livros e,

preferem outros meios de informagao.
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Em relacdo aos dados da pesquisa, Lajolo (apud ALMEIDA, s.d.) salienta que nem
todo professor tem prazer em ler e que nem todos tém acesso a leitura. Nesse sentindo
entende que, se o professor ndo tem o habito de ler, tdo pouco serd capaz de formar
alunos leitores.

Com isso Fallla ressalta que:

Se o professor néo € leitor, ndo consegue transmitir esse prazer pela leitura
e conquistar os alunos. N&do tem repertorio para indicar. Quando vocé tem
uma conexdo com os livros, consegue despertar emocfes no outro. O bom
leitor interpreta, fala sobre os personagens cita frases e faz quase um
marketing dos livros. Se o professor for bom “marketeiro” dos livros, ele
conseguiu atrair o interesse dos alunos (FAILLA, 2012)

Tais concepcdes em relacdo a falta do habito da leitura por parte dos docentes nos
permitem entender que também houve falha no processo formativo desses profissionais,
e por este motivo entende — se que as faculdades e institutos ndo estdo conseguindo em
seu processo de formacéo, despertar o gosto pela leitura e mostrar o quanto € importante
esse processo para o docente, desenvolvendo as habilidades necessarias da leitura no
desenvolvimento educacional do aluno. A Universidade e as Instituicbes formadoras
assumem o lugar privilegiado para desenvolver induzir e favorecer mudancas, que
assumindo um compromisso com a formacédo adequada as exigéncias da qualificacéo
profissional, dando énfase a leitura e a formacéo do leitor (ALVES, 2007).

Em uma pesquisa relacionada ao Exame Nacional de Desempenho (Enade) do ano
de 2006, constatou-se que 43,6% dos universitarios brasileiros, ou seja, menos da
metade deles, estudam entre uma e duas horas por semana, além do horéario de aula,
34% leem no maximo dois livros por ano excetuando os escolares e, 41,3% se informam
mais pela televisédo. A pouca dedicacgéo pela leitura e aos estudos busca sua justificativa a
falta de tempos dos alunos. Segundo o Enade 2006, 68,2% dos universitarios brasileiros
estudavam a noite e 73,2% trabalhavam durante o dia (OLIVEIRA, 2007)

Segundo Kostmam (2004. p.2001), afirma que:

Nos ultimos anos, o nimero de faculdades particulares no Brasil cresceu
freneticamente. Entre novembro de 2001 e julho de 2003, 544novos
estabelecimentos de Ensino Superior foram autorizados a funcionar pelo
Ministério da Educacdo. Da quase um por dia. Desde 1995, o nimero de
estudantes cursando o Ensino Superior dobrou, num setor que movimentou
15 bilh&es de reais no ano passado. (2004. p. 2001)
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Por isso que o MEC vem tentando reverter o quadro, sendo mais rigoroso no
processo de abertura de instituicbes e cursos, exigindo com mais rigor a qualidade de
ensino oferecido.

Toda via, para que a escola disponha de um efetivo processo de leitura, como a
compreensao de texto, de seu alunado é preciso que a mesma tenha professores
preparados para desenvolve mediacdo de leitura e tornar os educandos bons leitores
criticos dos livros e do mundo. E por esse motivo que todo professor deveria reconhecer
que a leitura € uma pratica indispensavel ndo apenas para a construcdo de
conhecimentos, mas também para o entretenimento e a fruicdo. Segundo Freire (1995,
p.21) “a importancia do ato de ler, que implica sempre a percepc¢ao critica, interpretacao e
reescrita do lido [..]”. E na interagdo com a leitura, sendo estd um instrumento de
aprendizado e critica, mas também de relaxamento e diverséo, que o leitor se desenvolve.

E por esse motivo que o docente precisa ter a pratica da leitura, para se construir
sujeito ativo e critico, estabelecendo condi¢cbes para refletir sobre varios aspectos e
opinides.

No entanto o docente precisa ter consciéncia de que € um mediador na vida escolar
do aluno, e que o0 mesmo para ter um bom desempenho no desenvolvimento da leitura é
preciso gue tenha consciéncia do quéo importante a pratica da leitura para sua vida social
e profissional.

Assim, compreende-se que a leitura perpassa do simples ato de ler por ler
apresenta-se algo que vai além, pois quando o leitor deixa o0 comodismo de lado e passa
a praticar leitura com mais freqtiéncia; o mesmo se torna capaz de compreender 0 mundo
com senso critico. Mas quando ndo se tem essa pratica o0 mesmo também sente
dificuldade em varios aspectos, como por exemplo: dificuldade na compreensao de texto,
na escrita, na concordancia verbal das produc¢des de textos, dentre outros fatores.

Segundo Liberato (2007, p. 16-17), o leitor recorre a varios fatores como por
exemplo: “varios tipos de estratégias: ortograficas, morfossintaticas, seméanticos -
pragmatica, e discursiva”.

De acordo com Kato (1999, p.124), “ Estratégias cognitivas em leitura designarao
portanto 0s principios que regem 0s comportamentos automaticos e inconsciente
enquanto estratégias, meta cognitivas designardo 0s principios que regulam a de
automatizacao consciente das estratégias cognitivas”.

Para um melhor entendimento Kleiman (2000, p.50), relata que:
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As estratégias cognitivas da leitura seriam aquelas operacdes inconsciente
do leitor, no sentido de nao ter chegado ainda ao nivel consciente, que ele
realiza para atingir algum objetivo de leitura. [...] as estratégias meta
cognitivas seriam aquelas opera¢fes realizadas com algum objetivo em
mente, as quais tém controle consciente, no sentido de sermos capazes de
dizer e explicar a nossa agéo.

Neste sentindo entendemos o quanto o docente precisa esta exercitando sua leitura,
pois a través da mesma ele seré capaz de ser um professor reflexivo de seus atos.

E importante salientar, que os docentes precisam também esta cada vez mais
criando o habito de ler livros, pois a cada dia muitos tém trocado o habito de ler livros por
outros meios de leituras, principalmente pelos meios tecnoldgicos, que sédo os aplicativos.
E por este motivo ndo tem tempo para fazer leitura em livro. Para Orlandi (1998, p.220),
“a leitura ndo € uma questdo de tudo ou nada, € uma questao de natureza, de modos de
relacdo, de trabalho, de producédo de sentindo, em uma palavra: de historicidade”. Neste
sentindo entende-se que, o ato de ler nos prepara para o além, nos prepara para uma
vida pessoal e no coletivo, pois esse processo vem desde o inicio da histéria da evolugao
do homem e, a cada ano que passa esse processo da leitura s6 vem se desenvolvendo. E
cabe a sociedade esta se qualificando para cada vez mas, ter dominio de uma boa leitura
principalmente nos dias atuais.

Segundo uma pesquisa que foi realizada pelo programa Nacional Biblioteca da
escola (PNBE): leitura e biblioteca nas escolas publicas brasileiras foram constatadas que
grandes partes dos professores paraenses entrevistados responderam que seu contato
com a leitura é através de jornais e revistas. Existindo também aqueles que ndo gostam
de ler e outros que apesar de gostar de praticar a leitura ndo encontra tempo para fazer o
uso da mesma, devido trabalhar os dois turnos.

Segundo o relato de uma das professoras sobre os docentes que ndo gostam de ler,

durante a realizacdo da observacdo na pesquisa, a mesma afirma que;

Olha professora, € uma realidade talvez, a realidade do Brasil de que a
gente nao gosta de ler. Entdo, os outros professores que ndo estdo na sala
de leitura, agente ndo percebemos o interesse deles estarem I3,
conhecendo o acervo entendeu? Para esta descobrindo. A gente néo
percebe. Quer dizer o aluno s6 trabalha o acervo de literatura no momento
em que ele esta na sala de leitura com o professor da sala de leitura. Com o
professor da sala de aula € muito dificil, a ndo ser quando eles receberam
da literatura em minha casa que eu ‘obriguei’, quer dizer, eu obriguei nao,
eu exigir, que os professores lessem para estar trabalhando com o aluno,
até para ver se o aluno tinha lido mesmao.
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Nesse sentindo entende-se que mesmo as escolas tendo uma biblioteca, dificilmente
os professores visitam-na para estarem se familiarizando com os acervos que ali se
encontram. E com isso fica evidente o quéo é grande a falta de interesse por parte dos
professores.

No entanto a pesquisa nos mostra que alguns professores relatam que gostam de ler
independente do tipo de literatura e de acordo com essa afirmacdo muitos responsaveis
pelas bibliotecas discordaram dizendo: “professores que se quer sabem onde fica a
biblioteca”. O que seria um grande problema quanto a formacdo de alunos leitores que,
dependem do incentivo dos professores e que 0s mesmos ndo gostam de ler e nem tem o

interesse ao habito da leitura.
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2. O DOCENTE NA ESTRUTURA DA EDUCACAO

2.1 ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO DA EDUCACAO DE NIVEL FUNDAMENTAL E
MEDIO NO BRASIL.

Ao falarmos da estrutura e funcionamento da Educagdo no Brasil, € importante
salientar que desde o periodo colonial os padres jesuitas foram os primeiros educadores
do Brasil, basicamente com duas metodologias de ensino, sendo catequese e ensino
culto. No entanto durante o Brasil Imperial depois da independéncia do Brasil em (1822) o
sistema educacional brasileiro passa a ter algumas mudancas principalmente apés a
primeira constituicdo de (1824) com o art. 179. Que diz que a instituicdo primaria €
gratuito a todos os cidaddos, a pesar que mesmo ela prevista na lei nem todos tinham
acesso a escola.

No entanto ao falar em estrutura e funcionamento da educacéo de nivel fundamental
e médio no Brasil nos dias atuais, é importante ressaltar que a atual estrutura da
educacao basica brasileira é o reflexo de um histérico cujas raizes sao voltadas desde o

descobrimento do pais.

Segundo VIEIRA, afirma que:

Se for verdade que tanto a estrutura quanto o funcionamento podem mudar,
0 primeiro possui um carater determinante sobre o segundo. Quando uma
reforma educacional modifica a organizacdo do ensino, provendo novas
formas de acesso, financiamento, etc., podendo dizer que esta é uma
reforma estrutural. Com certeza implicara mudancas no seu funcionamento
do ensino. O contrario ndo € verdadeiro, véarias reformas de funcionamento
podem corresponder a uma mesma estrutura (VIEIRA, 2001, p. 22).

Com isso, percebe-se que uma boa estrutura educacional € determinante no
desenvolvimento da qualidade da educac&o. E por este motivo que a Lei de Diretrizes e
Bases de n°® 9.394/96 define a organizacao e funcionamento da Educacéo Brasileira, e a
partir da década de 90 a estrutura e funcionamento foram definidos legalmente pela
legislacdo educacional, ndo esquecendo que no Brasil, o diploma legal que define as

regras gerais a serem seguidas nas politicas educacionais é a LDB.
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De acordo com (Brasil/MEC, 1985):

A educacéo basica é aqui entendida aquela que venha possibilitar a leitura,
a escrita e a compreensao da linguagem nacional, o dominio dos simbolos
e operacGes matematicas basicas, bem como o dominio dos cédigos sociais
e outras informacdes indispensaveis ao posicionamento critico do individuo
em face de realidade. A educacdo basica extrapola os limites da acao
meramente escolar e passa a compreender acdes educativas para outros
segmentos da populacdo brasileira que nédo tiveram acesso a escolariza¢do
ou dela ficaram aleijados prematuramente. Nesse sentido compreendera
também a toda populacdo jovem e adulta ndo escolarizada pelo ensino
regular. (Brasil/MEC/agosto/, 1985, p.4)

Na perspectiva da LDB atual N° 9.394/96 norteia a estrutura e funcionamento da
educacdo em todos os niveis de ensino, a mesma possui dois niveis de ensino (Educacao
Basica e Ensino Superior) e diferentes modalidades (Educacdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Profissional e Educacdo Especial). A educacdo basica € formada pela
Educacédo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Porém o ensino fundamental
consiste na segunda Etapa da Educacao Basica com alunos de 6 a 14 anos de idade. Em
relacdo ao Ensino Médio compreende-se como a terceira etapa da Educacéo Basica para
alunos de 15 a 17 anos aproximadamente. Conforme a constituicdo de 1988 previa a
progressiva expansao e obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio. (art. 208, Inciso Il
como dever do estado.)

Segundo o Instituto Nacional de Estudo e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/MEC) 2016, existe uma estatistica de 2,2 milhBes de docentes que atuam na
educacédo basica brasileira, segundo o mesmo a faixa etaria de idade dos docentes é de
26 a 35 anos e de 36 a 45 (29,7% e 34,1% do total respectivamente).

No entanto 77,5% dos docentes que atuam na educacdo basica possuem nivel
superior completo com a graduacéo e 90,0% desses docentes tem curso de Licenciatura.
A pesquisa também nos mostra que 125/143 desses docentes, que corresponde a (6,5%),
estdo cursando algum nivel superior.

Para um melhor entendimento a pesquisa nos mostra um resultado, mas
detalhado desta distribuicdo dos docentes que atuam na educacdo basica por nivel de
escolaridade — Brasil 2016. Por tanto vemos que 77,5% (1,702,290) dos docentes tem
nivel Superior completo, 6,5% (143,125) estdo com superior em andamento, 11,1%
(243,290) tem Normal/magistério completo e 4,6%(101,647) tem o Ensino Médio
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completo, 0,2% (4.546) tem Ensino Fundamental completo e 0,1% (1.497) tem
Fundamental Incompleto.

Em relacdo a escolaridade dos docentes que atuam nos anos iniciais do ensino
fundamental o resultado mostra que 752,3 mil professores estdo atuando na area para um
melhor entendimento veja a distribuicdo abaixo.

74,8% tém nivel superior, (69,6% tém nivel superior completo com licenciatura), e
14% tem normal/magistério. Foram identificados ainda 4,4% com nivel médio completo e
0,2% com nivel fundamental completo. Em relagdo aos docentes que atuam nos anos
finais do ensino fundamental a estatistica mostra que 84,7% tém nivel superior completo
(78,6% tém nivel superior com licenciatura).

J& os docentes que atuam nos anos finais do ensino fundamental sédo estimados
que fosse 773,1 mil de professore, e 0s que atuam no ensino médio sdo 519,6 mil
docentes, sendo que a maioria tem nivel superior com licenciatura.

No entanto os dados mostram que os docentes da Educacdo Basica estdo em
processo de formacdo superior. Com isso NOVOA ressalta que: importa valorizar
paradigmas de informacdo que promovam a preparacdo de professores reflexivos, que
assumam a responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional (NOVOA, 1992,
p.27).

No entanto percebe-se que aos poucos 0s professores da educacao basica estao
se qualificado para melhor exercer sua funcdo como mediador do conhecimento e,
desenvolver as competéncias da qual os alunos necessitam.

Segundo Foucambert (1997) relata que, assim como acontece com o leitor que
estd em processo de aprendizagem, enfatiza também que é necessario que o professor
tenha acesso a uma formacao inicial ou continuada. O mesmo confirma que isso n&o tem
sido evidenciado em nossa realidade educacional, pois 0 que se observa com relacdo a
formacdo de professores em servico € que a relagdo com a escrita e, conseguintemente
com a leitura € uma relacdo técnica, mecanica e, quase sempre sem motivacao e prazer.

No tocante ao aspecto das pessoas para quem se dirige 0 ensino da leitura
pode ser compreendido a partir das dicotomias sociais (0 professor/oprimido) presente
nas salas de aula superlotadas e em alguns casos sem nenhuma estrutura fisica
adequada, stress, falta de tempo, sem nenhum reconhecimento de uma boa remuneracao

profissional dentre outros fatores. Com tudo isso o professor ainda € levado a assumir um
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posicionamento politico, frente a realidade que devera orientar todas as fases do
planejamento do ensino ndo so6 da leitura, mas de qualquer ensino.

Vale ressaltar que a triste estrutura de funcionamento da educacdo brasileira
impossibilita muitas das vezes um professor leitor, devido a falta de organizacdo do
proprio sistema. Diante do exposto, percebe-se que nao sera facil desenvolver o habito e
gosto pela leitura e, conseguintemente formar leitores, pois sera algo muito dificil uma vez
que uma boa parte dos professores ndo sao leitores e, como diz Mariano (1984, p. 48)
“‘querer que o professor que nao Ié faga com que seu aluno leia € algo como querer tirar
leite de pedra”. No entanto s6 sera possivel desenvolver o habito e gosto pela leitura se
possibilitarem a todo professor e professora oportunidade de se tornarem leitores atraves
do processo de formacao inicial e continuada dando as mesmas oportunidades de se
tornarem leitores. (Foucambert (1997) e Kramer (2001)). Programar a cultura da formacao
continuada e ajustar a formacdo inicial com intuito de oportunizar a formacédo de
professores leitores pressupde investigar a leitura como objeto de conhecimento, refletir
sobre a pedagogia da leitura, desenvolver habitos e gosto pela leitura e, principalmente

formar leitores.
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2.2 O DOCENTE E SUA FORMAGCAO CONTINUA: A LEITURA.

A formacédo continuada dos professores estd legalmente garantida pela LDB, Lei
(9.394 de 20 de dezembro de 1996). O artigo 76 diz: “Os sistemas de ensino promoveram
a valorizacdo da educacao, assegurando-lhes nos termos do estatuto e dos planos de
carreira” e no Inciso IV do mesmo artigo Ié-se: “Formacgdo continua visando ao
aprofundamento e atualizagbes de sua competéncia técnica”. No contexto atual a
formacéo de professores deve ser de forma continua para que 0s mesmos possam esta
adquirindo novos conhecimentos, seja ele de forma académica ou de forma pratica do seu

cotidiano universitario.

Tardf, (2011) confirma que:

Esse modelo comporta a implantagdo de novos dispositivos de formagéo
profissional que proporcionam um vaivém constante entre a pratica
profissional e a formacéo tedrica, entre a experiéncia concreta nas salas de
aulas e a pesquisa entre os professores e os formadores universitarios
TARDF (2011, p.286).

Contudo esse modelo atual de formacédo de professores implica na premissa de que
os educadores estdo sempre em constante descobrimento de novos conhecimentos
tedricos e praticos.

O conhecimento profissional € um conjunto de saberes tedricos que habilita o sujeito
na sua formacdo com a experiéncia adquirida do conhecimento de mundo. A formacéo
profissional requer do docente um ser reflexivo e critico, e para que isso ocorra é preciso
qgue o mesmo tenha consciéncia do quanto € importante o habito de praticar a leitura no

seu cotidiano. Segundo Duarte (1993), afirma que:

A formacdo do individuo é por tanto, sempre um processo educativo,
mesmo quando ndo ha uma relagdo consciente (tanto da parte de quem se
educa, quanto da parte de quem age como mediador) com o processo
educativo que estd se efetivando no interior de uma determinada pratica
social

(DUARTE 1993, p. 47-48).

Nesse sentido a formag&do continuada deve ser planejada para atender as

necessidades dos docentes ao encontrar estratégias que possam esta suprindo as
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necessidades e dificuldades no processo educativo, buscando entéao praticas reflexivas e
inovadoras que possibilite uma melhor aprendizagem nos educandos. Na concepc¢éao de
Freire (2007):

A formacéo continuada transforma-se em recurso estratégico para que as
inovagbes sejam materializadas nas salas de aula. Em outra légica, a
dindmica da formacdo continuada consiste em um caminho para a
apropriacdo da experiéncia adquirida, tendo em vista adequa-la com as
novas situacdes vividas pelos docentes na atualidade FREIRE, (2007, p.
44),

No entanto, se entende que a formacdo docente deve ser além de programas e
projetos, pois agrega troca de experiéncia e conhecimentos entre ambos. E por isso que
os docentes devem ser bons leitores, e gostarem de ler bastante, mesmo que seu tempo
seja pouco e sempre esteja envolvido naquilo que leem “A leitura do professor (...) é pré-
requisito da leitura do aluno” (Lajolo, 1999).

Sendo assim, entende-se que o0 uso da leitura € de suma importancia na vida
profissional do docente, que por sua vez deve formar alunos leitores e para que isso
aconteca é preciso que este profissional tenha competéncia de adquirir o prazer pela
leitura, pois ser leitor € uma base para a vida em sociedade que sem duvida exerce um
fator importantissimo no que se refere a sua formacédo profissional. Segundo Freire
(1996), nas sociedades subdesenvolvidas o Unico lugar onde as pessoas tém acesso e
contato com os livros é apenas na escola. Deste modo, fica entendido que a escola por
sua vez tem um papel importantissimo na vida dos futuros adultos leitores.

O docente € um grande formador de opinides e devido essa aptiddo ele pode
implantar em sua sala de aula préticas diarias de leituras, pois € neste espaco que € o
lugar essencial para construir consciéncia acerca da importancia da leitura. Mas é preciso
que o educador der condi¢cdes para que o aluno desenvolva o habito prazeroso pela
leitura no seu cotidiano. Kleiman (2002) propde ao professor pensar como |€, apropria-se
do seu proprio processo e concessao de leitura para entdo conseguir dialogar e interagir
com a escola. Com isso, se entende que o professor deve evidencia-se como leitor ativo
com a escola e os alunos.

Sabe-se que a leitura faz parte do universo da sociedade e quando usada de
modo adequado na educacdo das pessoas gera significado importantissimo € por esse
motivo que o professor deve sempre esta buscando a pratica pela leitura para que o

mesmo desenvolva conhecimentos criticos e objetivos claros.
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No entanto ler € descobrir o mundo e expandir os horizontes, € ver o mundo com
diferentes interpretacdes, a leitura deve ser vista como um ato de prazer, a leitura deve
ser estimulada de forma natural para que o leitor possa ter satisfacdo no ato de ler. Assim
se considera que o conhecimento do docente deve ser um conjunto de saberes tedrico e
experiéncias que se expressao em um saber agir conforme a situacdo e em conformidade
com o contexto do individuo (FREIRE, 1996). E por este motivo que a préatica da leitura no
cotidiano do professor se faz necessaria, pois € um processo que ajudard ao professor ter
um olhar critico sobre suas representacdes pessoais, profissionais e sociais, bem como
as concepcdes e crencas sobre a instituicdo de ensino as problematicas sociais que se
encontram na escola.

No entanto os processos do desenvolvimento da leitura exigem desde a percepcao
até a memoria. Nao se constitui, portanto, de um processo linear, mas de formulagédo de
imagem do material, podendo estabelecer uma pausa ou fixacdo determinada pelos
enunciados expostos pelo proprio texto, ou pelo conhecimento prévio do leitor, por tanto
se entende que a leitura ndo € uma atividade somente visual. Para Liberato (2007, p. 14)
0 acesso as informacdes é apreendido pelos olhos, mas esse processo nao € satisfatorio.
Sendo assim o cérebro ndo processa todas as informacdes visuais, recorrendo a outros
mecanismos. A partir dai, € que o conhecimento prévio armazenado na memoria €
acionado na leitura do texto.

Com isso se entende que a leitura € uma condicao para dar voz e vez ao individuo,
além de prepara-lo para torna-lo sujeito do ato de ler, pois o ato da leitura € um processo
mental e complexo, tenso e descontinuo e é por este motivo que todos os professores
deveriam ter sempre um momento de leitura, pois através da mesma o sujeito se torna
competente a compreensdo de mundo, como cita Paulo Freire (1989), que a leitura de
mundo procede a leitura da palavra.

No entanto € importante que o professor possa sempre esta se planejando para uma
melhor organizacéo, e que passe a praticar com mais frequéncia o habito da leitura, Solé
(1998), acredita que a resolucdo para o problema do ensino da leitura passa pela
mudanca da concepc¢ao que o professor tem sobre a pratica da leitura, bem como o papel
gue a mesma ocupa ho projeto curricular da escola, para isso, é necessaria que 0
docente se envolva com a leitura enquanto objeto de conhecimento. Pois segundo Silva

(1995), para que ocorra um bom ensino da leitura é necessario que o professor seja ele



28

mesmo um bom leitor. Com isso se entende que é impossivel o professor desenvolver um
aluno leitor se nem ele préprio tem dominio da leitura.

Afinal o aluno deve conceber a leitura como um objeto de aprendizagem e
que faca sentido a ele. Por isso, segundo o PCNs (1997, p. 54) essa significacdo se
constitui de leitura de diversos textos e da combinacéo entre eles.

Ainda o PCN (1997) enfatiza que na escola:

Para tornar os alunos bons leitores, para desenvolver muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto ou 0 compromisso com a leitura a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler requer esforco. Precisara
fazé-los achar que a leitura é algo interessante e desafiador, algo que
conquistado plenamente, dara autonomia e independéncia. “Precisara
tornd-los confiantes, condicdo para poderem se desafiar a “aprender
fazendo”. PCN (1997, p. 58)

Com isso, entende-se que a escola tem um grande papel de se planejar e refletir
sobre quais alunos a mesma deseja formar e para isso € necessario que o docente dé
oportunidade para os alunos desenvolverem a leitura de modo prazeroso e desafiador
qgue faz compreender e construir uma percepcao critica e ampla do mundo, das pessoas e
da vida. O processo de leitura em si estabelece uma relagdo entre o leitor e quem
escreveu a que se acrescentam as ideias de uma ou de varias pessoas (autor, critico,
leitor) e o contexto em que todos se inserem. Além disso, resulta em conferéncia do
conhecimento préprio, critica e ou aceitacdo do que ja foi dito. S6 a pratica da leitura
desperta o interesse e desenvolve a interacdo entre texto e leitor, ou seja, possibilita a
habilidade de compreenséo, e o professor s6 adquirird essa habilidade a partir que o

mesmo desenvolver em si proprio um leitor critico.
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3. A FIGURA DO PROFESSOR LEITOR E SEU PAPEL NA EDUCACAO

3.1 A REVES E CONTRA TUDO, O DOCENTE-LEITOR: O DESEJADO.

Neste capitulo concomitante a reflexdo sobre a postura do professor — leitor e o seu
papel na educacéo, pois segundo Silva (1995), para que ocorra um bom ensino da leitura
€ necessario que o professor seja, ele mesmo um bom leitor. Deste modo o autor enfatiza
que a finalidade para o ensino da leitura significa estabelecer funcdes que o ensino deve
cumprir na escola e em todo meio social.

Segundo Joliberte (1994) o professor tem o papel de facilitador da aprendizagem do
aluno. No entanto entende-se que esse processo depende da mediacdo do docente, pois
0 mesmo enfatiza que nos tornamos leitores através do habito de ler. As criangas por
exemplo, se tornam leitoras com a mediacdo dos pais, do professor, dos colegas de sala
de aula, dos diversos momentos da aula e com todos os leitores encontrados no seu meio
social. Ja Foucambert (1997) afirma que a leitura ndo pode ser ensinada e que a
responsabilidade do adulto leitor € facilitar o aprendizado desta atividade através do
acesso da crianca a uma variedade de textos.

Dessa forma entende-se que a leitura é essencial para a vida humana, facilitando
para o leitor uma relacdo entre sociedade e o proprio individuo, além de desenvolver a
linguagem e o intelecto.

No entanto o professor deve promover boas leituras em seu trabalho pedagogico
incentivando seus alunos a praticar o habito da leitura, para que os alunos se tornem
seres criticos e reflexivos do que foi lido concordando ou ndo com o que foi escrito pelo
autor, deixando claro que este ndo é o detentor do saber absoluto, promovendo assim um
circuito de leitura com vistas a formacéo do leitor.

Os Parametros Curriculares Nacionais no que diz respeito a pratica de leitura,
(PCNs, 1997), afirmam que:

A leitura, como pratica social, € sempre um meio, nunca um fim. Ler é
resposta a um objetivo, a uma necessidade pessoal. Fora da escola, ndo se
Ié de uma Unica forma, ndo se decodifica palavra por palavra, ndo se
responde a perguntas de verificacdo do entendimento preenchendo fichas
exaustivas, ndo se faz desenho sobre o que mais gostou e raramente se |é
em voz alta. Isso ndo significa que na escola ndo se possa eventualmente
responder a pergunta sobre a leitura, de vez em quando, desenhar o que o
texto lido sugere, ou ler em voz alta quando necessério. No entanto, uma
pratica constante de leitura ndo significa a repeticdo infindavel dessas
atividades escolares (PCNs, 1997, p.57).
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Com isso entende — se que a leitura desempenha um grande papel na vida social
das pessoas dentro e fora da escola. Dentro desse processo sdo de suma importancia
repensar na figura do professor leitor e seu papel na educacdo, pois 0 mesmo deve
desempenhar a pratica da leitura em sala de aula fazendo com que os alunos se tornem
leitores ndo s6 em sala de aula como também em outros ambientes, € por este motivo
que o professor deve ser leitor critico que seja capaz de distinguir a literatura mais
adequada para seus alunos.

Carvalho (2008) mostra que:

Além desse conhecimento propriamente teérico, o mediador deve estar
preparado para o confronto sempre renovado com a crianga através da
literatura, sem cobrancas mecénicas de compreensdo do texto lido e sem
férmulas rigidas de indicacéo por idade. (CARVALHO, 2008, p.23).

Entende-se entdo que o aluno deve esta livre de cobrancas, para que ele possa se
desenvolver ao fazer sua propria leitura e interpretacdo do que foi lido. E para que isso
aconteca € preciso que o professor trabalhe como mediador da leitura valorizando o
conhecimento prévio de cada aluno, dano atencéo a fala daqueles que se dispde a falar e
incentivando os mesmos sobre a importancia do ato de Ié.

Em todos os momentos o educador deve mostra dominio da leitura para ndo deixar
brechas que os levem ao descrédito da profissédo de professor. E sempre deixar claro que
ser professor ndo significa deter todos os conhecimentos, mas ter a simplicidade de
recorrer os livros e outros meios de leitura, fortalecendo a necessidade constante da
leitura e a busca pelo aprendizado.

Dessa forma o professor mediador da leitura deve elaborar estratégia que sejam
significativas na formacao do leitor de forma que o mesmo seja consciente do quanto é
importante o ato de ler, pois s6 aquele que tem o habito de praticar a leitura desenvolve
esse fascinio, e sera capaz de ser bom leitor.

Para tanto, o docente que ndo tem esse dominio da leitura torna-se sem preparo,
até mesmo para conduzir seus alunos ao caminho da leitura, se tornando também um
profissional sem metodologia adequada para trabalhar esse processo, pois € evidente que
o docente e a escola tém um grande papel de formar alunos leitores, € por esse motivo

gue o professor tem a incumbéncia de tornar se um profissional leitor.
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Freire (1996, p.53) nos ensina que homens e mulheres devem ter consciéncia da
sua funcdo no mundo e nao aceitar ser um objeto de manipulacdo e sim, ser presenca do
mundo.

Em consonancia com essa concepg¢ao Soares (2005) enfatiza que:

Quem aprende ler e escrever e passa a usar a leitura e a escrita,
envolvendo-se com esta pratica se torna uma pessoa diferente; muda o
modo de viver, sua relacdo com 0s outros e com a sua cultura. [...] muda
sua maneira de pensar, de falar, de participar da vida da sua comunidade
(SOARES, 2005, p. 58)

Com isso, entende-se que o individuo que tem o dominio sobre a leitura e que a ela
pratica com frequéncia naturalmente produz conhecimento que lhe possibilita uma boa
relacdo social, assim sendo o professor como mediador da leitura deve ser um
profissional que tenha compromisso fazendo uma organizacdo desde seu planejamento
colocando objetivos claros ao ser acabados e a partir dai promover projetos de leituras
apresentando estratégias que possibilita formar alunos leitores valorizando a caminhada
dos mesmos. Segundo Freire (1999, p. 29), “[...] percebe-se assim, a importancia do
papel do educador o mérito da paz com que viva a certeza de que faz de sua tarefa
docente, nao apenas ensinar conteudos, mas também ensinar a pensar certo”.

Na concepcéo de Antunes (2001):

Caberia ao professor um papel radicalmente diferente do que anteriormente
exercia: de agente transformador de informagfes em selecionador dessas

informacdes, seu decodificador, mostrando como descobri-las e seleciona-
las e de que maneira as transformar em saberes (ANTUNES, 2001, p.12).

Lerner (2002) ainda enfatiza que:

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores que recorrem
aos textos buscando respostas para os problemas que necessitam resolver
tratando de encontrar informac&o para compreender melhor algum aspecto
do mundo que € objeto de suas preocupacdes [...] (LERNER2002, p.17).
Dessa forma, entende-se que a leitura € uma forma de adquirir informagdes através
da decodificacdo de signos, pois é um processo que ocorre através da interacao entre ao
autor e o leitor mediador pelo texto e esse processo se faz pela leitura.

Lajolo (2002) ainda acrescenta que:
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Ler n&o é decifrar como num jogo de adivinhacées o sentido de um texto. E
a partir de o texto ser capaz de atribui-lhes significados, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer
nele o tipo de leitura que seu autor pretendia, e dono da propria vontade,
entregar-se a esta leitura ou rebelar-se contra ela propondo outra prevista
(LAJOLO, 2002, p. 54)

Em outras palavras ler ndo é adivinhar e nem decifrar palavras, ler vai além de
atribuir significados em que lemos. Para tanto a leitura ndo é um ato de mera decifragéo

de sinais graficos. Ler € também para Kleiman, (2007, p. 49), " um ato individual de
construcdo de significados num contexto que se configura mediante um processo de
interacdo entre o autor. " Assim entende-se que a leitura € um processo interativo que
ocorre entre o autor e o leitor.

Dessa maneira compreende-se que além da familia, o professor e a escola tém um
grande papel de ensinar a ler, sendo também agente de grande importancia nesse
processo, sendo que ambos estdo diretamente ligados aos alunos trocando
conhecimentos e experiéncias.

Nesse contexto o MEC (2007) afirma que:

Aprender a ler ndo é uma atividade natural, para a qual a crianca se
capacita sozinha. Entre livros e leitores hd importantes mediadores. O

z

mediador mais importante é o (a) professor (a) figura fundamental na
histéria de cada um dos alunos. A leitura é ferramenta essencial para a
pratica do seu oficio, por isso é preciso revelar-se um (a) leitor (a) dedicado
(a) e uma forte referencia para seus aprendizes. (MEC, 2007, p. 26)

Diante do exposto, absorve-se que a construcdo do conhecimento acontece por
meio das sensac¢fes percebidas na realizacdo das leituras € por esse motivo que cabe ao
professor a responsabilidade de resgata a importancia da leitura na sua prépria vida como
também na vida do seu alunado, e para que iSso aconteca é necessario que o professor

goste de ler.
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3.2 A LEITURA FORMA E TRANSFORMA A EDUCACAO

A leitura é parte fundamental do saber sendo responsavel por contribuir de forma
significativa na vida social do individuo. O sujeito quando se torna leitor passa adquirir
opinides proprias, ndo aceitando que seja alienado e sim tendo consciéncia do seu
proprio agir em sociedade. E por este motivo que as instituicdes de ensino devem ter a
preocupacao de formar alunos leitores que estejam preparados para viver no meio social,
poiS vivemos em uma era em que para nos inserirmos no mundo profissional e cultural
devemos ter um bom conhecimento sendo entdo um leitor assiduo, pois aquele que
pratica a leitura tende ter uma visao critica sobre o0 que ocorre no mundo e ao seu redor.

Para a superagcdo desta concepcao de leitura e educacdo freire (1975 p.69)
menciona que o ato de educar precisa ser concebido como ato de comunicacao e dialogo,
na medida ndo € a transferéncia de saber mais um encontro de sujeitos interlocutores que
buscam a significacdo dos significados. De acordo com ele a leitura concebe a educacéo,
pois € um caminho de se fazer presente no mundo e enxergar com o0s proprios olhos.

Nessa perspectiva € preciso optar por uma concepcdo pedagogica que (Mc
LAREN,1997),situa-se na interseccdo entre linguagem, cultura e historia dos que
participam do processo educacional. Deste modo a leitura faz-se necessaria na
construcdo da histéria de cada um.

No entanto a leitura tem a capacidade de influenciar na nossa maneira de agir, de
pensar e ate mesmo de se expressar. Com o habito da leitura tudo isso € expresso de
forma clara e objetiva, ja as pessoas que ndo gostam de ler ficam presas a gestos e
formas rudimentares de comunicacdo. Porém aqueles que praticam a leitura com
frequéncia passam a adquirir um bom vocabulario, e ter a facilidade de compreender e
opinar criticamente certas situagoes.

Diante de tudo isso, sabe-se que o mundo da leitura pode transformar e enriquecer
culturalmente e socialmente o ser humano, pois ndo somos capazes de compreender e

sermos compreendido sem sabermos utilizar a comunicagéo de forma correta.

Entendendo a leitura como uma habilidade, que tem a fung&o social e tendo a escola
0 papel de desenvolvé-la durante a formacdo do individuo € de suma importancia que
estabeleca a relacdo de educacdo com o ato de ler de forma mais profunda. A instituicao

de ensino € um espaco em que o individuo vai adquirir conhecimento sendo estes como
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integrantes da cultura que circula dentro da sociedade, seja como saberes populares,
denominado como senso comum, e saberes cientificos tendo em mente que estes dois
ramos do saber dependem um do outro isto é, possuem uma relacdo dialética. O que
acontece na escola, sendo traduzido como objeto principal da mesma é o ato de educar
(LIBANEO, 1994).

Com isso se entende que ndo podemos falar em uma boa educacéo se nao falamos
no poder que tem a leitura sobre a mesma. Através da leitura, temos a oportunidade de
adquirimos conhecimentos, desenvolvendo uma capacidade analitica e critica. Para
Paulo Freire, exercer a consciéncia é ter clareza sobre o aspecto dialético da educacéo.
Onde: “A conscientizacdo implica”, pois ultrapassemos a esfera espontanea de apreensao
da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se da como objeto
cognoscivel e na qual o homem assume uma posi¢ao epistemoldgica (2006, p. 30).

Com isso fica evidente que a conscientizacdo permite a possibilidade de escolher e
de decidi por si mesmo, assim o ser humano pode compatrtilhar e refletir sobre suas actes
e do que os cerca. E por este motivo que a leitura é um instrumento principal para tornar
os individuos em seres politicos, com senso critico se tornando entao apto para uma vida
no meio social. Para Paulo Freire o dialogo permite que cada qual com seu conhecimento
e visdo de mundo realize transformacdes nos eventos sociais. “[...] estando interessado
em explorar possibilidades que tornem claro que estar nas ruas ndo € um evento natural,
mas sim um evento social, historico, politico, econémico [...]" (FREIRE, 2001. p. 37). Com
isso Paulo Freire (2001) relata que: Mas para mim, desde o inicio, nunca foi possivel
separar a leitura das palavras da leitura do mundo. Segundo ele também nao era possivel

separar a leitura do mundo da escrita. Ou seja, linguagem (FREIRE, 2001, p. 56).

Com isso enquanto cidadao que cumpre deveres na sociedade:

Nunca é demais lembrar que a pratica da leitura € um principio de
cidadania, ou seja, leitor cidad&o, pelas diferentes préticas de leitura, pode
ficar sabendo quais s@o as suas obrigacdes e também pode defender os
seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros direitos
necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz (SILVA, 2003, p.
24).

A leitura tem a capacidade de transformar o individuo, fazé-lo refletir, manté-lo
inteirada sobre os acontecimentos. Para Foucambert (1997), ninguém quer seja, crianca

ou adulto, torna-se leitor sem querer, mas por um processo voluntario através do contato
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com a leitura e a maneira de se aprender. Segundo 0 mesmo, a pratica da leitura muitas
vezes nao atrai a atencdo do leitor tornando-se algo chato e cansativo exigindo esforcos
principalmente quando ndo se sabem ler e compreender 0 que esta escrito.

No entanto a leitura € um componente da educacdo, sendo um processo, que
aponta para a necessidade de buscas constantes de conhecimento. A leitura esta
associada ao aprendizado, por meio dela é possivel adquirir conhecimentos € uma forma
de o individuo estar em contato com o mundo, tendo acesso a outro tipo de leitura de
mundo.

Segundo Cagliari (1995), a leitura € uma atividade de assimilacdo de
conhecimentos, de interiorizacéo, de reflexdo um processo de descoberta. E a extenséo
da escola na vida das pessoas.

Percebemos, assim, o qudo é importante o papel da leitura na vida do ser humano,
pois através da mesma o homem é capaz de se sobressai profissionalmente como
também nas suas relacfes sociais. E por este e varios outros motivos que o sujeito deve
sempre esta buscando a pratica da leitura no seu cotidiano.

O habito da leitura pode também funcionar como um exercicio de fixacdo, pois boa
parte dos assuntos estudados na escola é ensinada apenas na teoria. Além disso,
durante a leitura é possivel notar faces diferentes de um mesmo assunto, descobrindo um
mundo novo, cheio de coisas desconhecidas. O habito da leitura deve ser estimulado
desde o meio familiar quanto no meio escolar, para que o individuo aprenda desde
pequeno que ler é algo importante e, acima de tudo prazeroso. Uma leitura realizada com

prazer desenvolve a imaginagao a escuta atenta e a linguagem das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A realizagdo deste estudo possibilitou um melhor entendimento, sobre a leitura
reflexiva permanente para o profissional docente, contribuindo também no processo de
ensino-aprendizagem dos alunos, pois através de um docente leitor faz-se bons alunos
leitores.

Verificou-se que ao praticar o habito pela leitura o docente adquiriu conhecimentos e
saberes que possam proporcionar ao mesmo senso critico do que esté ao seu redor e ao
mundo.

As fundamentacdes tedricas proporcionaram aquisicdes de conhecimentos voltados
para a importancia do habito de I&, para o docente e o0 sujeito que esta inserido no meio
social.

Percebeu-se que o habito pela leitura deve ser analisada e compreendida, como
uma abordagem metodolégica que promove no individuo o processo de elaboracdo e
construcdo de diversos conhecimentos, por meio do que lhe foi oferecidas por parte da
escola.

Sabe-se 0 quanto € necessario que a escola, em ambito geral, precisa buscar
estratégias para sua proposta de trabalho em relacdo ao uso da leitura, sobretudo, para
garantir uma aprendizagem significativa e mais contextualizada que proporcione aos
educando-os atores principais nesse processo afim de que eles sejam agentes
multiplicadores.

Com esta pesquisa se pode entender que ha grande necessidade que docentes
tenha a consciéncia do quanto € importante para o seu fazer pedagégico o habito pela
leitura.

Que este trabalho venha contribuir de forma positiva no processo ensino-
aprendizagem e que esta teméatica continue sendo alvo de estudos, debates sendo

sempre uma linha de investigagédo de grande relevancia para o profissional da educacéo.
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