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RESUMO

O presente estudo tem como enfoque principal investigar se os docentes possuem formacao
adequada para lecionar para alunos com deficiéncia intelectual, no ensino regular, em uma
escola municipal de Castanhal e, além disso, averiguar as dificuldades enfrentadas pelos
professores na educacdo inclusiva, e também, verificar a concep¢do dos docentes a respeito
dos alunos com deficiéncia intelectual. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola municipal
de Castanhal, onde, participaram 4 sujeitos, sendo estes, 2 professoras e 2 auxiliares. Como
critério para participacdo desta, levou-se em conta, o fato de lecionar para alunos com
deficiéncia intelectual. Foi realizada uma pesquisa de campo, de abordagem qualitativa, e
como instrumento para obtencdo de dados, utilizou-se o questionério. A dissertacdo esta
estruturada em 6 capitulos, sendo que o primeiro abordara a respeito da introducdo, quanto ao
segundo, discutird a respeito do desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual. O
terceiro debatera a respeito da formacédo pedagdgica no ambito inclusivo. O quarto enfatizara
a respeito da metodologia utilizada na presente dissertacdo. No quinto capitulo sera explanado
sobre os resultados e discussGes e finalizando com o sexto capitulo que trata sobre as
consideracOes finais. Os dados revelam que os docentes ndo encontram-se com a formagéo
adequada para lecionar ao aluno com deficiéncia intelectual, pois, as mesmas ndo possuem
um nivel de poés-graduacdo na area da educacdo especial e nem formagdo especifica para
lecionar para esses alunos.

Palavras chaves: Deficiéncia intelectual. Ensino regular. Praticas pedagdgicas.



ABSTRACT

The present study has as main focus to investigate if the teachers have adequate training to
teach for students with intellectual disabilities, in the regular education, in a municipal school
of Castanhal and, in addition, to ascertain the difficulties faced by the teachers in the inclusive
education, to verify the conception of teachers regarding students with intellectual disabilities.
The research was developed in a municipal school in Castanhal, where 4 subjects participated,
being these, 2 teachers and 2 assistants. As a criterion for participation of this, it was taken
into account, the fact of teaching for students with intellectual disabilities. A field survey was
conducted with a qualitative approach, and as a tool for obtaining data, the questionnaire was
used. The dissertation is structured in 6 chapters, the first one will discuss the introduction,
and the second will discuss the development of students with intellectual disabilities. The
third will discuss pedagogical training in the inclusive field. The fourth will emphasize the
methodology used in this dissertation. In the fifth chapter will be explained on the results and
discussions and ending with the sixth chapter that deals with the final considerations. The data
show that teachers do not have adequate training to teach students with intellectual
disabilities, since they do not have a postgraduate level in the area of special education or
specific training to teach for these students.

Key words: Intellectual deficiency. Regular teaching. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

A trajetoria dessa pesquisa decorre da experiéncia vivenciada com um aluno
deficiente intelectual, que aconteceu durante o estagio obrigatorio de docéncia no ensino
fundamental nos anos iniciais, proposto pela Universidade Federal do Para (UFPA).

Diante disso, é cabivel afirmar que as experiéncias pessoais que ampararam na
construcdo desta pesquisa, decorreram dessa aproximacdo e contato com esse aluno com
deficiéncia, e foi o suficiente para despertar o interesse por esta deficiéncia, por perceber a
grande dificuldade que esse aluno apresentava, na leitura, escrita, na assimilacao de conteudos
e resolucdo das atividades, e, além disso, por perceber a grande dificuldade da docente em
instruir e incluir o mesmo.

Foi bem perceptivel perceber a exclusao desse aluno, pois 0 mesmo ndo participava
de todas as atividades que eram propostas em sala de aula, pois, de acordo com a professora, 0
mesmo ndo conseguiria realizar tais atividades e foi entdo que surgiu a grande curiosidade em
descobrir o porqué de tanta dificuldade, surgindo assim, varias indagacOes: porque ele era o
unico da turma que nao conseguia realizar uma determinada atividade sem o auxilio da
docente? Porque ele tinha tanta dificuldade? Qual o motivo? Sera que a culpa é da professora?
Seré que esse quadro pode ser revertido? Foram varias perguntas como essas que levaram a
pesquisadora ao interesse em se aprofundar no assunto.

O presente estudo possui uma grande importancia no ambito académico, pois, 0
mesmo, visa contribuir para a formacdo académica docente, para que futuros profissionais da
area da educacdo percebam a grande dificuldade que alguns professores enfrentam ao lecionar
para alunos com deficiéncia intelectual, por falta de formagéo e qualificagdo profissional.
Vale ressaltar que muitos professores, por falta de conhecimento sobre a deficiéncia em
questdo, agem de maneira equivocada, por exemplo: excluindo o aluno, ndo diversificando os
meios de ensino, entre outros. Diante disso, o estudo busca enfatizar a importancia dos futuros
profissionais se qualificarem e que estejam cientes dos motivos que sua falta de formacdo e
conhecimento pode gerar na vida desses individuos e para que assim, tenham um bom éxito
ao lecionar para esses alunos.

Se estendendo ao ambito social, o estudo busca contribuir de forma que a sociedade
entenda que um individuo com deficiéncia intelectual ndo é incapaz de aprender, assim como
muitos pensam, o deficiente também tem suas potencialidades, € apenas uma aprendizagem
gue requer tempo, e também, exige uma metodologia diferenciada, para que assim, ocorra o

processo de ensino e aprendizagem.
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Diante do exposto, surge as seguintes questdes: Os professores estdo preparados para
lecionar para alunos com deficiéncia intelectual? Tendo por base essa questéo, delineou-se 0s
objetivos deste trabalho:

Objetivo geral

Investigar se os docentes possuem formacédo adequada para lecionar para alunos com
deficiéncia intelectual, no ensino regular, em uma escola municipal de Castanhal.

Objetivos especificos

Averiguar as dificuldades enfrentadas pelos professores na educacgéo inclusiva.

Verificar a concepcdo dos docentes a respeito dos alunos com deficiéncia
intelectual.

Quando se fala a respeito da deficiéncia intelectual, as pessoas costumam ter uma
visdo equivocada a respeito da mesma, relacionando-a, muitas vezes, a incapacidade, a uma
pessoa doente. Mas, sabe-se que a deficiéncia intelectual € um atraso cognitivo, e de acordo
com Amaral (2012, p. 5), “é a limitacdo em pelo menos duas das seguintes habilidades:
comunicacdo, autocuidado, vida no lar, adaptacdo social, saude e seguranca, usam de recursos
da comunidade, determinacdo, funces académicas, lazer e trabalho”. Ainda reforca sua ideia
enunciando que:

Uma pessoa para ser considerada com deficiéncia intelectual, devera reunir algumas
caracteristicas como dificuldades de aprendizagem, de abstracdo, de interpretagdo,
muitas vezes dependéncia em atividades de vida diéria, socializacdo prejudicada,

comunicacdo verbal prejudicada, dificuldade em reter conhecimento e em interpretar
textos simples, de acordo com a idade do individuo. (AMARAL, 2012, p. 5).

Diante disso, € cabivel afirmar que esse individuo, sé podera ser denominado como
deficiente intelectual se este apresentar algumas das caracteristicas acima mencionadas. Ainda
assim, é importante salientar que isso ndo pode ser considerado uma doenca, pois, apenas
apresentam limitagbes no funcionamento intelectual e também no comportamento adaptativo
e que podem ser minimizadas se tiverem o tratamento “pedagogico, psicopedagdgico e
psicologico”. (AMARAL, 2012, p. 6).

Ao longo dos anos, a deficiéncia intelectual foi considerada como uma doenca, esses
individuos eram tidos como doidos, 0s nomes pejorativos para referir-se a essas pessoas eram
muitos, sendo estes, vitimas de um extremo preconceito. Além disso, tinham seu direito a
educacdo negado, somente ap6s muita luta, tiveram seus direitos assegurados. Mas, ainda
havia muito o que ser feito, pois, estes eram totalmente excluidos dos demais, tendo assim,
uma sala especifica para esse alunado, com isso, percebemos o0 quanto a segregacdo fazia-se

presente entre essas pessoas. Um documento de suma importancia que possibilitou que essas
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pessoas tivessem suas matriculas obrigatorias no ensino regular, foi a Declaracdo de
Salamanca (1994).

Durante muitos anos viu-se esse individuo como impossibilitado de aprender, pois
ndo se acreditava na capacidade do mesmo. Sabemos que ainda hoje, existem pessoas com
esse pensamento, porém, é importante salientar que esse aluno, ao contrario do que muitos
pensam, ele aprende, tem capacidade para isso, apenas exige um pouco mais do professor,
para que essa aprendizagem de fato aconteca, ou seja, o professor precisa diversificar seu
método de ensino, pois uma unica metodologia utilizada, nem sempre beneficiara a todos,
pois, as pessoas possuem maneiras distintas de aprender.

Portanto, ao longo do trabalho serdo abordados capitulos capaz de explanar com mais
abrangéncia a respeito da deficiéncia intelectual. Desta forma, o presente estudo esta dividido
em 6 capitulos, onde o primeiro capitulo abordara a respeito da introducdo, quanto ao segundo
discutira acerca do desenvolvimento do aluno com deficiéncia intelectual, destacando o0s
seguintes tdpicos: contexto historico, terminologia, caracteristicas, causas, prevencao,
diagnostico, e inclusdo. O terceiro debatera a respeito da formacgdo pedagdgica no ambito
inclusivo, cujo tdpico abordara a respeito das praticas pedagdgicas. O quarto capitulo
enfatizard a respeito das metodologias, apresentando os seguintes tdpicos: participantes,
ambiente e procedimento. No quinto capitulo serd explanado sobre os resultados e discussdes,
e finalizando com o sexto capitulo, que trata a respeito das consideracdes finais.
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2 DESENVOLVIMENTO DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
2.1 Processo historico

Desde os primdrdios, a deficiéncia intelectual, sempre foi vista como uma
incapacidade do individuo, sendo estes, por muito tempo, designados como incompetentes.
(AMARAL, 2012).

O preconceito e a discriminagdo sempre existiram. Antigamente, as pessoas que eram
vistas como, sem “utilidade” e que em nada acrescentariam em sua sociedade, eram
descartadas. Nessa mesma perspectiva, Rodrigues e Maranhe (2008) nos traz uma
contextualizagdo retratando a historia dessas pessoas que eram consideradas sem utilidade
para suas tribos, Rodrigues e Maranhe (2008), vem apresentando essa questdo desde a pré-
historia até a modernidade.

Os autores evidenciam que na pré-histdria os povos eram cada um por si, em busca
de manter sua sobrevivéncia, pois estes sobreviviam da caca e da pesca, € que para isso,
necessitavam enfrentar animais ferozes, tempestades, para que assim pudessem se manter. Ja
aquelas pessoas que fugiam a rotina da tribo, que se mostravam incapaz para tal funcéo, e
com isso, tornando-se dependentes, eram abandonadas em lugares perigosos, gerando assim
sua morte.

Na antiguidade ndo foi muito diferente, em Esparta e Atenas as criangas eram
consideradas cruéis, desumanas, 0 que gerava sua morte ou abandono. Rodrigues e Maranhe
(2008, p. 7) enfatiza que “em Esparta eram lancadas do alto dos rochedos e em Atenas eram
rejeitados e abandonados nas pragas publicas ou nos campos”.

Na idade Média, o0 modo de proceder com essas pessoas era 0 mesmo. Tudo isso
muda com o surgimento do cristianismo, pois é a partir de entdo que as pessoas passam a
ganhar alma, e com isso, ndo poderiam, mas ser abandonadas e nem extintas da sociedade,
pois desta forma, estariam indo contra os designios da divindade.

A partir de entdo, esses individuos passaram a serem acolhidos em conventos e
igrejas, quanto aqueles que ndo tinham um grau de deficiéncia tdo elevado, estes ficavam com
suas familias. “[...] 0 abandono de criangas com deficiéncias nas ruas, portas de conventos e
igrejas, era comum no século XVII, que acabavam sendo devoradas por cdes ou acabavam
morrendo de frio, fome ou sede” (p. 15). Com isso, percebemos 0 descaso com essas pessoas,
a forma que agiam com o “diferente”, com aqueles que ndo se enquadrassem nos padrdes da
sociedade.

Antigamente, as criangas deficientes ndo tinham direito a educacdo, elas eram

excluidas da sociedade, tratadas como sub-humanas. Com isso, faz-se necessario salientar que
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a primeira instituicdo educativa pra pessoas deficientes no Brasil, funcionava junto a Santa
Casa da Misericdrdia em S&o Paulo, em 1600. Segundo Jannuzzi (2006, p. 42) “[...] até 1920
vamos ter em todo o estado de Sdo Paulo, e no pais inteiro, pouco atendimento.

Para Capellini e Rodrigues (2014), os primeiros a receberem atendimentos formais
foram os cegos e surdos, tendo inicio em 1854, com a criagdo dos meninos cegos, que
atualmente é conhecido como, Instituto Benjamin Constante, e também, do instituto dos
surdos-mudos em 1857, hoje, conhecido como Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
(INES).

Quanto ao atendimento as pessoas com deficiéncia intelectual, tem inicio em 1874,
onde, o hospital “Juliano Moreira”, localizado em Salvador, na Bahia, deu inicio a este
servico. E, somente a partir do século XX, surgem outras Instituicdes deste tipo, sendo em
Sao Paulo e no Rio de Janeiro.

Sassaki (2003 apud MARTINS, 2007), ressalta que uma das pessoas de suma
importancia no cenario nacional, foi Helena Antipoff, pois, foi quem criou as primeiras
classes especiais, em Belo Horizonte, 1930, e também, foi ela quem inaugurou a sociedade
Pestalozzi, para a educacdo de deficientes intelectuais.

A partir de 1930, a sociedade preocupada com o descaso da deficiéncia, pelo modo
em que essas pessoas eram tratadas, e pela situacdo a qual estavam sujeitas, comegcaram entao
a manifestar-se, criando assim, associacOes, em busca de melhoria para estes individuos. Com
estas manifestaces, obtiveram apoio governamental e a partir dai o governo comecou a
desenvolver acdes em prol dos deficientes.

[..] criando escolas junto a hospitais e ao ensino regular; outras entidades
filantropicas especializadas continuam sendo fundadas; ha surgimento de formas
diferenciadas de atendimento em clinicas, institutos psicopedag6gicos e centros de

reabilitacdo, geralmente particulares, a partir de 1950, principalmente. (JANNUZZI,
2006, p. 68).

Com isso, percebemos um pequeno avanco nas condi¢des dadas a esses deficientes.
Mas sabe-se, que muito ainda havia que ser feito, por melhores condi¢bes de vida dessas
pessoas, uma delas, era incluir esses alunos na turma regular, pois estes, que eram tidos como
“débeis mentais”, eram colocados separados dos demais. Diante disso, percebemos a grande
exclusdo sofrida por esses deficientes, o preconceito era abundante, sendo estes, taxados como

“delinquentes, perversos, viciados, anormais de conduta, anormais de inteligéncia”.

(JANNUZZI, 2006, p. 108).
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Tempos depois, comecaram a entender que tal deficiéncia ndo era tanto um problema
médico, mas pedagdgico e foi quando comegaram a perceber que essas criangas poderiam ter
um bom desenvolvimento com a ajuda de tais profissionais. Assim,

A constatacdo de que a aprendizagem era possivel provocou, muito lentamente, a
mudanca das atitudes sociais com respeito a essas pessoas. A consciéncia publica

despertara para o problema das pessoas portadoras de deficiéncia mental. (PAN,
2003, p. 34).

Antigamente, ndo se via potencialidade nas pessoas com deficiéncia intelectual,
sempre foram vistas como incapaz, mas hoje, sabemos que a visdo em relacdo a esses
individuos mudou bastante, o preconceito ainda existe, claro, mas as pessoas ja véem
competéncia nesses individuos e que estes, tem capacidade em aprender sim, apenas exige um
pouco mais do professor, requer novas metodologias e requer mais tempo, para que essa
aprendizagem de fato aconteca. Entdo, a partir do momento em que as pessoas comecgaram a
ver capacidade nesses individuos, a atitude delas em relacdo a esses deficientes passou a
mudar, passou a existir respeito por estes, coisa que antes nao existia, mas claro, isso foi um
processo lento.

Smith (2008) aponta que sdo muitos os desafios enfrentados por essas pessoas, sendo
estes, a discriminacdo e a falta de informacao. Muitos ndo acreditam no potencial desse aluno
e com isso, acabam-o descriminando, muitas vezes, como nomes pejorativos, “[...] anormais
de conduta, anormais de inteligéncia”. (JANNUZZI, 2008, p. 108).

Esses individuos pouco a pouco vém assumindo seu lugar na sociedade, pois sabe-se
gue antigamente muitos sofreram, foram discriminados, tiveram negado o direito a educacéo e
somente depois de muita luta, eles vém conseguindo assumir uma posi¢do na sociedade. “Na
atualidade, entendemos que todas as criancas sdo capazes de aprender e tem o direito a
educacdo”. (SMITH, 2008, p. 177).

Diferentemente da concep¢do que antigamente tinha-se do deficiente intelectual,
hoje, ja se pensa diferente, as pessoas ja conseguem ver nesse individuo competéncia, e
habilidades que podem ser desenvolvidas, com o apoio ndo somente do professor, mais de
toda uma equipe especializada, pois o trabalho com este deve e precisa ser em conjunto.
Nesses termos, Amaral (2012) salienta que:

[...] Ihes digo que a pessoa com deficiéncia intelectual, se tiverem o tratamento
pedagdgico, psicopedagogico e psicoldgico, dependendo do caso, correto, poderdo
apresentar melhora significativa em médio prazo. O professor deve entender as

dificuldades dos estudantes com limitagdes de raciocinio e desenvolver formas
criativas para auxilia-los. (AMARAL, 2012, p. 6).
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Se 0 acompanhamento for feito em conjunto, os resultados apresentados por esses
alunos serdo bem significativos.

Outro fato a se destacar é que ainda hoje, muitos professores subestimam a
capacidade desse aluno, ndo acreditando na potencialidade do mesmo, e com isso, poupam
esses individuos de situacdes desafiadoras, e desta forma, prejudicando a aprendizagem deste.
Sabe-se que essas pessoas precisam ser desafiadas, estimuladas e ser dado a elas situacOes
problemas, ou seja, deve-se levar esse aluno a raciocinar, para que assim, possam desenvolver
seu cognitivo. Diante disso, Amaral (2012) enuncia que o professor precisa compreender que
esses alunos possuem suas limitagdes, sendo assim, para que esses individuos possam
desenvolver tais limitagGes, 0 docente precisa ser criativo para instruir 0s mesmaos.

Diante de tudo que esses deficientes sofreram ao longo dos anos e por tudo o que
passaram, outra situacdo de extrema atrocidade € que essas pessoas que tinham deficiéncia
intelectual eram proibidas de casar, pois com isso, evitariam que reproduzissem e de expandir
tal deficiéncia, pois acreditava-se que esta era hereditéria. De acordo com Pan (2003), a forma
em que eles tentavam evitar essa gravidez nas mulheres era mantendo-as institucionalizadas,
sobre protecdo. Estas eram mantidas nesses lugares por um longo prazo, ou seja, até que
passasse a idade reprodutiva destas, e isso era uma forma de acabar com a “epilepsia ¢ a
imbencibilidade hereditarias”. (p. 35).

Outro fato da historia desses deficientes que merece ser enfatizado é que antigamente
esses individuos ndo eram incluidos nas leis, e com isso, ndo exerciam dos mesmos direitos
direcionados as pessoas ditas “normais” ndo tinham nenhuma lei que os beneficiassem e 0S
amparassem. Por muito tempo essas pessoas tiveram seu direito a educacdo negado, 0 ensino
que esses individuos recebiam era apenas informal, isso é evidenciado no decreto de lei n°
1.216 de 27 de abril de 1904, onde podemos identificar uma educacdo em que eram
privilegiados somente os alunos ditos “normais”, sendo 0s deficientes intelectuais totalmente
excluidos e tendo sua matricula recusada. Isso € evidenciado no capitulo II, art. 68 que
enfatiza que este individuo terd sua matricula negada caso apresente alguns dos seguintes
itens: tenha abaixo de seis anos, ou que obtiver alguma doenga contagiosa e também o0s
considerados imbecis, que se refere ao deficiente intelectual, e que por algum motivo, estes
forem considerados inaptos de receber educacao.

Somente a partir de 1961, é perceptivel uma consideravel mudanca na legislagéo,
quando se é decretado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n° 4.024 (LDB,
1961), onde estard presente a educagdo do excepcional, titulo X, art. 88 e 89 que diz o

seguinte:
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Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educacao, afim de integra-los na comunidade.

Art. 89. T6da iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos estaduais de
educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos poderes publicos
tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos e subvencdes.
(BRASIL, 1961, n.p.).

Com isso, percebemos que somente com a promulgacdo da mesma, é possibilitado a
esse individuo uma educacdo formal, o que antes nédo era permitido, como um meio de incluir
este na sociedade, e além disso, a lei evidencia que toda acdo que for em prol ao beneficio
destes, tera apoio dos poderes publicos, sendo disponibilizado pelo mesmo recursos que oS
beneficiaré.

Um documento de suma importancia que muito contribuiu para a inclusédo desses
deficientes na escola regular foi a Declaracdo de Salamanca (1994), este documento evidéncia
gue o objetivo da escola inclusiva é que todas as criancas independentemente de sua
deficiéncia, dificuldade, devem aprender juntas e argumenta que todas devem ser
matriculadas em escolas regulares, ndo se deve mais haver a separacdo do aluno com
deficiéncia para o sem deficiéncia, pois o0 aprendizado deve acontecer em conjunto. O mesmo
ainda ressalta que é de suma importancia a participacdo da familia, quanto a tomada de
decisOes aos servigos oferecidos a estes.

Em 1996 com a LDB, j& se fala sobre a insercdo dos deficientes no ensino regular.
De acordo com essa lei, tem-se como modelo de educacdo aquela que é oferecida
preferivelmente pela escola regular, sendo esta oferecida a todos os discentes com deficiéncia
e quando houver necessidade havera intervencdo de um apoio especializado, sendo este
atendimento de suma importancia, que aconteca na rede regular, sendo estes descritos no
capitulo 5,8 1°e § 2°.

Art. 58. Entende-se por educacgdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacéo.

8§ 1° Haverd, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacao especial.

§ 2° O atendimento educacional serd feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condicdes especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular. (BRASIL, 1996,
p.25).

De acordo com esta lei, tem-se como modelo de educacdo aquela que é oferecida
preferivelmente pela escola regular, sendo esta oferecida a todos os discentes com deficiéncia
e quando houver necessidade havera intervencdo de um apoio especializado, sendo este

atendimento de suma importancia e que deve acontecer na rede regular.



20

Outro documento que foi de grande relevancia para a educacdo do deficiente
intelectual, foi a declaracdo de Montreal, 2004. De acordo com este, todos séo iguais perante
a lei, diante disso, é importante esclarecer que a pessoa com deficiéncia intelectual tem os
mesmaos direitos que qualquer pessoa, sendo de total responsabilidade do Estado garanti-los.
O documento também evidéncia que estes, tem livre arbitrio para tomar suas decisdes,
estimulando assim, sua autonomia. Sendo estes evidenciados nos itens, 1, 2, 3, 5.A e 6.

1. As Pessoas com Deficiéncia Intelectual, assim como outros seres humanos,
nascem livres e iguais em dignidade e direitos.

3. Os Estados tém a obrigagdo de proteger, respeitar e garantir que todos os direitos
civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais e as liberdades das pessoas com
deficiéncia intelectual sejam exercidos de acordo com as leis nacionais, convengdes,
declaracOes e normas internacionais de Direitos Humanos.

5.A Todas as pessoas com deficiéncias intelectuais séo cidadéos plenos, iguais
perante a lei e como tais devem exercer seus direitos com base no respeito nas
diferencas e nas suas escolhas e decisfes individuais.

6.A. As pessoas com deficiéncias intelectuais tm os mesmos direitos que outras
pessoas de tomar decisfes sobre suas proprias vidas. Mesmo que algumas pessoas
possam ter dificuldades de fazer escolhas, formular decisbes e comunicar suas
preferéncias, elas podem tomar decisGes acertadas para melhorar seu
desenvolvimento pessoa [...]Os Estados devem providenciar 0s servi¢os e 0s apoios

necessarios para facilitar que as pessoas com deficiéncias intelectuais tomem
decis0es significativas sobre as suas proprias vidas. (DECLARACAO..., 2004, p.4).

2.2 Terminologia

Durante toda a historia do deficiente intelectual, muitos foram os termos utilizados
para nomea-los, as expressdes mais utilizadas para referir-se a estes. Segundo Cool, Marchesi
e Palacios (2004, p. 196) e Pan (2008, p. 29), eram “deficiente mental, retardado, invalido,
incapacitado, individuo excepcional, pessoas com necessidades educacionais especiais,
pessoas especiais”. Diante disso, percebemos a variedade de nomes usados para referir-se a
esse deficiente, sendo que uma das expressfes que mais se destacou e foi usada por muito
tempo, foi deficiéncia mental.

Diante do exposto, cabe ressaltar a diferenga entre deficiéncia mental de deficiéncia
intelectual. As pessoas ainda hoje, tendem a confundir deficiéncia intelectual com doencga. De
acordo com Marinho e Oselame (2013): Deficiéncia mental € um conjunto de alteracdes, que
podem prejudicar o desempenho do individuo, pois, essas alteragdes acontecem na mente,
provocando assim, alteragcbes no modo como este, percebe a realidade. Um dos exemplos sao:
esquizofrenia, transtorno bipolar, depresséo, transtorno do panico, entre outros.

Quanto a deficiéncia intelectual, Marinho e Oselame (2013) enfatizam que a
deficiéncia intelectual, trata-se de um retrocesso no desenvolvimento do individuo, gerando
assim, uma lentiddo na aprendizagem dos mesmos, e que pode ser identificado antes da fase

adulta. Exemplos: Sindrome de Down, X-fragil, Prader Willi, Angelnan e Williams. Leite
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(2014) ainda ressalta que esse individuo geralmente apresenta uma idade inferior ao que
realmente tem.

De acordo com Pan (2008) muitas foram as discussbes no meio académico e
cientifico a respeito dessa classificacdo, ou seja, de qual seria 0 modo mais adequado para
nomear este. Um dos maiores motivos para tal mudanca, foi a partir do momento em que ouve
uma modificacdo do nome de uma das maiores e mais importantes associacdes da area, a
American Association Of Mental Retardation (AAMR) que a partir de janeiro de 2007, passa-
se a chamar, American Association On Intellectual And Developmental Disabilities
(AAIDD), que em traducgéo para o portugués, significa Associacdo Americana de Deficiéncias
Intelectual e do Desenvolvimento e de acordo com as normas de ortografia e abreviatura, em
portugués ¢ AADID, substituindo o termo retardo mental por deficiéncia intelectual.

Segundo Sassaki (2005 apud MENDONCA, 2011), a explicacdo para essa alteracdo
de conceito, refere-se ao fato de que a nova definicéo diz respeito ao intelecto do individuo e
n&o do sujeito em sua totalidade.

Diante disso, € importante salientar que, embora o termo deficiéncia intelectual seja
0 mais correto a ser utilizado e também aprovado por documentos recentes como AAIDD e
pela Declaracdo de Montreal, contemporaneamente, ainda muito se ver o termo, deficiéncia
mental, em muitos trabalhos cientificos.

Incluir a “DEFICIENCIA INTELECTUAL” nas suas classificagdes, programas,
areas de trabalho e iniciativas com relacdo as “pessoas com deficiéncias intelectuais”

e suas familias a fim de garantir o pleno exercicio de seus direitos e determinar os
protocolos e as agdes desta area. (DECLARACAO DE MONTREAL, 2004, p.7).

Foi com a declaracdo de Montreal sobre deficiéncia intelectual, aprovada em
06/10/2004 pela Organizacdo Mundial de Satide (OMS) em conjunto com a Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS), que o termo deficiéncia mental passou a ser deficiéncia
intelectual.

A deficiéncia intelectual caracteriza-se por limitacdes no funcionamento intelectual e
também no comportamento adaptativo que se manifesta antes dos 18 anos, sendo que as
pessoas que possuem tal deficiéncia podem apresentar dificuldade nas seguintes areas, de
acordo com Lomba (1999 apud FRANCA et al., 2008), “[...] motora, cognitiva, da
comunicagéo e socio-educacional”.

Na area motora, o individuo apresentara dificuldade para se locomover, de
coordenacdo, entre outros, quanto as area cognitiva e sécio educacional 0 mesmo mostrara

grande dificuldade na aquisi¢cdo, na concentragdo, esquece mais rapido e tem também muita
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dificuldade na resolucdo de problemas, principalmente quando é algo novo, ou seja, aquilo
que fuja a sua rotina, que ele ndo estd acostumado a fazer, e com isso, encontrando
dificuldade para se adaptar ao meio. J& na area de comunicagdo, como o proprio nome ja diz,
este terd grande dificuldade em se comunicar, em interagir, sendo esta uma dimensdo do
individuo desasafiadora.

Vale ressaltar que, mesmo com toda essa limitagdo, isso ndo torna esse aluno
incapaz, ndo quer dizer que ele ndo possa aprender, pois 0 mesmo tem capacidade suficiente
para isso, sua aprendizagem apenas € um processo mais lento, se comparada a um aluno sem
deficiéncia e também é algo que exigird um pouco mais do professor, onde este terd que
adequar suas metodologias para esse aluno, para que o aprendizado de fato aconteca.

Diaz et al. (2009) ressaltam que a capacidade esta presente em todos os individuos,
sem exce¢do, mas, que apenas compete ao educador averiguar a necessidade do aluno naquele
momento, e com isso, buscar métodos para esta trabalhando com esse individuo, ou seja,
buscar meios que se adeque a cada momento, para que assim, esse aluno venha ter resultados
significativos.

Dentre os varios termos utilizados para referir-se a esses individuos, aquele que mais
se destacou e que atendeu a todas as especificidades, foi adotada pela AAIDD. Esta definigédo
traz um entendimento tanto funcional, quanto multidimensional, desta forma, favorecendo a
compreensdo a cerca da pessoa com deficiéncia intelectual.

Essa definicdo, segundo AAIDD (2010, p. 25 apud SILVA, 2016) evidencia que a
deficiéncia intelectual € definida pela restricdo de certas habilidades do individuo, sendo
estes, no funcionamento do intelecto e no comportamento adaptativo e que sdo manifestados
nas habilidades conceituais, sociais e praticas, tendo sua origem antes dos 18 anos.

Essa mudanca na definicdo e classificacdo trouxe também uma nova forma de
avaliacdo e ndo mais através de testes psicométricos e também, surgem o0s apoios, revelando
formas significativas e didaticas para trabalhar com estes, facilitando assim o trabalho do
profissional. Ainda assim, ndo sdo poucos os desafios, haja vista que a mudanca de
terminologia por si s6 ndo assegura mudanga de conduta.

De acordo com Glat (2007) antigamente, essas pessoas eram avaliadas com bases em
testes psicométricos, coeficiente de inteligéncia (QI), sendo esta calculada pela relacao entre a
idade mental do individuo e sua idade cronoldgica, multiplicadas por 100, (idade mental,
idade cronologia x 100) obtendo assim um resultado, sendo que 0s sujeitos que apresentassem
um QI entre 68-52, teriam deficiéncia mental leve, QI entre 51-36, seria moderada, QI entre

35-25, severa, e aquele que apresentasse um QI abaixo de 20, seria profunda.
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Com a nova definicdo e classificacdo de deficiéncia intelectual, adotado pela AAMR,
a partir do momento em que a mesma propde 5 dimensbes da nova classificacdo, que diz
respeito as | - habilidades intelectuais, Il - comportamento adaptativo, Ill - participacdo,
interacdo e papeis sociais, 1V- salde e V- contexto. Diante disso, no que se refere ao | item,
habilidades intelectuais, Pletsch (2007) enfatiza que tais habilidades fazem referéncia ao
cognitivo do aluno, se este apresenta dificuldades de aprendizagem, dificuldade na resolugéo
de problemas, de raciocinar, se leva muito tempo para compreender uma atividade, se aprende
com facilidade.

Segundo AAMR (2006 apud ALMEIDA, 2007) o Il item, Comportamento
adaptativo, refere-se as varias habilidades adquiridas pelos individuos ao longo de sua vida,
um exemplo, sdo atividades desenvolvidas no seu dia-a-dia, como exemplo, tomar banho,
trocar de roupa, escovar os dentes, entre outros, & importante observar se estes conseguem
realizar tais atividades sozinhos, sem precisar de ajuda e observar se estes agem com
habilidades diante de tais situacfes, sendo importante salientar que a motivacgao e o incentivo
¢ de suma importancia para o desenvolvimento de tais fatores, desenvolvendo assim, a
autonomia desse cidaddo.

Com relacédo ao Il item, participacéo, interacéo e papeis sociais AAMR (2006 apud
ALMEIDA, 2007) evidencia a importancia dessas criangas serem inseridas em ambientes
positivos, sendo estes, onde ela aprende, socializa, capaz de despertar o interesse, onde ela se
sinta a vontade, sendo estes lugares, eficazes para o seu desenvolvimento, pois Sd0 nesses
lugares que esses individuos possuem uma maior possibilidade de esta interagindo, sendo
esta, de diversas formas, que pode ser atraves de brincadeiras, de contacdo de histérias, entre
outros.

Quanto ao IV item, saude, sabe-se que esse fator muito influencia no funcionamento
da pessoa que possui sua saude debilitada, principalmente naquele que apresenta deficiéncia
mental. Diante disso Faccion (2007 apud ALMEIDA, 2007) o autor evidencia que alguns
individuos usufruem de boa salde, sem interferir em suas atividades, quanto tem aqueles que
apresentam serias limitacGes de saude, que é o caso daquelas pessoas que possuem epilepsia e
paralisia cerebral, trazendo serias complica¢fes para o movimento do corpo e além disso,
limitando rigorosamente suas atividades pessoais e também a participacdo social, fazendo
com que esse sujeito, torne-se dependente para realizar tais atividades.

O V e ultimo item, contexto, remete-se ao ambiente em que esse individuo esta

inserido, Carvalho e Maciel (2003) ressaltam que o lugar em que estes estdo inserido, deve



24

proporcionar uma boa qualidade de vida para estes, além de proporcionar oportunidades,
sendo estas, na educacéo, no trabalho, lazer, este também deve ser digno de respeito.

A partir das cinco dimensbes propostas pela AAMR, a mesma desenvolveu um
conjunto de apoios que faz referencia a recursos e estratégias, para que assim, haja um
progresso e desenvolvimento na aprendizagem desses deficientes, até mesmo para facilitar a
vida dos profissionais que trabalhardo com estes, servindo assim, como auxilio. (PLETSCH,
2007).

Esses apoios podem ser de dois tipos, sendo estes, naturais e servi¢os. Segundo a
interpretacdo de Fontes et al. (2007 apud PLETSCH, 2007) os apoios naturais, fazem
referéncia as estratégias e os recursos utilizados por esse deficiente e por seus familiares para
0 progresso do mesmo, ou seja, quando este conta com o apoio de seus familiares para
realizar algumas atividades, como exemplo: na area doméstica, quanto a sua higiene, entre
outros. Quanto ao que se refere aos servicos, faz referéncia aos apoios que estes recebem dos
profissionais, ndo somente da educacdo, mas tambem da saude, assisténcia social.

Os apoios apresentados pela AAMR e relatados por Carvalho e Maciel (2002 apud
PLETSCH, 2007) sdo os seguintes: apoio intermitente, apoio limitado, apoio extensivo, apoio
pervasivo.

v Apoio interminente: Este é aplicado apenas quando necessario, por exemplo, é
muito usado quando o individuo estd em fase de transicdo, ou seja, quando passa da fase da
adolescéncia para a vida adulta ou vice-versa ou também em circunstancias especificas, como
a inclusao desse aluno na sala regular, nesses casos, 0 uso desse apoio é essencial.

v Apoio limitado: Este é aplicado por um tempo determinado, sendo que este apoio
é proposto por metas, tendo este finalizado assim que essas metas sdo alcancadas e cumpridas,
um exemplo é a entrada desses alunos na escola, treinamento para o mercado de trabalho.

v/ Apoio extensivo: Este é realizado por um periodo continuo, dependendo da
necessidade do aluno, podendo se estender para diversos espagos, sendo estes, na escola,
trabalho, entre outros.

v Apoio pervasivo ou generalizado: Este é permanente, sendo que esse deficiente
recebera este apoio durante toda sua vida, este, envolve todos os ambientes, sendo realizado
por uma equipe multifuncional.

Com isso, podemos enfatizar que cada apoio dependera da necessidade de cada
deficiente, lembrando que nenhum é igual ao outro, pois possuem suas especificidades,

exemplo, eles ndo tém o mesmo desenvolvimento, ndo aprendem no mesmo tempo, nao se
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comportam da mesma maneira e muito menos possuem as mesmas necessidades

educacionais.

2.3 Caracteristicas

Esses individuos apresentam caracteristicas préprias, sendo elas, segundo Amaral
(2012) dificuldade de aprendizagem, comunicacdo, concentracdo, assimilacdo de conteudos,
interpretacdes, na maioria das vezes apresenta dependéncia em seus afazeres diarios, como
exemplo, calcar um sapato, escovar 0s dentes, tomar banho, entre outros.

Para reforcar o pensamento da autora, Smith (2008) enuncia que o individuo tende a

cansar mais rapido, ficar exausto, perde a concentracdo com facilidade e também quando este
apresenta dificuldades em passar de uma atividade para outra, sendo que nesse caso, este
mostrara certo desinteresse pela nova tarefa. Com isso, percebemos que esse aluno precisa de
maior atencdo do professor, para que esses fatores ndo possam interferir e nem ser um
empecilho em sua aprendizagem. Sendo assim, o docente tendo conhecimento de tais
caracteristicas, ele devera trabalhar em cima delas, ou seja, usar isso a seu favor, para que
assim, esse aluno possa ter resultados significativos.
Sabendo que esses alunos possuem sérias dificuldades no que diz respeito a comunicacéo,
concentracdo e oralidade, Amaral (2012) nos apresenta algumas estratégias que podemos esta
utilizando com esses alunos, para que 0s mesmos possam obter resultados significativos. De
acordo com a autora, ao que se refere a comunicacdo, a mesma enfatiza que o professor deve
buscar desenvolver a fala do aluno através de mdsicas, brincadeiras, ou seja, criar situacdes
em que o aluno necessite desenvolver a oralidade, em que 0 mesmo possa ser estimulado para
isso, lembrando que um acompanhamento com fonoaudidlogo é essencial.

Sabe-se que esse aluno apresenta serias dificuldades de concentracéo, diante disso, a
autora evidencia que é de suma importancia trabalhar com atividades dinamicas e que
envolvam muitas cores, para que assim, possa despertar a atencdo do discente para tal
atividade, e para que o professor consiga prender sua atencdo por mais tempo. Em relagédo a
oralidade destes, a autora ressalta que devem ser propostos para esses alunos, atividades que
levem esse individuo a pensar, usar sua imaginacao, ou seja, estimular este a contar historias,
ou até mesmo, o docente pode dar inicio a mesma, e pedir para que o aluno dé continuidade,
para que ele possa dar um final para historia, além disso, rodas de conversas sao

indispensaveis.

2.4 Causas e prevengao
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Segundo Amaral (2012) as causas da deficiéncia intelectual séo variadas, sendo
estas, de dificil compreensdo, que englobam fatores genéticos, como a sindrome de down,
“fatores pré-natais, perinatais ou pods-natais”. (HARRIS, 2009, p. 109 apud GABBARD,
2009). Os fatores pré-natais estdo relacionados com o fato da mulher ndo fazer um
acompanhamento médico durante sua gestacdo, ou seja, ndo realizar o pré-natal, e com isso,
podendo identificar e até mesmo evitar, um possivel problema com seu bebe. Os fatores
perinatais, remetem-se ao processo que acontece durante a gestacao, desta forma, os cuidados
devem ser redobrados e além disso, a mée deve evitar uso de bebida alcodlica, ou qualquer
outra droga que seja prejudicial ao bebe. Os fatores pos-natais referem-se as complicacGes
que o bebe pode sofrer ap6s o parto, ou seja, sdo doencas que podem ou ndo serem adquiridas
apos o0 nascimento.

Diante disso, percebemos que tais causas, segundo Lehenbauer et al. (2005, p. 532)
referem-se a “[...] gravidez e parto, traumatismo e enfermidades cronicas”. Diante disso, com
base na ideia dos mesmos autores, vale ressaltar quais sdo os cuidados que a mulher deve ter
para evitar uma possivel deficiéncia ao seu filho.

Durante a gravidez, a mulher deve fazer o pré-natal; ndo tomar medicamentos por
conta prépria; ndo usar alcool ou qualquer outra droga que possa causar danos ao

bebe; nédo se expor ao raio x; ter uma alimentagéo equilibrada, procurar ter seu filho
com acompanhamento médico. (p. 536).

Os mesmos autores ainda contribuem recitando os cuidados que devem ser tomados
apos 0 nascimento do bebé, sdo os seguintes:
[...] a mée devera providenciar o teste do pezinho; amamentar seu filho; informar ao
médico se o bebé apresentar convulsbes, demorar mais que outras criancas para
sustentar a cabeca, arrastar-se, sentar-se, andar, comer ou falar, se o bebé ndo reagir
a sons, parecer desatento, ndo sugar nos primeiros dias de nascimento, chorar pouco
ou muito, de forma convulsiva, ndo fixar o olhar no seu rosto, chegar a um ano e

meio sem falar, lacrimejar constantemente, apresentar horror a luz, ter olhos muito
grandes e azulados [...] balancar-se constantemente. (p. 536).

2.5 Diagndstico

N&o é uma tarefa tdo facil diagnosticar uma pessoa com deficiéncia intelectual, com
isso, € de suma importancia a contribuicdo de uma equipe multiprofissional, para que em
conjunto esses profissionais consigam identificar possiveis causas e por fim, apresentar um
possivel diagnostico. Segundo a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE,
2004), o diagnostico desses individuos deve ser realizado por uma equipe multifuncional,

sendo estes, medicos, pedagogos, psicélogos e assistente social, para que em conjunto,
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possam avaliar esse individuo, e por fim, apresentar o diagnéstico. A mesma relata a
importancia e a atribuicdo de cada profissional no diagnostico deste paciente.

O médico, em um primeiro momento terd uma conversa com este, ou titular, com o
objetivo de ter as informagdes essenciais para seu diagnéstico, onde também sera realizado o
exame fisico e posteriormente, este paciente sera submetido a exames laboratoriais. Quanto ao
psicélogo e pedagogo, estes realizam uma avaliagdo psicoldgica com esses individuos, para
que assim, estes possam obter informacdes sobre as condi¢des de funcionamento dessas
pessoas. No que se refere ao assistente social, esse profissional fara uma andlise familiar desse
paciente, para que assim, possa obter informacgdes relevantes a respeito deste, ou seja, 0
enfoque deste profissional é analisar os aspectos socioculturais.

Apds esses primeiros procedimentos serem realizados por tais profissionais, em um
segundo momento, deve-se haver uma reunido entre todos profissionais, para serem discutidos
todos o0s aspectos citados anteriormente, para que assim, possam entrar em um acordo, para

enfim, apresentarem o diagndstico. (APAE, 2004).

2.6 A inclusdo

Sabe-se que durante muito tempo os alunos com deficiéncia foram excluidos do
convivio com os demais educandos, ou seja, eram isolados dos alunos ditos “normais”, pois
ndo havia incluséo nas escolas e sendo assim, estes, eram vistos como diferente e separados
dos demais, ou seja, tinham uma sala especificamente para eles, havendo assim, uma
segregacao.

Somente ap6s muita luta, em busca de reconhecimento por seus direitos, eis que
surge a tdo almejada, escola inclusiva, onde estes passam a ter sua matricula no ensino regular
garantida por lei. Diante dessa inclusdo, os professores mostram-se preocupados, pelo fato
destes ndo terem conhecimento sobre as necessidades educacionais desse alunado, e com isso,
surgindo varias indagacgdes, por exemplo: Como trabalhar com esse aluno, sendo que este
apresenta limitacdo justamente no seu intelecto? Como ele aprende? Qual metodologia utilizar
com esse aluno? Como fazer para este avancar? E com isso, 0s professores sentem-se
receosos e até inseguros em trabalhar com esse discente.

Diante do exposto, é cabivel afirmar que esse docente precisa de formacao, precisa se
capacitar, para que assim, ele possa ter uma melhor compreensdo sobre tal deficiéncia e
quando se deparar com tal aluno, que ele saiba como agir, o que fazer, como fazer, para que

assim, esse aluno possa ter um bom rendimento escolar.
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Além disso, a inser¢do desse aluno no ensino regular também estard contribuindo
para o aperfeicoamento do professor, pois, a partir do momento em que esse educador, busca
novos caminhos para que esse aluno possa ter um bom desenvolvimento, esse docente, ainda
podera obter vantagem com toda essa busca, pois, ele podera usar essa mesma metodologia
para utilizar com um discente que ndo possui deficiéncia, porém, ndo aprende e que esse “nao
aprender” pode estar relacionado com o fato do professor ndo fazer uso de novas
metodologias, para que esse educando possa ter bons resultados.

Vale ressaltar que a pessoa que possui alguma “lesdo cerebral ou alteragdo nas
estruturas mentais” (NASCIMENTO; SZMANSKI, 2013), ao contrério do que muitos
pensam, este individuo pode aprender, apenas precisa ser estimulado, para que essa
aprendizagem de fato aconteca. Muitas vezes, acaba acontecendo tudo ao contrario, ao invés
do professor estimular ou incentivar o aluno em uma determinada atividade, na maioria das
vezes, ele acaba dando a resposta ou até mesmo fazendo a atividade para o aluno, o que é
totalmente errado, pois dessa forma, esse educador acaba prejudicando ainda mais o
desenvolvimento do intelecto desse educando, além de tirar totalmente a autonomia deste.

Durante muito tempo, a educacdo dada a pessoas com deficiéncia deu-se por meio de
acles de pessoas que se apresentavam preocupadas com a exclusdo desses individuos do
ambito escolar, tal atendimento, tinha como enfoque, substituir o ensino comum. E somente a
partir da iniciativa dessa minoria, que entdo surgiu a criacdo de instituicdes e escolas
especiais, tendo influéncia no Brasil, a partir de 1990, com a publicacdo da declaracao
mundial de educacéo para todos.

Em 2008, o ministério da educacdo implementa a Politica Nacional de Educagédo
Especial, na Perspectiva Inclusiva, onde esta enfatiza que todo discente, com e sem
deficiéncia, deve receber a devida educacdo, sem que haja diferenca e segregacdo no ensino
oferecido para estes, ou seja, esta nova politica propde a inclusdo e permanéncia desses alunos
que antes eram excluidos do ensino regular. Com base no exposto, essa politica, instrui o
sistema de ensino com o intuito de assegurar:

Transversalidade da educacgdo especial desde a educagdo infantil até a educacao
superior; Atendimento Educacional Especializado; Continuidade da escolarizagdo
nos niveis mais elevados do ensino, Formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao
escolar; Participacdo da familia e da comunidade; Acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicacdo e

informacdo; e Articulacdo intersetorial na implementacdo das politicas publicas.
(BRASIL, 2008, p. 14).
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Esse documento visa a inser¢do de praticas inclusivas, para esses individuos que
vieram de classes especiais e escolas especiais, e que foram incluidos no ensino regular.
Diante disso, para que essa inclusdo de fato aconteca, o professor deve participar de
formacdes, onde este ird aprimorar seu conhecimento a respeito da educacdo especial e com
isso, saber como ele pode esté trabalhando com esse aluno. O documento também enfatiza
que para garantir essa inclusdao, o0 mesmo, sugere o Atendimento Educacional Especializado

(AEE), sendo este realizado na sala de recursos multifuncionais.

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacao
dos alunos considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na
sala de aula comum, ndo sendo substitutivas & escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas & autonomia e
independéncia na escola e fora dela [...]. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo, esse atendimento deve estar articulado com a proposta pedagdgica do
ensino comum. (BRASIL, 2008, p. 16).

Esse atendimento visa identificar a dificuldade do aluno, e ap0s essa detectacdo, esse
profissional, ird criar meios e estratégias para esta trabalhando com esse educando, para que
essa dificuldade ndo seja um empecilho na sua aprendizagem e também vale ressaltar que esse
atendimento € obrigatorio nas redes de ensino, sendo essencial que seja no contraturno e de
preferéncia que seja na mesma escola.

Em relacdo a formacdo exigida para trabalhar na educacdo especial, vejamos o que
diz a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008, p. 17-18):

[...] o professor deve ter como base da sua formagdo, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para 0 exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da
drea. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o carater interativo e interdisciplinar da atuacéo nas
salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos, nos centros de atendimento
educacional especializado, nos nucleos de acessibilidade das instituicBes de
educacdo superior, nas classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a
oferta dos servigos e recursos de educagéo especial.

Pinheiro e Duarte (2015) Para que este trabalho seja desenvolvido com éxito é de
suma importancia que haja uma parceria entre o profissional do AEE e o professor da sala
regular, para que juntos possam proporcionar uma educacao de qualidade para esse aluno.

Outro ponto a se destacar é sobre a importancia de um auxiliar no ensino regular:

Para que a inclusdo realmente aconteca, € importante garantir diversos recursos: a
parceria entre o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os docentes [...]
Em alguns casos, no entanto é preciso de um elemento a mais: o auxiliar. Trata-se de
um profissional que acompanha o aluno diariamente, contribuindo na compreenséo
de suas caracteristicas e eliminado barreiras que o impedem de se inserir na vida
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escolar. Assim, ele complementa o trabalho do educador responsavel pela turma e o
do AEE. (CAMILO, 2013, n.p.).

Ainda de acordo com Camilo (2013) O auxiliar assume um papel de grande
importancia quando se tem um aluno com deficiéncia em sala de aula, pois, o professor titular
da turma, dificilmente dar a atencéo necesséria para esse aluno, diante disso, faz-se necessario
a existéncia desse profissional, para que assim, possa estd auxiliando esse aluno em suas
atividades, ou até mesmo, quando a crianga requer ajuda em questdes motoras, e é onde esse
auxiliar desenvolvera atividades que ajudem em suas especificidades . Outro fato que merece
ser enfatizado é em relagdo aos alunos que s6 conseguem frequentar a escola se tiver uma
pessoa que o auxilie, muitas vezes, por apresentarem dificuldades de locomocao, as vezes

também precisam de ajuda para se alimentar, para higiene, entre outros.
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3 FORMAGAO PEDAGOGICA NO AMBITO INCLUSIVO
No que diz respeito a formacao dos professores para atender a todos os alunos,
atentando as necessidades educacionais especiais, a resolucdo n°® 2/2001, das diretrizes legais,

apontam em seu art. 18 que:

§ 1° S&o considerados professores capacitados para atuar em classes comuns com
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais aqueles que comprovem
que, em sua formacéo, de nivel médio ou superior, foram incluidos contetidos sobre
educacéo especial adequados ao desenvolvimento de competéncias [...]. (p. 5).

Diante disso, percebemos que apenas uma graduacéo ndo é o suficiente para que o0s
docentes do ensino regular lecionem para grupos tao diversificados, ou seja, a formacgédo dada
a esse docente, ndo é o suficiente para 0 mesmo desenvolver praticas pedagogicas inclusivas
necessaria capaz de atender as especificidades desses alunos.

Segundo Nascimento (2009, p. 6) “O professor, na educacdo inclusiva, precisa ser
preparado para lhe dar com as diferengas™ para que assim, possa desenvolver um trabalho de
qualidade com grupos tao diversificados. Anache (2011, p. 7) enfatiza que “A capacitacdo
dos professores, tanto em nivel médio quanto superior, ocorre por meio da insercdo de
disciplinas ou conteudos pertinentes & area [..]”. E de suma importancia que esses
profissionais, ap6s ao término de suas graduacbes, busquem qualificar-se, ou seja,
complementar sua formacdo, dar continuidade, para que assim, possam estar sempre
atualizados e para que ndo encontrem tanta dificuldade ao se deparar com um aluno deficiente
em sala de aula. Assim, como salienta Chimentao (2009, p. 2) “Mais do que nunca, 0
educador deve estar sempre atualizado [...] as novas tendéncias educacionais”.

E sabido que a escola tem como obrigac&o oferecer uma educacéo de qualidade para
seu alunado, e que esta, saiba e esteja preparada para lhe dar com a diversidade, vale ressaltar
a importancia dos profissionais que irdo lecionar para tais alunos, pois é de suma importancia
que estes estejam capacitados. Entdo, para que o docente venha ter um bom éxito em seu
trabalho escolar, no que se refere ao processo de inclusdo, o ato de incluir um aluno com
deficiéncia, e para que este possa garantir sucesso nessa inclusdo, ou seja, para que de fato
esse aluno seja incluso e ndo somente inserido no ambito escolar, vai depender muito do
professor, do seu trabalho pedagdgico, e além disso, 0 mesmo deve ser qualificado, para que
assim seja capaz de atender as diversificadas necessidades de seus alunos, e também para que
este esteja apto para apresentar situacdes de ensino-aprendizagem que sejam beneficas para
todos.

Uma politica de formagdo de professores é um dos pilares para a construcdo da
inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de
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recursos humanos, em condigdes de trabalho para que possa ser posta em pratica.
(MENDES, 2004, p. 227).

Diante disso, é notdrio afirmar que a formacdo do professor € essencial para o
processo de inclusdo, ou seja, é o suporte para que a inclusdo de fato aconteca e também para
que esses alunos ndo sejam prejudicados pela falta de formacdo deste educador. Precisamos
assumir a compreensao de que:

Para atender a diferenca na sala de aula devemos flexibilizar as praticas
pedagogicas. Os objetivos e estratégias de metodologias ndo sdo indcuos: todos se
baseiam em concepcBes e modelos de aprendizagem. Assim, se ndo propormos

abordagens diferentes ao processo de aprendizagem acabaremos criando
desigualdades para muitos alunos. (RODRIGUES, 2006, p. 305-306).

A vista disso, é cabivel afirmar que diante da inclusdo o professor deve facilitar o seu
método de ensino, para que assim, possa atender todo seu alunado, a especificidade de cada
um, além disso, este também precisa apresentar metodologias diferenciadas, pois cada aluno
tem seu modo de aprender, pois uma metodologia que serviu e que foi eficaz para
determinado aluno, ndo necessariamente servira para outro. Agindo desta forma, adequando
as metodologias de acordo com a necessidade de cada aluno, o professor evita que haja a
desigualdade entre os discentes, onde todos terdo acesso a determinado contetido, sendo estes,
lecionado de varias maneiras, e ndo apenas de uma maneira universal, beneficiando assim a
todos.

Veltrone e Mendes (2007) enfatizam que muitos professores acabam utilizando uma
Unica préatica de ensino para todos os alunos, prejudicando assim, aqueles que apresentam
alguma deficiéncia, pois, sabe-se que ndo existe um unico método de ensino, sdao muitas as
praticas existentes, sendo que estas devem se adequar a necessidade de cada aluno. Diante
disso, Perrenoud (1995, p. 28-29) salienta que faz-se necessario diferenciar o ensino:

Diferenciar o0 ensino € organizar as interacdes de modo que cada aluno se defronte
constantemente com situagdes didaticas que Ihe sejam mais fecundas [...] implica,

pois, o desenvolvimento de caminhos diversos para que os alunos consigam atingir
as metas escolares, por meio de um acompanhamento e percursos individualizados.

Assim enfatiza Veltrone e Mendes (2007) que no curso de formacédo de professores,
deve-se ressaltar a importancia da diferenciagdo do ensino, mostrando-lhes o beneficio que
isso pode proporcionar na aprendizagem dos educandos, especialmente aos que possuem
alguma deficiéncia, e além disso, estes precisam estar preparados para lhe dar com a
diversidade e ndo as usar apenas como argumento para excluir o “diferente”. E além disso, o
curso também deve debater sobre a importancia do trabalho interdisciplinar e multidisciplinar,

pois o trabalho em parceria, principalmente entre o professor da sala regular e os profissionais
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da educacdo especial seria bem relevante. Também vale destacar que a resolugdo de
CNE/CEB n° 01/2002 destaca a indispensabilidade de na formac&o inicial dos professores
serem debatidos os principios de uma educacdo inclusiva e os fundamentos da educacgéo
especial, pois isso capacitara este profissional para melhor entender a heterogeneidade
existente entre o corpo discente, para que este também seja capaz de apontar e solucionar a
necessidade especifica de cada aluno e conjuntamente ao professor especializado esta
realizando as devidas adaptacdes curriculares.

Ainda de acordo com Veltrone e Mendes (2007) os cursos de formacdo também
devem propiciar aos professores mudangas atitudinais, no que se refere ao “diferente”, ou
seja, estes, devem mudar suas concepgdes a esse quesito, pois ainda hoje, muitos tem o
pensamento de que essas pessoas Sdo incapazes, veem como alguém sem potencial, que ndo
aprendem e que muitas vezes, ainda se referem a esses individuos por nomes pejorativos.
Entdo, essas sdo situagdes que devem ser extintas do meio escolar, pois sabe-se que esses
individuos tem sim capacidade de aprender, apenas possuem suas limitacbes e que vai
depender muito do trabalho exercido pelo professor.

Sabe-se que para este profissional exercer um trabalho de qualidade ele precisa estar
qualificado, assim como recomenda a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN, 1996) a mesma propde que sejam docentes que tenham a formacao adequada para o
atendimento educacional especializado, assim como os professores do ensino regular, estes,
também devem ser capacitados para a integracdo desses educandos.

Diante disso, percebemos que a capacitacdo desse profissional trara indmeros
beneficios para a integracdo desses alunos, pois isso ajudara bastante na atuacdo com estes
individuos e que diante da diversidade saibam como agir, o que fazer, como fazer, e desta
forma, estardo evitando a exclusdo desses alunos dos demais. Lima (2006) ressalta que a
formacdo continuada busca preparar esses docentes e torna-los bons profissionais, ou seja,
profissional de competéncia, além de colaborar de forma relevante para o conhecimento
profissional desse professor. (WENGZNSKI e TOZZETO, 20012, p. 2)

Saraiva, Vicente e Ference (2007) ressaltam que a escola deve estar em parceria com
0 professor, para que assim, possa haver uma educagdo de qualidade aos alunos com
deficiéncia, pois isso é um fator que ndo depende unicamente do professor, a escola também
precisa-se fazer presente nesse processo. Assim como enfatiza a resolugdo CNE/CEB/2001, a
mesma recomenda que as instituicbes oferecam os devidos suportes para o educando, como:
materiais pedagdgicos e humanos, para que assim, as chances de uma educagéo de qualidade

a esse alunado seja ainda maior.
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Ainda nessa mesma resolucdo a uma énfase a respeito da formagéo do professor da
sala regular, que irdo lecionar para tais alunos, este, menciona que esse educador deve possuir
uma formacéo profissional de acordo com a diversidade do aluno, por exemplo: se o aluno
tem deficiéncia intelectual, o docente precisa ter uma formacao especifica nessa area, para que
assim, possa esta atuando com esse educando.

Iverson (1999 apud BISACCIONE, 2005) enfatiza que de nada adiantard o
profissional ter um conhecimento amplo e até mesmo tenha bons métodos, se este, ndo for
capacitado, pelo simples fato de ndo ter o0 manejo para a sala de aula, ou seja, que ndo saiba
como agir diante da diferenca, dos obstaculos e que por esse motivo, muitas vezes, acabam se
estressando com os alunos, aumentando seu tom de voz, e até mesmo punindo 0s mesmos.

Diante disso, percebemos que é muito dificil avancar no que se refere ao processo de
inclusdo no sistema educacional, sendo que os professores, que sdo apontados como o ponto
chave neste processo, ndo buscam capacitar-se para lecionar para todos os alunos. Marchesi
(2004 apud SILVA, 2011) destaca que, para que as escolas inclusivas de fato consigam
avancar é de suma importancia que os docentes adquiram a devida competéncia para lecionar
para esses alunos, pois ainda, muito se pensa que essa formacéo deve-se especificamente aos
especialistas da educacé@o especial, ou seja, aos profissionais do AEE e por esse motivo,
muitos professores acabam caindo no comodismo, por achar que ndo precisam, e também por
ter a existéncia desse profissional na maioria das escolas que atendem esse alunado.

Sabe-se que esse conhecimento ndo é exclusivo dos especialistas em educacgédo
especial, assim como este, é necessario que o professor do ensino regular também seja
capacitado, afinal de contas, 0 mesmo, tera que ter o devido conhecimento para lecionar para
tais alunos. A vista disso, é necessario que todos os envolvidos na educacdo desses
individuos, tenham a devida competéncia, para que assim, consigam superar todos os desafios
e também que seja uma aprendizagem significava para o aluno. (UNESCO. 1994).

Outro fator a se destacar, de acordo com Silva e Arruda (2014) é que as
universidades ndo preparam estes professores para atuar com alunos com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE), o maximo que as mesmas oferecem é algumas disciplinas,
mais que ndo sdo suficientes. Diante disso, estes, saem despreparados, e quando se deparam
com tais alunos em sala de aula, ficam receosos, pelo fato de ndo terem recebido um curso

especifico ao longo de sua graduacéo para lecionar a esses alunos.
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3.1 Praticas pedagdgicas
Sabe-se que as dificuldades enfrentadas pelos professores pela sua falta de formacéo,
implica seriamente na aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, pois, na maioria
das vezes, o0 educador, ao invés de esta contribuindo no desenvolvimento desse aluno, acaba
prejudicando o mesmo, um grande exemplo, é a superprotecdo do professor ao referido aluno,
sendo esta, evidenciada de varias formas, assim como relata Gomes, Poulin e Figueiredo
(2010, p. 7):
Quando o professor propde frequentemente atividades que ndo provocam
dificuldades para o aluno, com medo que ele perca a motivacdo para aprender ou
com receio que ele ndo seja capaz de realizar a atividade [...] Quando resolve o
problema no lugar do aluno, logo que ele presenta dificuldades. Quando o professor
ndo desafia o aluno, provocando divida, contrapondo ideias. Quando o professor

coloca na mochila do aluno o material necessario para 0s deveres e para as licbes de
casa ou quando resolve a tarefa para o aluno [...].

Santos (2012, p. 35) contribui, enfatizando que “[...] as pessoas com deficiéncia ndo
necessitam de piedade ou compaix@o, nem tdo pouco de atitudes paternalistas no sentido de
poupé-las das atividades imprescindiveis a sua sobrevivéncia”. Agindo desta forma, o
professor tira a autonomia do aluno, tornando-o dependente para a realizacdo de suas
atividades escolares, e até mesmo do seu cotidiano. Essa ¢ uma das atitudes incorretas do
professor, pois 0 mesmo deve incentivar e motivar esse aluno a realizar suas proprias
atividades, a ser independe, e ndo simplesmente, por pena, ou por pensar que este ndo tem
capacidade, realizar as tarefas do aluno, tirando a autonomia do mesmo. Gomes, Poulin e
Figueiredo (2010, p. 7) ressaltam que “uma das grandes responsabilidades do professor da
sala de aula, bem como do professor do AEE, consiste no desenvolvimento intelectual e da
autonomia do seu aluno™.

Com isso, percebe-se que é de suma importancia o desenvolvimento do intelecto
desse aluno, que o professor busque dar um enfoque maior a essa questdo, que 0 mesmo,
proponha situacdes problemas, desafie e estimule o educando, ou seja, o docente deve propor
atividades capaz de mobilizar o seu raciocinio, e além disso, deve também, incentiva-los para
gue possam desenvolver sua autonomia.

Com base no que foi exposto, chega-se a conclusédo, que tais professores, agindo de
tal maneira, ou seja, tirando a autonomia do aluno, resolvendo as atividades que séo propostas
para 0 mesmo, é cabivel afirmar que estes, encontram-se inseridos em uma pedagogia da
negacdo que para Gomes, Poulin e Figueiredo (2010, p. 7), € “uma pedagogia que néo
reconhece o potencial dos alunos [...]” causando assim, sérios danos na aprendizagem desses

individuos.
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Ao que se refere a aprendizagem do aluno com deficiéncia intelectual, percebe-se
que muitas dificuldades sdo consequéncia de metodologias que ndo convém ao aluno, ou seja,
resume-se ao fato do docente ndo diversificar no uso das mesmas, ndo buscar meios que
facilite a aprendizagem desse aluno, pois sabe-se, que se uma determinada metodologia ndo
estd sendo eficaz para 0 mesmo, se este, esta tendo dificuldade na assimilacdo do contetdo
que estd sendo trabalhado, é dever do professor utilizar de outros métodos com esse aluno,
para que assim, este, tenha uma aprendizagem satisfatoria.

Muitos professores ndo estdo preocupados com isso, e que muitas vezes, iSSO Sa0
fatores decorrentes da falta de motivacdo dos mesmos, e que sO estdo preocupados em
ministraar suas aulas, sem se importar se o aluno de fato aprendeu. De acordo com Capellini e
Rodrigues (2012, p. 34) “muitas dificuldades de aprendizagem sdo decorrentes de
metodologia inadequada, de professores desmotivados e cansados e, “presos” em trabalhar
dentro de um unico estilo, o professor acaba favorecendo o aparecimento dos problemas de
aprendizagem”.

Muitos professores, ainda se prendem ao método tradicional, preocupando-se apenas
com a transmissdo de informacgdes. Agindo desta forma, os professores acabam prejudicando
a aprendizagem dos alunos, pois, sabe-se que cada aluno tem seu modo singular de aprender e
que exige estratégias no modo de ensino do professor, para que assim, possa atender a todos.

A vista disso, Manica e Machado (2012) explicitam que o professor precisa
diversificar suas metodologias para que assim, possa beneficiar a todos, e além disso,
identificar diante dos meios utilizados, por qual o aluno tem mais facilidade para aprender.
Desta forma, faz-se necessario mencionar algumas estratégias que sao viaveis serem adotadas
pelo docente: ao propor uma atividade, o educador sempre deve ser claro e objetivo, ndo
utilizando palavras complexas, pois isso dificulta o entendimento do aluno, mas sim, palavras
de facil compreensdo, que estejam dentro do seu cotidiano, facilitando assim a sua
compreensdo, 0 mesmo, também deve diversificar as atividades, ou seja, que ndo sejam
apenas atividades individuais, mas sim, em grupo, trio, dupla, com isso, o docente identificara
em quais delas o aluno apresenta melhores resultados e além disso, deve-se evitar os rétulos,
ou seja, devem-se ser evitados termos como: “coitadinho”, “aluno com problema”, pois o
mesmo deve ter em mente as potencialidades do aluno e que apenas apresenta essa
dificuldade na aprendizagem por conta da sua deficiéncia.

Mafra (2008) sabendo que a aprendizagem desse aluno exige meios que atendam
suas necessidades, e que estes apresentam dificuldades na assimilacdo de conteudos, faz-se

necessario a utilizagdo de materiais concretos e de materiais metodologicos, sendo estes,
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jogos e brincadeiras, que apresentem algum significado para o aluno e que ira contribuir no
seu processo de aprendizagem e ndo que seja uma simples brincadeira sem um valor
significativo.
Os jogos e brincadeiras ao serem utilizados na pratica pedagégica, transformam
conteidos macantes em atividades interessantes e prazerosas, pois com 0S mesmos
hd motivacdo, disciplina e interesse pelo que estd sendo ensinado. Porém, o
professor deve estar consciente de que os jogos e brincadeiras pedagdgicos devem
ser desenvolvidos como provocacdo a uma aprendizagem significativa e estimulo a

uma construgdo de um novo conhecimento com o desenvolvimento de novas
habilidades. (MAFRA, 2008, p. 12).

Pode-se afirmar que ao utilizar atividades ludicas como meétodo de ensino, o
professor tende a prender a atengdo do aluno por mais tempo, por ser algo que desperte sua
atencdo e prazeroso para 0 mesmo, vale ainda ressaltar a importancia de serem atividades
significativas, que contribuird no desenvolvimento do aluno.

Falconi e Silva (2002) salientam que ndo ha a existéncia de um método ideal para ser
utilizado no ensino-aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e nem é proposto
que se deve utilizar uma série de técnicas. Mas sim, faz-se necessario o docente refletir sobre
suas praticas pedagodgicas, ou seja, fazer uma autoavaliacdo de si mesmo, sobre seus métodos
de ensino, se de fato estdo contribuindo na aprendizagem desse alunado, para assim, avaliar a
eficiéncia de suas estratégias, e de acordo com os resultados obtidos, se necessario, 0 mesmo
deve propor mudancas ou adaptagdes em seus procedimentos. Agindo desta forma, menores
serdo as barreiras de aprendizagem.

Vale ainda ressaltar a importancia do planejamento, pois 0 mesmo proporcionara
maiores chances de os objetivos propostos serem alcancados pelo professor, além de
possibilitar ao educador um melhor entendimento sobre o que ele pretende para aquela aula,
pois se o professor ndo tem ideia do que ele objetiva para uma determinada aula, como ele
saberd que seus objetivos foram alcancados? Dificilmente saberd. Cabe ainda destacar que o
planejamento ndo é algo vedado, ou seja, que depois de pronto ndo possa sofrer modificagdes,
muito pelo contrério, o mesmo, precisa ser flexivel e passivel a mudangas sempre que
necessario, buscando sempre atender a necessidade do aluno.

Além do planejamento, o professor também deve fazer as devidas adaptacGes
curriculares, buscando assim, abarcar as particularidades desses alunos, ressaltando que o
mesmo curriculo utilizado com os demais alunos, também deve ser o mesmo utilizado com o
aluno com deficiéncia intelectual.

Segundo a autora Minetto (2008 apud MENDES; GALVANI; GUADAGNINI

(2016) o curriculo precisa ser ajustado, para que assim, possa atender as diferengas existentes
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entre os alunos, tornando-o acessivel para todos os discentes, desta forma, beneficiando a
todos. O professor, na perspectiva da educacéo inclusiva, ndo € aquele que ministra um ensino
diversificado, para alguns, mais aquele que prepara atividades diversas para seus alunos, com
e sem deficiéncia, ao trabalhar um mesmo contetdo curricular.

Batista e Mantoan (2006) enfatizam que o professor, na perspectiva da educacao
inclusiva é aquele que diversifica as atividades que sdo propostas para seus alunos, ou seja,
prepara diversas atividades, deixando a critério do aluno optar por aquela que mais lhe chama
atencdo, de acordo com o interesse de cada um. Para exemplificar essas praticas as autoras
apresentam o seguinte exemplo:

O ensino dos planetas do sistema solar para uma turma de alunos com e sem
deficiéncias. As atividades podem variar de propostas de elaboracdo de textos;
construir maquetes do sistema planetario; realizar pesquisas em livros, revistas,
jornais, internet, confeccionar cartazes; fazer leitura interpretativa de textos literarios
e poesias; realizar de um seminario com apresentacdo do tema; dentre outras. O
aluno com deficiéncia mental, assim como os demais colegas, escolhe a atividade
que mais lhe interessa [...] essa pratica é distinta daquelas que habitualmente

encontramos nas salas de aulas, nas quais o professor escolhe e determina uma
atividade para todos os alunos realizarem. (p. 14).

Com base no exposto, percebemos que ao aderir essa pratica, o professor tende a
despertar o interesse do aluno para a realizacdo da mesma, dando assim, autonomia para o
aluno escolher a atividade a que melhor se identifica e ndo simplesmente determinar a
atividade que o aluno deve fazer. Mas, o que muito se ver nas escolas, sdo professores
facilitando atividades para alunos que apresentam deficiéncia intelectual, ou até mesmo,
oferecem atividades que fujam totalmente do contexto do assunto que esta sendo abordado,
ndo acreditando no potencial do mesmo.

Diante disso, o professor sera o ponto chave deste processo, o0 bom desempenho
desse aluno dependera muito desse profissional, da sua dedica¢do, esforco, comprometimento,
entre outros.

Outro ponto que merece destaque € a questdo da avaliacdo, ou seja, como avaliar um
aluno com deficiéncia intelectual. Valentin e Oliveira (2013) ao avaliar um aluno com
deficiéncia intelectual, muitas vezes, o professor acaba ndo levando em conta sua deficiéncia
e consequentemente adotando os mesmos métodos utilizados para avaliar um aluno sem
deficiéncia. Uma das formas muito comum que se ver bastante nas escolas é a seguinte:
guando o professor passa uma sequéncia de contetdos, explica-os e posteriormente passa uma
prova, para saber se de fato assimilaram os contetdos, onde, no final, sera dada a nota de
todas. E é desta forma, que os professores costumam avaliar seus alunos, porém, cabe

ressaltar que esse tipo de avaliagdo ndo cabe ao aluno com deficiéncia intelectual, ou seja, ndo
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é adequada, pelo fato do mesmo apresentar limitacGes em seu intelecto e com isso, certa
desvantagem em relacdo ao aluno sem deficiéncia. Segundo Valentin e Oliveira (2013) “Tal
forma de avaliar ndo é capaz de identificar seu potencial de aprendizagem” (p.868).
Ressaltando que agindo desta forma, o docente acaba promovendo a excluséo, em relacao aos
alunos que possuem alguma deficiéncia, pois, desta maneira, o educador ndo esta levando em
conta a diversidade e a diferenca existente no ambito escolar.

Almeida (2010) Varios instrumentos podem ser utilizados pra avaliar um aluno com
deficiéncia intelectual, um deles, é o uso do portfolio, pois, 0 mesmo, permite ao docente
conhecer a producdo individual do seu aluno e com isso, o professor podera analisar a
eficiéncia de suas préticas, ver se esta sendo ou ndo benéfica para seu aluno.

Para Valentim e Oliveira (2013, p.62) a avalia¢dao deve ser de uma forma “dinamica,

formativa e processual.”
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4 METODOLOGIA
Foi realizada uma pesquisa de campo, de cunho qualitativo, com a aplicacdo de um
questionario.
[...] A pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados,
nem emprega instrumental estatistico na anélise dos dados, envolve a obtencéo de
dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto
do pesquisador com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos

segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situacdo em estudo.
(GODOY, 1995, p. 58).

Desta forma, percebe-se que a pesquisa qualitativa, ao contrario da quantitativa, ndo
estd preocupada em contabilizar, mas sim, busca entender o comportamento de um
determinado grupo, ou seja, a mesma, tem por objetivo entender o porque de determinadas
coisas, e além disso, € realizada com um pequeno nimero de pessoas.

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagdes e/ou
conhecimentos a cerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de

uma hipdtese, que queira comprovar, ou, ainda, descobrir novos fendmenos ou as
relacGes entre eles. (LAKATQOS, 2003, p. 186).

Diante disso, compreende-se que pesquisa de campo é aquela em que o pesquisador
tem a finalidade de conseguir elementos concretos para a resposta de uma pergunta que se
queira comprovar.

Ainda de acordo com Lakatos (2003, p. 201) define questionario como sendo:

[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador.

Em geral, o pesquisador envia o questionario ao informante, pelo correio ou por um
portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo modo.

Desta forma, entende-se que questionario € um conjunto de perguntas, onde o
pesquisador tem por objetivo colher informagdes que o ajudardo na concretizacdo da sua
pesquisa e além disso, o tempo para as respostas € maior, dando uma maior tranquilidade aos
envolvidos.

Apds a coleta dos dados, os mesmos foram analisados e interpretados, onde foram
citados alguns depoimentos dos sujeitos, para assim, propiciar maior entendimento dos

resultados.

4.1 Participantes
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Cargo Tempo de docéncia Tempo que atua com aluno
deficiente intelectual

Professora (P1) 24 anos 2 anos

Professora (P2) 13 anos 2 anos

Auxiliar (Al) 27 anos 1 ano

Auxiliar (A2) 10 anos 2 anos

Com base nos dados, percebemos professores com muitos anos de docéncia que
estdo ha pouco tempo com alunos com deficiéncia intelectual e também docentes com pouco
tempo de docéncia e que também estdo h& pouco tempo lecionando para esse alunado.

Participaram desta pesquisa, duas docentes e suas respectivas auxiliares, sendo que
uma lecionava no turno da manha, para o 3° ano, e a outra, no turno da tarde para 0 5° ano, as
mesmas, tem idade entre 37 a 61 anos.

As professoras e auxiliares foram escolhidas por trabalharem com alunos com
deficiéncia intelectual, sendo estas, disponibilizadas pelos profissionais que atuam no AEE.
Foram convidadas um total de 6 docentes, de imediato, todas aceitaram participar da pesquisa,
mas ao final, apenas 2 professoras e duas auxiliares de fato participaram, pois as demais, ndo
devolveram os questiondrios, algumas alegavam que estavam sem tempo, enquanto outras,
argumentavam que esses questionarios caberia melhor aos professores do AEE, pelo fato de
terem mais conhecimento a respeito, algumas professoras também alegaram ndo possuir
conhecimento a respeito do aluno com Deficiéncia intelectual, pois, de acordo com estes, sdo

o0s auxiliares que possuem uma maior proximidade destes.

4.2 Ambiente

A pesquisa foi realizada em uma escola publica do municipio de Castanhal/PA,
cidade do interior da capital paraense com aproximadamente, 68 km da capital Belém. Sua
populacdo em 2017, esta estimada em 195.253, € um municipio com um total de 172 escolas,
sendo elas, municipais e estaduais e com um total de 1.578 docentes, 24.387 alunos, sendo
17.934 alunos do 1° ao 9° ano, matriculados no ensino regular, 1.366 matriculados na
educacdo especial e 177 alunos com deficiéncia intelectual matriculados no municipio.

A Instituicdo na qual foi realizada a pesquisa possui dois turnos, um pela parte da
manha, e outro pela tarde. A mesma possui 12 salas de aula, sala de leitura, laboratorio de
informatica, sala multifuncional, sala de reforco escolar, espaco para refeitério e para
recreacdo dos alunos, sala do AEE, praca, hall de entrada, ginasio esportivo, sala dos

professores, laboratorio de ciéncias.
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A escola possui um total de 55 professores, 947 alunos, 106 funcionarios e 30 alunos
com deficiéncia intelectual.

A instituicdo foi escolhida por atender alunos com varias deficiéncias e ser referéncia
na area, e alem disso, por conter uma grande quantidade de alunos com deficiéncia intelectual,

0 que possibilitou a realizacdo da pesquisa em questéo.

4.3 Procedimento

O primeiro contato com a instituicdo ocorreu com a coordenadora, onde, foi
apresentado o oficio da UFPA e em seguida, argumentou-se com a mesma, sobre o objetivo
da pesquisa em questdo, e a possibilidade desta ser realizada na instituicdo. Posteriormente, a
mesma encaminhou a pesquisadora para sala do AAEE, onde, os devidos profissionais
fizeram uma selecdo dos professores que lecionavam para alunos com deficiéncia intelectual,
juntamente com seus respectivos auxiliares, sendo 4 professores e 3 auxiliares. Em um
segundo momento, houve um retorno a escola, para uma breve conversa com 0S possiveis
participantes da pesquisa, onde, explicou-se 0 objetivo da mesma, e se estes estariam
dispostos a contribuir com este trabalho, tendo uma resposta positiva, foi entregue o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e também o questionario, a cada um deles.

Com relacdo ao prazo de entrega dos questionarios, a intencdo era de conseguir com
que eles entregassem no mesmo dia, porém, muitos alegaram falta de tempo naquele
momento. Diante disso, os participantes apontaram uma nova data, para a devolugdo dos
questionarios, sendo datas bastante distintas, tiveram alguns que pediram uma semana, outros
pediram duas e teve aqueles que pediram para que eu retornasse no dia seguinte. A vista

disso, apenas 4 devolveram os questionarios, sendo duas professoras e duas auxiliares.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo, séo apresentados todos os dados coletados nessa pesquisa (formagao
inicial, formacao continuada, percepcdes e ensino de alunos com deficiéncia intelectual). Os
sujeitos da pesquisa foram identificados como P- professores e A- auxiliares, seguidos por
nameros de 1 e 2 para os professores e 1 a 2 para auxiliares: As siglas foram criadas para
facilitar as respostas correspondente a cada participante.

A seqguir serd apresentada a formacdo que 0s respectivos sujeitos apresentam: P1-
licenciatura em lingua portuguesa, UFPA-2013, P2- graduacdo em pedagogia, UFPA-2003,
Al- magistério, E.E.E.F Lameira Bittencourt-1991 e A2- licenciatura em biologia, UVA-
2008.

Quando os sujeitos foram questionados sobre a forma que cada um do(s) curso(s)
realizado(s) contribuiu para sua atuacdo com o aluno deficiente intelectual, nenhum deles
soube responder, e quando foram interrogados se durante sua formacdo tiveram alguma
disciplina voltada para educacédo especial, todos afirmaram que sim e ressaltaram que foi na
disciplina de libras. Diante disso, é cabivel afirmar que tanto os professores, quanto o0s
auxiliares nao possuem uma formacéo especifica para ensinar esses alunos, sendo que durante
a formacdo de tais professores, a Unica disciplina que 0s mesmos tiveram voltada para area da
educagéo especial, foi na disciplina de libras. E importante destacar que as participantes nio
explicitam a carga horéria vivenciada, apenas fazem mencao a disciplina.

Com base no exposto, é cabivel afirmar que a Secretaria Municipal de Educagdo nédo
exige nenhum critério para se trabalhar com esses alunos e com isso, surge entdo, a seguinte
indagacdo, sera que esses professores tém condices de trabalhar com aluno deficiente
intelectual, sendo que a Unica base na educacdo especial é libras? Sabe-se que ndo, pois 0s
mesmos, ndo possuem formacao necessaria para lecionar para esses individuos, ou seja, ndo
possuem o devido conhecimento para atender essa clientela.

Rodrigues (2003 apud NASCIMENTO, 2009) salienta que a falta dessa formagéo, traz
sérias consequéncias para esse aluno, pois, acarreta problemas que poderiam ser evitados se
esse professor tivesse uma formagéo especifica na area na educacéo especial. Seria bem mais
interessante se fosse uma formacao especifica, ou seja, no caso dos professores e auxiliares
citados anteriormente, seria de suma importancia que fosse em deficiéncia intelectual, pois,
para que esse aluno possa ter um bom éxito escolar € necessario que o professor tenha o
devido conhecimento sobre a deficiéncia em questdo, saber quais sdo as especificidades e
caracteristicas que 0 mesmo apresenta, para que assim, ele saiba como trabalhar com esse

aluno, proporcionando assim, uma aprendizagem significativa. Caso contrario, esse aluno ndo
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terd um bom éxito escolar e serd extremamente prejudicado pela falta de formagdo desse
professor.

Diante disso, Fonseca (1995 apud NASCIMENTO, 2009) enfatiza que € necessaria
uma preparacdo para os professores com urgéncia, para que assim, eles saibam como agir
diante da diferenca e necessidade individual de cada aluno, pois com essa preparacdo, 0s
docentes se sentirdo mais seguros para lecionar para esse alunado.

Outro fato a se destacar é sobre a formacao dos participantes, assim como ja foi citada
anteriormente, percebemos que os mesmos, sao formados em portugués (P1), pedagogia (P2),
magistério (Al) e biologia (A2). Com base nessas informacdes, e sobre o que diz a LDB
9394/96 no titulo 1V, evidencia-se que P1 e A2 ndo estdo cumprindo os determinantes desta
lei, pois, os devidos professores possuem as devidas licenciaturas para trabalhar do 6° ao 9 °
ano.

A vista disso, surge a seguinte indagacdo: como é que um professor formado em
portugués e biologia estd atuando em uma sala de aula do fundamental I, como professor
regente, sendo que a lei diz que para trabalhar no fundamental I, precisa ter formacdo em
pedagogia? Diante do exposto, podemos concluir que isso se deve ao fato da secretaria ndo
exigir formacao, prejudicando assim esse alunado.

No que se refere a formacdo continuada, nenhum deles tem nivel de p6s-graduacéo, e
nem formac&o especifica para lecionar para alunos com deficiéncia intelectual, ou seja, ndo
fizeram nenhum curso para atuar com os devidos alunos. Porém, para lecionar para tais alunos
essa formacdo continuada faz-se necessario, pois, ndao tem como falar de uma educacdo de
qualidade, se 0 mesmo ndo possui a devida formag&o, pois, a mesma, tem como objetivo
proporcionar aos educandos uma aprendizagem significativa.

“[...] a formagdo continuada contribui de forma significativa para o desenvolvimento
do conhecimento profissional do professor, cujo objetivo entre outros, é facilitar as
capacidades reflexivas sobre a prdpria pratica docente elevando-a a uma consciéncia
coletiva”. (WENGZYNSKI; TOZETTO, 2012, p. 3).

Com a devida formacéo o docente aprimora seus conhecimentos, com isso, tornando-o
mais flexivel e capacitado para a atuagdo de grupos tdo diversificados e, além disso, é o que
permitird aos mesmos estarem continuamente bem informados e atualizados sobre as novas
tendéncias educacionais.

A formagdo continuada de professores tem sido entendida como um processo

permanente de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade profissional, realizado
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apos a formacdo inicial, com o objetivo de assegurar um ensino de melhor qualidade aos
educandos. (CHIMENTAO, 2009, p. 3).

Dessa forma, faz-se necessario enfatizar que a falta dessa formacdo acarretard em
sérios problemas para o aluno com deficiéncia intelectual, pois, sem o devido conhecimento,
o professor ndo saberd como agir ao se deparar com esse aluno, prejudicando assim, a
aprendizagem do mesmo. Ainda de acordo com Chimentéo (2009, p. 5).

Embora a formacdo continuada deva atender as necessidades do professor no seu
cotidiano, ela ndo pode ser entendida como um receituario, ou seja, um conjunto de
modelos metodoldgicos e/ou lista de contelidos que, se seguidos, serdo a solucao

para 0s problemas. Os processos de formagdo continuada podem ser valiosissimos,
Se conseguirem aproximar os pressupostos tedricos e a pratica pedagdgica.

A partir da afirmacdo do autor é possivel entendermos sua constatacdo acerca da
formagédo continuada, o mesmo, afirma que tal formacdo ndo deve ser vista como algo
formulado, uma regra onde todos devem seguir, na certeza de que serd uma resposta positiva
para desencadear 0s obstaculos. Lima (2006, p. 21) ressalta que “A formacdo continuada abre
perspectivas de construir acdes concretas na busca da qualificacdo do trabalho docente de
qualidade”.

Diante disso, é cabivel afirmar que essa formacdo possibilita uma melhora na
qualidade do ensino, pois, o profissional sensato, ou seja, aquele que realmente estd
preocupado com sua formacdo, sabe que a mesma, ndo termina em uma graduacao, vai muito
além disso.

O seguinte topico abordara sobre as concepcles que as devidas professoras tém
sobre a deficiéncia intelectual. Quando questionadas sobre a concep¢do que as mesmas

possuem sobre tal deficiéncia, responderam:

P1 — E um atraso no cognitivo

P2 — Essa deficiéncia se caracteriza pelo desenvolvimento intelectual insuficiente,
em termos especificos ou globais. Isto estd associado a limitagcGes dos aspectos do
funcionamento adaptativo ou da capacidade do individuo em responder as demandas
da sociedade, sendo que a mesma, tem inicio antes dos 18 anos.

Al — E o individuo que apresenta atraso no cognitivo, ou seja, na aprendizagem.

A2 — E um atraso no cognitivo.

Percebemos na fala dos quatro participantes que o conceito que estes dao ao
deficiente intelectual, estd de acordo com o que diz Marinho e Oselame (2013), pois, de

acordo com os mesmos, deficiéncia intelectual é um atraso cognitivo, que apresenta
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limitagcdes tanto no funcionamento intelectual, quanto no cognitivo, que é manifestado antes
dos 18 anos. Porém, P2 é quem apresenta a definicdo mais completa, pois os demais, apenas
enfatizaram que deficiéncia intelectual é apenas um atraso no cognitivo, mas, sabemos que
ndo é apenas isso.

Ao que se refere as caracteristicas desses individuos, quando questionados,

responderam o seguinte:

P1 — A caracteristica que esse aluno apresenta é o aprendizado um pouco atrasado.

P2 — A caracteristica se dar pelas limitacbes no funcionamento intelectual e
comportamental, que este individuo apresenta nas suas relagdes sociais, ou seja, esse
aluno apresenta caracteristicas proprias.

Al — Apresenta aprendizagem atrasada.
A2 — Nao respondeu.

Com base nas respostas obtidas pelos professores, P1 e Al, chegaram a mesma
conclusdo, segundo eles, a caracteristica desses individuos dar-se somente pelo atraso em sua
aprendizagem, em relacdo ao A2, 0 mesmo ndo soube responder, quanto ao P2, novamente foi
guem apresentou uma resposta mais condizente, com o que enfatiza Amaral (2012) segundo a
autora, esses individuos apresentam caracteristicas proprias, sendo elas, dificuldade de
aprendizagem, comunicacdo, concentracdo, assimilacdo de conteudos, interpretacdes, na
maioria das vezes, apresenta dependéncia em seus afazeres diarios, como exemplo, calcar um

sapato, escovar os dentes, tomar banho, entre outros.

Quando questionados se deficiéncia intelectual e deficiéncia mental sdo a mesma
coisa, tivemos as seguintes respostas:
P1 - Néo.
P2 — N&o. S8o problema distintos. Pois, o individuo com deficiéncia mental e/ou
doenca mental ndo apresenta nenhum atraso no cognitivo, diferentemente do aluno
com deficiéncia intelectual, pois, 0 mesmo apresenta esse atraso cognitivo.

Al — Sim. E a mesma coisa.
A2- Nao.

De acordo com as respostas obtidas pelas participantes, P1, P2 e A2 disseram ndo ser
a mesma coisa, porém, P1 e A2 ndo souberam justificar, ou seja, dizer o porqué, especificar a
diferenca existente entre ambos, quanto ao P2, o mesmo soube fazer a devida diferenca
existente entre ambos, em relagdo ao Al, foi a Unica que apresentou uma ideia contraria dos
demais, afirmando ser a mesma coisa, porém, ndo soube justificar sua resposta.

De acordo com Cobb e Mittler (2005):
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Doenca mental é um termo geral usado aqui de modo a abranger varias perturbacdes
que afectam o funcionamento e comportamento emocional, social e intelectual.
Caracteriza-se por reacfes emocionais inapropriadas dentro de varios padrfes e
graus de gravidade, por distor¢des (e ndo por deficiéncia) da compreensdo e da
comunicacdo, e por um comportamento social erradamente dirigido e ndo por

incapacidade de adaptago. (p.6)

Diante disso, € cabivel afirmar que tal deficiéncia é caracterizada por aquelas pessoas
que apresentam algum problema neuroldgico, por exemplo, as pessoas esquizofrénicas, elas
sdo dessa categoria, ou também as pessoas que possuem algum tipo de transtorno mais severo.
Quanto a deficiéncia intelectual, segundo a AAMR (2002, p.8) “Deficiéncia caracterizada por
limitacBes significativas no funcionamento intelectual da pessoa e no seu comportamento
adaptativo - habilidades praticas, sociais e conceituais - originando-se antes dos dezoito anos
de idade.

Com isso, percebemos que a deficiéncia intelectual, trata-se de um retrocesso no
desenvolvimento do individuo, gerando assim, uma lentiddo na aprendizagem dos mesmos, e
que pode ser identificado antes da fase adulta. Exemplos: sindrome de down, x-fragil, prader
willi, angelnan e williams. Leite (2014) ressalta que geralmente, essa pessoa se comporta
como se tivesse menos idade do que realmente tem, por exemplo, tem 15 anos, mas tem o
comportamento cognitivo como se fosse de uma crianca de 6 anos.

Diante dos dados apresentados, percebemos que P1, Al e A2, ndo possuem o devido
conhecimento em relacdo a deficiéncia intelectual e que diante disso, ndo deveriam estar

lecionando para tais alunos, pois, 0s mesmos ndo estéo aptos para trabalhar com esse alunado.

Quando questionados sobre a relagdo que os mesmos apresentam com o professor da sala do

AEE, obtivemos as seguintes respostas:

P1 — E uma relagio boa.

P2 — H& uma reciprocidade na troca de conhecimento.

Al — Como sou a professor regente da turma, entdo, meu contato com as
especialistas do AEE, foram poucos. Mas, a professora auxiliar da turma sempre é
assistida pelas mesmas.

A2 — Muito boa.

Merece destaque a fala da A1, pois, fica claro na fala da mesma que ela ndo procura
informacdes, deixando isso a cargo da professora auxiliar. Sabe-se que o professor titular,
tambem tem obrigagdo de ir ate a esse profissional e ndo somente esperar isso do auxiliar, ou
até mesmo, esperar que o préprio profissional do AEE o procure. De acordo com Anache
(2011, p.12) “O professor especialista € o responsavel pelo planejamento pedagdgico dos

alunos considerados especiais”.
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Com isso, percebemos que a parceria entre ambos profissionais é de suma
importancia, pois, o trabalho em conjunto é essencial para que os mesmos possam fazer o
melhor planejamento possivel para o aluno deficiente, para que assim, o aluno tenha um
processo de ensino-aprendizagem de qualidade.

Todos os docentes afirmaram receber apoio do professor do AEE, nas sugestfes de
atividades pedagdgicas e no planejamento dos alunos com deficiéncia intelectual. Em relacéo
a frequéncia que sdo discutidas estratégias didaticas com o professor do AEE, 0os mesmos
salientaram que tais encontros, acontecem toda sexta-feira, para o entdo planejamento
semanal.

O préximo topico abordard sobre o ensino de alunos com deficiéncia intelectual.
Quando questionados sobre os meios que utilizam ao ministrar uma aula que tenha um aluno
com deficiéncia intelectual, os meios mais citados foram os seguintes: Diversifica os meios de
uso aos conteudos, adapta o contetido, adaptacdo do curriculo, inclusdo de mdsicas, jogos com
estratégia de ensino e computador.

Quando interrogados por quais meios seus alunos com deficiéncia intelectual
demonstravam maior interesse, todas as participantes afirmaram que é pelo computador, e
quando interrogadas sobre os meios que sentem mais facilidade para utilizar com o aluno
deficiente intelectual, as mesmas, responderam:

P1 — Computador, por eles demostrarem um grande interesse.
P2 — Tenho mais facilidade em utilizar o computador, até mesmo por ser um recurso
que eles gostam bastante.

Al — Né&o respondeu.
A2 — N&o respondeu.

Com base nas respostas das mesmas, percebemos que pl e p2 sentem mais facilidade
em utilizar o computador como estratégia de ensino ao lecionarem para alunos com
deficiéncia intelectual, pois, de acordo com as docentes, isso se dar pelo fato dos alunos
demostrarem interesse e por ser um recurso que eles muito se identificam, quanto a Al e A2,
as mesmas ndo souberam responder. Com relacdo ao meio em que eles sentem mais
dificuldade em utilizar com tal aluno, o livro didatico foi o Unico citado, pois, de acordo com
as participantes, o livro didatico € muito monotono e o aluno ndo demonstra interesse com o
uso do mesmo.

No que se refere a avaliacdo, ou seja, a forma em que esse aluno é avaliado,
responderam o seguinte:

P1 — através de provas.

P2 — Bom, eu procuro avaliar esse aluno no seu dia-a-dia, a gente tem que registrar

0s passos que o aluno vai conseguindo conquistar, ou seja, eu procuro avaliar esse
aluno de uma maneira processual, formativa e dindmica.
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Al — Nao respondeu.
A2 — Nao respondeu.

Segundo Valentin (2013, p. 862) “A opg¢do por uma avaliacdo dinamica, formativa,
processual, condiz com a proposta da educacdo inclusiva, pois respeita 0S processos de
aprendizagem do aluno e suas especificidades [...].”

De acordo com o exposto, percebemos que apenas P2, esta de acordo com o que diz

a proposta da educacéo inclusiva.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da pesquisa buscou-se investigar se 0s docentes possuem formacao
adequada para lecionar para alunos com deficiéncia intelectual, no ensino regular, em uma
escola municipal de Castanhal e, alem disso, averiguar as dificuldades enfrentadas pelos
professores na educacao inclusiva, e também, verificar a concepgdo dos docentes a respeito
dos alunos com deficiéncia intelectual.

Diante disso, percebemos que os professores ndo encontram-se capacitados para
lecionar aos alunos com deficiéncia intelectual, pois, a maioria, mostrou-se sem conhecimento
necessario a respeito da mesma, algo que foi evidenciado em suas falas, assim como foi citado
no capitulo anterior, com excecdo de P2, pois, foi a Unica que mostrou possuir um
conhecimento a mais, sobre essa deficiéncia, apesar da mesma nao ter a formacgéo necessaria
para atuar com esse aluno.

Com isso, podemos perceber que apenas a graduacdo em nivel superior ndo é o
suficiente para lecionar para esses educandos, pois a mesma ndo oferece conhecimento
suficiente para a atuacdo com esse alunado, isso justifica-se pelo fato das disciplinas sobre
educacdo especial ofertadas pelos cursos, ndo possuir uma carga horaria suficiente e nem
disciplinas mais especificas.

A vista disso, os professores devem buscar qualificar-se, para que assim, possam
proporcionar aos seus alunos uma educacdo de qualidade, que beneficie os mesmos, nao
somente com esse alunado, mas também com os demais, e que diante dessa falta de
qualificacdo, seus alunos ndo venham ser prejudicados, visto que para lecionar para 0s
mesmos, faz-se necessario o conhecimento sobre sua deficiéncia, pois, como € que eu posso
trabalhar com um aluno com deficiéncia intelectual se eu ndo sei qual a concepgdo desse
aluno e se eu ndo sei 0 que uma pessoa com tal deficiéncia tem, ndo sei quais suas
caracteristicas e especificidades. Com isso percebemos que € inviavel lecionar para esse aluno
sem o devido conhecimento, sendo este essencial, pois, sem o devido conhecimento e
qualificacdo, o professor ndo sabera como trabalhar com esse aluno, prejudicando assim, o
processo escolar do mesmo.

Estudar sobre a deficiéncia intelectual foi um grande desafio, pela falta de
publicacbes de trabalhos sobre o tema abordado. Diante dessa dificuldade, sugere-se a

realizacéo de novos estudos relacionados a deficiéncia intelectual.
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