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PRATICAS DE LETRAMENTO NO ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA EM
UMAESCOLA DO CAMPO NA TRANSAMAZONICA

Alanne Rainer Rosa Nascimento
Universidade Federal do Para,
Campus de Altamira

(alannejoaojose@agmail.com)

RESUMO

O presente trabalho € uma reflexdo sobre o potencial pedagdgico da articulagao
entre ensino de lingua portuguesa e praticas de letramento a partir de uma
experiéncia comalunos 7° ano do ensino fundamental em uma escola do campo na
comunidade NossaSenhora de Nazaré, municipio de Brasil Novo, Para. A pesquisa
teve como fundamentacdo teodrica pressupostos dos Estudos de Letramento
(Soares 2022; Kleiman 2005; Street 2001). A metodologia utilizada envolveu
pesquisa de campo com entrevistas e realizagdo de um experimento pedagdgico
na disciplina de Lingua Portuguesa, cujos resultados compdem a base empirica
deste trabalho. Os resultados da pesquisa demostram que o ensino de Portugués
alicercado na perspectiva do letramento critico potencializa a aprendizagem e
contribui positivamente para formacgao cidada dos alunos.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa. Letramento. Educagdo do Campo.

INTRODUGAO

A presente pesquisa apresenta reflexdes tedrico-metodologicas acerca do
atual cenario do ensino ofertado em uma escola do campo, com foco no trabalho
com o letramento na disciplina de Lingua Portuguesa. Seu objetivo principal
consiste trazer evidéncias positivas de ensino-aprendizagem a partir de uma
experiéncia de ensino de lingua materna ancorada em praticas de letramento,
realizada com oito alunos de uma turma de sétimo ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental (EMEF) Boa Esperanga, do municipio de Brasil Novo,
sudoeste do estado do Para.

' Trabalho apresentado como requisito final para conclusdo do Curso de Licenciatura em
Educagéo do Campo/Linguagens, da Faculdade de Etnodiversidade da Universidade Federal do
Para/campusde Altamira, orientado pela Profa. Raquel Lopes.



Durante os estagios supervisionados | e 11> do Curso de Educagdo do Campo
pude compreender que os alunos desta escola-campo de estagio apresentavam
grandes dificuldades em diferentes praticas de linguagem: leitura, interpretagcéo

textual, oralidade (fala publica) e, principalmente, na escrita.

Identifiquei também que os conteudos programados para a disciplina de
lingua portuguesa n&o despertavam o interesse dos alunos. Sendo, portanto, uma
das motivacgdes para realizagao deste trabalho.

Considero importante discutir esta tematica porque percebi que a forma como
0s campos de atuagao (previstos na BNCC) sao trabalhados na matriz de Lingua
Portuguesa da escola n&do potencializa a aprendizagem dos conteudos, tampouco
desenvolve as habilidades previstas para a referida série.

O livro didatico emvigor ndo favorece a adequada exploragdo das matrizes
que terminam por se reduzira uma mera transposicdo sequenciada e rigida de
conteudos urbanocéntricos e desconectados das necessidades reais dos estudantes
porque nao levam em consideragcao o contexto em que a escola esta inserida,

tampouco reconhecem a importancia de aulaspara além da sala de aula.

As questdes analisadas acima foram as principais causas para a escolha da
tematica desta pesquisa, pois fiquei pensando em uma forma de agir de outra
maneira de modo afavorecer as aprendizagens necessarias. Assim, pensei que as
praticas de letramento sdo extremamente importantes para a aprendizagem dos
alunos (leitura e escrita) e para aproximar a escola da comunidade, pois
compreendo que a disciplina de lingua portuguesa tem um papel importante na
formacéo cidada dos alunos, e para tanto é essencial a pratica diaria de letramento

critico em sala de aula.

2 O estagio | e Il foram realizados com a turma do sexto e sétimo ano da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Boa Esperanga, no ano de 2022 (abril, maio e junho).



Sob essa 6tica, o presente trabalho reflete sobre a importancia da insergao
de praticas de letramento nas aulas de Lingua Portuguesa a partir de uma
experiéncia concreta com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental. Nessa
perspectiva, trago os resultados de uma pesquisa de campo realizada com
professores, diregdo da escola e pais de alunos, e de uma intervencao pedagdgica
alicergada em concepgodes de linguagem e de ensino que levam em consideragao
as necessidades de aprendizagemdos alunos ndo apenas na escola.

Apesar do pouco tempo de implementacdo da acédo pedagdgica aqui
relatada, a turma apresentou avangos consideraveis durante as intervencoes,
como a participagdo e o envolvimento dos alunos nas atividades propostas,
melhorias nas praticas de leitura e de oralidade, assim como na produgéao textual.

Para facilitar a leitura, este trabalho esta organizado na forma apresentada a
seqguir.

Na primeira sec¢éo, trago alguns dados referentes a comunidade onde esta
localizada a escola investigada. Na segunda, apresento conceituagdes basicas de
letramento e alfabetizagcdo e, em seguida, o percurso metodoldégico da pesquisa,
com informacgdes sobre os sujeitos envolvidos. Adiante, apresento uma analise
mais detalhada dos dados coletados durante o experimento pedagdgico,
relacionando-os as concepcgodes de letramento e ao que prevé a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Na secgao seguinte, analiso as produgdes realizadas
pelos alunos evidenciando o que considero ter sido avango cognitivo em se

tratando do desenvolvimento de habilidades ecompeténcias ligadas ao letramento.



1 PERCURSO METODOLOGICO
1.1 O CONTEXTO DA PESQUISA: COMUNIDADE NOSSA SENHORA DE
NAZARE E EMEF BOA ESPERANCA

A Comunidade Nossa Senhora de Nazaré esta localizada na Agrovila
Presidente Kennedy, na Vicinal 16, municipio de Brasil Novo-PA, a oito
quildmetros da zona urbana. Essa comunidade foi criada pelos pioneiros que
chegaram a vicinal nofinal do ano de 1969 e inicio de 1970; o nome “Nossa
Senhora de Nazaré” surgiu por causa da senhora Maria Benvinda da Silva, uma

das pioneiras da ocupagédo e membro da Igreja catélica da comunidade.

A partir das organizagdes desses pioneiros e com a ajuda do Instituto
Nacionalde Colonizagdo e Reforma Agraria (INCRA), surgiu em 1974 a primeira
escola da comunidade, a EMEF Boa Esperanca, que tinha uma estrutura de
madeira e atendia até a quarta série do ensino fundamental.

Atualmente, a escola em questdo atende 60 alunos do 1° ao 9° ano do
ensino fundamental; a maioria das turmas funciona em regime multisseriado, sendo
0 1°, 2°e 3°anos em uma turma; o 4° e 5° anos em outra; o 8° e 9° ano em outra;
0 6° e 7° anos sao seriados.

No inicio do ano de 2022 a escola passou por uma reforma e ampliacao, e
atualmente apresenta-se em boas condi¢des para os alunos, tendo um totalde 3
salas de aula, todas climatizadas, um refeitorio, cozinha, banheiros feminino,

masculino (para alunos) e para professores, dispensa e secretaria/biblioteca.
1.2 OS PASSOS DA PESQUISA

A primeira parte da acdo deste trabalho foi uma pesquisa de campo na
Comunidade Nossa Senhora de Nazaré onde esta localizada a Escola Municipal
de Ensino Fundamental Boa Esperancga. Essa pesquisa consistiu na realizagcéo de
entrevistas com a diretora da escola, com uma professora de lingua portuguesa,
um auxiliar do programa Mais Brasil que trabalha na escola, e com cinco mées de
alunos,com o objetivo de registrar suas representacdes a respeito do trabalho com
alinguagem na referida escola. Tentei ouvir o coordenador pedagogico, porém,

nao foi possivel realizar entrevistas com ele.
1.2.1 Entrevistas

As entrevistas semiestruturadas com os trabalhadores da escola foram



realizadas por meio de um questionario pré-elaborado, cujas questdes giravam em
torno dos seguintes tépicos: 1- Quais as principais vantagensda implementacéo da
Base Nacional Comum Curricular; 2- Percep¢des dos entrevistados em relagao as
competéncias de leitura e escrita previstas para o Ensino Fundamental; 3-
Desempenho da escola (ou do municipio) no alcance das metas deaprendizagens
previstas para o Ensino Fundamental; 4- Percepg¢des sobre a forma como a BNCC
apresenta a questdo do letramento; e 5- Prerrogativas da educagdo docampo a
serem atendidas pela escola.

Estas entrevistas, que buscavam registrar a visdo de trabalhadores da
escola sobre o letramento e como estes sujeitos avaliam a BNCC, ocorreram no

periodo de 26 a 30 de setembro de 2022 na escola da comunidade.

No periodo de 10 a 14 de outubro de 2022, foram realizadas entrevistas
com cinco maes de alunos da Escola Boa esperanga, sendo duas maes de alunos
do sétimo ano, duas do nono e uma do sexto ano. Para tanto, também foi
elaborado um pequeno questionario com as seguintes perguntas: 1- Quais as
principais vantagens do ensino de Lingua Portuguesa? 2- O que vocé espera da
escola para com seu filho em termosde aprendizagem de leitura e escrita? 3- De
que forma a disciplina de Linguaportuguesa pode contribuir para a vivéncia de seu
filho na sociedade? 4- A escola esta contribuindo para formacédo cidada de seu

filho? De que forma?

As entrevistas, tanto com as maes quanto com os trabalhadores da
escola, foram realizadas de forma espontanea, ndo se prendendo apenas ao
questionario, mas visando um momento de interacdo mais livre entre mime os
entrevistados. As entrevistas foram gravadas, com anuéncia dos participantes e
sob o acordo de que nao seriam utilizadas para outros fins diferentes daqueles
previstos na metodologia deste trabalho. Os trabalhadores entrevistados da EMEF
Boa Esperanca serdo identificados como entrevistado 1, entrevistada 2 e
entrevistada 3; as mé&es de alunos serdo chamadas de entrevistada 4 e
entrevistada 5.

A BNCC & um documento que “define o conjunto organico e progressivo
de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo
das etapas e modalidades da Educacédo Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Para Moura



(2020), a BNCC:

[...] € um documento normativo, sendo sobretudo, uma politica de
centralizagao curricular, a qual define as “habilidades”, as “competéncias”,
os “procedimentos” e a “formacdo de atitudes” e os “direitos de
aprendizagem” que devem nortear o trabalho pedagégico em todas as
escolas brasileiras e em todas as etapas da educagdo basica (da
educacao infantil ao ensino médio) (MOURA, 2020, p. 19).

Em que pese a intencionalidade, aparentemente positiva, desta defini¢ao,
a BNCC, como ‘matriz de um curriculo nacional que prevé os conteudos e
habilidadesa serem trabalhados pelas escolas de todo territério brasileiro, ignora
realidades regionais especificas e induz gestores escolares e educadores a
negligenciar as diversidades existentes no Brasil. Nesse sentido, Moura (2020)
explana que a BNCC e as reformas educacionais ndo conseguem atender as
pluralidades e as diversidades existentes em nosso pais.

Neste cenario de exigéncias formais e protocolares (os professores
precisam “provar’ que ensinaram as famigeradas ‘sequéncias didaticas’), as
Secretarias de Educagao fazem uma redugdo da BNCC e elaboram uma unica
matriz para todas as escolas municipais, desconsiderando como irrelevante (ou
como obstaculos a uniformizagdo curricular) as diversidades que constituem a
realidade em que tais escolas estdo inseridas.

Diante disso, realizei entrevistas com servidores da escola estudada nesta
pesquisa, para saber seu nivel de apropriacao das diretrizes deste documento,
buscando relacionar essa compreensao a possiveis mudangas de atitude em suas
praticas profissionais, pois € de se esperar que tenham feito reflexdes sobre as
concepgdes de lingua e de ensino ai manifestadas/recomendadas.

A primeira entrevista foi realizada com o professor/auxiliar do “Programa
Mais Brasil”, uma espécie de professor auxiliar que atua nas aulas de Lingua
Portuguesa do sexto ao nono ano. O entrevistado entende que a BNCC & um
caminho para o planejamento da aula do professor, e que a leitura e a escrita sdo
abordadas de forma coerente neste documento, porém o municipio, no atual
momento (pds-pandemia) ndo esta conseguindo alcangar as competéncias
exigidas (leitura e escrita). Em relacdo ao letramento e a educagédo do campo, o

entrevistado relatou que:

A BNCC deveria abordar a questdo do letramento de forma mais ampila,
porque o letramento tem varios contextos, se tu for observar tem o
contexto cultural, o contexto tecnolégico, entdo, acho que a escola deveria
abordar emum contexto mais amplo [...] Acredito que a escola precisa



trazer um pouco mais o campo para a sala de aula, eu acho que isso é
fundamental, até mesmo para incentivar os préprios alunos a
permanecerem no campo (entrevistado 1).

No depoimento acima, ao reclamar maior ampliddo no tratamento da
tematicado letramento na BNCC, o entrevistado revela certo desconhecimento do
teor desse documento visto que este abordar tal questdo de forma ampla, em
varios contextos, inclusive o digital. Esse posicionamento evidencia o que foi dito
anteriormente a respeito da superficialidade no estudo e na apropriagdo dessa
diretriz oficial. Some- se a isso, como complicador dessa relagao verticalizada na
qual os educadores nao sao reconhecidos, o fato de que, pelo menos em termos
formais, a BNCC recomenda no ensino de linguas (materna e estrangeiras)
abordagens holisticas baseadas no trabalho com a pluralidade de géneros

textuais existentes na sociedade contemporanea.

Na entrevista realizada com a direcdo da escola, em relacdo a sua

avaliagcadoda BNCC, tivemos como resposta:

Eu gostei da BNCC porque ela olha com uma viséo diferenciada para o
aluno, ela teve uma visdo que em alguns outros anos ndo tinha, pois
antes ndo se considerava o contexto de cada regido [...] Ela traz uma
pratica pedagégica que tem como vocé trabalhar as dificuldades de cada
aluno (Entrevistada 2).

Em relagdo as competéncias de leitura e escrita, a entrevistada relatou
que a escola no atual momento apresenta um grande numero de alunos com
dificuldades de leitura e de escrita, principalmente nas turmas de sexto ao nono
ano. Ela atribui esses resultados negativos ao periodo de pandemia em que o0s
alunos passaram dois anos sem frequentar a escola e as aulas (se é que se pode
chamar assim) eram realizadas por meio de cadernos de atividades quinzenais
gue eram enviados aos alunos para serem ‘respondidos’ e devolvidos; em muitos
casos tais atividades voltavam para a escola “em branco”. Os colaboradores da
escola ressaltaram que durante as aulas remotas, as escolas do municipio nao

podiam reprovar nenhum aluno, mesmo que este nao fizesse nenhuma atividade.

Ao ser questionada sobre como a BNCC apresenta a questido do
letramento, a entrevistada demonstrou n&o conhecer a abordagem desse
documento oficial, mas disse que concordava, ou seja, ndo soube dizer o que € o
letramento (n&o formulou uma resposta), t&o pouco conseguiu relatar a

importancia dele e a forma como é abordado, apenas mencionou que concordava



com o que estava sendo proposto na BNCC, mesmo sem saber o que propde este
documento — o que corrobora a critica feita anteriormente relativa ao carater
impositivo e subserviente da relacdo que se estabeleceu entre os entes
formuladores e aqueles responsaveis pela implementagao da proposta.

Considerando que um gestor talvez ndo tenha muito tempo para ler e
conhecer a BNCC, e que tao importante quanto a formagdo dos gestores é a
apropriacdo daqueles que estdo efetivamente em sala de aula conduzindo o
processo pedagogico, fiz entrevista com uma das professoras de Lingua
Portuguesa da escola; tal entrevista foi de extrema importancia para entendermos
as concepgdes de professores da area de linguagens sobre a tematica
principal deste trabalho, o letramento.

Inicialmente a referida professora afirmou que a BNCC é importante
porque facilita o planejamento das aulas do professor, uma vez que as habilidades
ja vém elaboradas e voltadas para situa¢des reais de uso da linguagem. Assim, ela
avalia de forma positiva as competéncias de leitura e escrita previstas neste
documento, pois considera que sao focadas mais na leitura e na escrita, e
trabalham a gramatica de forma contextualizada. Em relagdo as questdes 4 (Como
vocé vé a forma como a BNCC apresenta a questdo do letramento?) e 5 (Em
relagdo a educacédo do campo, que diferengas vocé considera importantes que a

escola atenda?), a entrevistada afirmou que:

A meu ver, ela foi elaborada na perspectiva do letramento, uma vez que
prioriza a leitura e a escrita, e o desenvolvimento dessa capacidade em
situagdes reais, o que possibilita que o aluno use o que aprendeu em sua
pratica social [...]. Eu acredito que por ser do campo o ensino deve partir
da realidade do aluno, mas acho também que nao dever se limitar a isso,
acho que deve conhecer outras realidades, pois vivemos em um mundo
globalizado (entrevistada 3).

Essa professora, que €& formada em Letras/Portugués e tem
Especializagdo em Educacdo e Diversidade, demonstrou conhecimento e
familiaridade com a tematica do letramento. Diferentemente dos outros
entrevistados, ela parece ter se apropriado do debate no que ele tem de mais
central: a pratica pedagdgica, evidenciando a partir da visdo de letramento que ela
apresenta e da metodologia adotada por ela em sala de aula, na qual visa

principalmente as praticas de leitura e escrita. Nesse plano, da efetiva agéo

docente, faz muita diferenga o processo de subjetivacdo desse profissional, pois



ao se tornar sujeito de sua compreensao (e ndo apenas reproduzir o que mandam
as secretarias de educacdo e seus técnicos) o docente assume a condugado de
sua pratica e se responsabiliza por ela.

Nas entrevistas com os pais de alunos, tornou-se perceptivel que eles
esperam que a escola contribua para o desenvolvimento social de seus filhos;
nem todos os pais afirmaram que desejam que os filhos cursem uma faculdade,
mas todos manifestaram desejos de vé-los trabalhando. Uma das entrevistadas,

mae de duas alunas da escola, afirmou que:

Portugués é o pivd do aprendizado de todo o cidaddo, uma crianga
quando comega falar com um bom portugués, ela ja consegue bastante
coisa. Eu espero que a escola exija bastante, principalmente a leitura,
porque em casa asvezes pensam: “ah porque a mae é desinteressada’,
mas as vezes em casa eu coloco, mas as vezes as criangas me enrolam
e nao faz a leitura correta. Eu acho assim, se na escola tirar esse tempo
para leitura de verdade, porquela elas obedece [sic], né, seria muito bom.
Eu acho que se as meninas tiveremum bom portugués, desde o comeco
do aprendizado delas, elas vai [sic] saber encarar a sociedade, saber
muitas respostas, porque minha outra filhasaiu de casa com 17 anos e
ela tinha um habito de leitura muito grande, passou em trés vestibular e
ela por ter um bom portugués, ela se desenvolve muito bem na
sociedade, resolve tudo, conversa [...] (entrevistada 4).

Diante desse depoimento, identifica-se o entendimento que a disciplina de
lingua portuguesa deve preparar o aluno ndo somente para ingressar em uma
universidade, mas para interagir de forma responsavel, desenvolvendo habitos
de leitura na escola e fora dela, contribuindo para o seu desenvolvimento social.
Os pais/responsaveis reconhecem a escola como agéncia de letramento e
esperam que esta instituicdo cumpra adequadamente este designio. A méae de

outro aluno relatou que:

Eu quero ele tirando nota boa na escola né [..], a gente sem o portugués
a gente ndo chega a lugar nenhum, porque é la que aprende a ler e
escrever e falar certo [...]. Eu espero da escola o melhor, quero que a
escola melhore a leitura dela, a postura (entrevistada 5).

Pelos relatos acima, podemos perceber que os anseios dos pais vao em
direcdo ao que propde a BNCC: “a participacdo dos estudantes em atividades de
leitura com demandas crescentes possibilita uma ampliacdo de repertério de
experiéncias, praticas, géneros [...]” (BRASIL, 2018, p. 75). Os pais relacionaram a
disciplina de Lingua Portuguesa a leitura e oralidade, desejam que os filhos leiam
bastante e bem, e que sejam pessoas com facilidade de se comunicar nos varios

contextos em que estdo e estardo inseridos.
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1.2.2 A intervencao didatica

A segunda etapa da acdo que forneceu base empirica a este trabalho foi
uma intervengcdo pedagogica na disciplina de Lingua Portuguesa na turma do
sétimo ano da escola em questdo, com o intuito de contribuir positivamente na
formacéo cidada dos alunos, buscando despertar seu interesse pelo estudo da
lingua materna e ampliar seu desempenho sociolinguistico para além do
desenvolvimento de habilidades estritamente escolares. Esta iniciativa ocorreu no
periodo entre 5 de setembro e 14 de novembro de 2022, e consistiu na proposi¢cao
de atividades contextualizadas, com foco em pesquisa de campo, leitura,
producgao textual e praticas de oralidade.

De acordo com a BNCC,

Ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliagdo dos
letramentos, de forma a possibilitar a participagao significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela
escrita e por outras linguagens. (BRASIL, 2018, p. 67-68).

Alcancgar esse objetivo de “possibilitar a participagao significativa e critica
nas diversas praticas sociais permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e
por outras linguagens” requer do professor uma outra compreensao de “ensinar
portugués”, que o leve além da reproducdo de informagdes sobre a lingua, sem,
contudo, negligenciar o trabalho com ela. Portanto, na agao aqui relatada busquei
aliar “as aulas de portugués” com praticas de letramento que pudessem fortalecer e
ampliar os conhecimentos linguisticos dos alunos para além de necessidades

puramente escolares.

Nessa diregao, tive como norte, entre outros referencias importantes,
algumas licdes aprendidas na leitura e discussdo do livro “A aula como
acontecimento”, que traz pontos importantes para refletirmos sobre os caminhos
gue precisamos tomar para avangarmos nas varias esferas do ensino, como afirma
Geraldi: “Trata-se de pensar o ensino ndo como aprendizagem do conhecido, mas
como producdo de conhecimentos, que resultam, de modo geral, de novas

articulagbes entre conhecimentos disponiveis” (GERALDI, 2014, p. 97-98).

Nesse desafio de superar o trabalho pedagogico com a linguagem em

uma perspectiva meramente reprodutiva (o “conhecido”) e avangar na criagéo de
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novos saberes articulando-os aos saberes ja apropriados pelos alunos de modo a
potencializar novas e significativas aprendizagens, as intervengbes pedagogicas
foram realizadas a partir de sequéncias didaticas quinzenais.

Devo ressaltar que compreendo “sequéncia didatica” numa perspectiva
bem mais ampla do que aquela que circula entre muitos professores atualmente,
em decorréncia da ‘imposicao’ da BNCC, como se fosse uma espécie de prisao.
Reconhego aimportancia da sequéncia didatica como uma estratégia de organizagéo
do trabalho pedagdgico que ajuda o professor a se organizar e consequentemente contribui
para uma melhor aprendizagem, visto que ela “tem como caracteristica principal a
sequencialidade, pois uma atividade esta articulada a outra” (FREIRE, 2014, p.11),
0 que reduz a possibilidade de dispersdo e espontaneismo no ensino de um
determinado objeto de conhecimento.

Foi preciso dedicar um longo periodo ao planejamento dessas sequéncias,
porque, além do que estava sendo proposto neste trabalho, foi também necessario
incluir nas metas de aprendizagem as habilidades da matriz curricular de lingua
portuguesa da Secretaria Municipalde Educagéo (SEMED) do municipio de Brasil
Novo. Portanto, nas sequéncias propostas, foram incluidos diversos géneros
textuais, como resenha critica, biografia, registro de viagem, entrevista e
documentario biografico, pois compreendo que esses géneros proporcionam
momentos de discussdes em sala de aula, despertam o senso critico e fortalecem

o sentimento de pertencimento dos alunos.

O primeiro género textual trabalhado foi a resenha critica (sobre o qual me
deterei mais a frente por ser um dos objetos de estudo deste trabalho). A biografia
(autobiografia) foi o segundo género estudado pelos alunos durante a intervengéo.
Osgéneros textuais ‘registro de viagem’ e ‘entrevista’ vieram em seguida e foram
trabalhados de forma conjunta: os alunos tiveram contato com o género entrevista,
realizaram leituras, debateram e assistiram a alguns exemplos; em seguida, foram
orientados na realizagdo de uma entrevista com 2 moradores pioneiros da
comunidade; para tanto, a turma foi dividida em duplas, cada dupla elaborou um
roteiro para realizacdo das entrevistas.

A tematica das entrevistas foi voltada ao registro da vinda desses

pioneiros para a Regido Amazénica (Transamazdnica), com foco no processo de
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sua chegadae abertura da vicinal, a formagcdo da comunidade e as formas de
organizagdo social daquela época; optamos por abordar esta tematica porque
entendemos a importancia de os alunos conhecerem melhor a histéria de sua
comunidade, o que pode ajudar afortalecer seus lagos de pertencimento com o
lugar onde vivem: “Pertencimento, como o préprio nome ja sugere, remete ao
sentimento de fazer parte de algo, um local, um grupo, uma comunidade [...]”
(COSTA, 2018, p. 162).

Nessa perspectiva, as entrevistas tinham como objetivo proporcionar aos
alunos, além do conhecimento de parte da histéria da formagdo da comunidade
Nossa Senhora de Nazareé, esse sentimento de pertencer a um coletivo, de ser
parte de um todo cuja memdria vem se opacificando, pois suas raizes vao sendo
esquecidas. Por ocasido da realizagao dessas entrevistas alguns alunos vieram a
descobrir que 0 nome “Nossa Senhora de Nazaré” havia sido atribuido por um

membro de sua familia.

Em relacédo ao sentimento de pertencimento, Silva ressalta que:

O sentimento de pertencimento € uma forma de incentivar as pessoas a
valorizarem e cuidarem do lugar em que estdo inseridas. A ideia de
pertencimento institui uma identidade no individuo que o fara refletir mais
sobre a vida e o ambiente, desencadeando uma postura critica e reflexiva
dentro do local onde ele se encontra (SILVA, A., 2018, p. 133).

O relato de viagem foi trabalhado a partir de leituras voltadas a esse
assunto e da producao textual a partir das experiéncias dos alunos durante as
visitas aos pioneiros. Por fim, voltamos a trabalhar com o género biografia que foi
desenvolvido a partir dos dados coletados pelos alunos nas entrevistas; os alunos
produziram textos em forma de biografia sobre o processo histérico da vinda dos

pioneiros entrevistados.

Essa acdo de intervencdo didatica baseada nos géneros textuais
mencionados apresentou resultados muito interessantes em termos de
aprendizagem, porém, por limitacdes de espaco, serdo abordados aqui apenas
dois desses géneros: documentario biografico e resenha critica, pois tais géneros
sdo 0os que mais evidenciam melhoras na producgao textual. Serdo analisadas
dezesseis produgdes textuais: oito do género biografia, sendo a versao inicial e a
final de quatro alunos; em seguida, analiso mais oito textos (resenha critica),

sendo também a versao inicial e a final de outros quatro alunos da turma. A autoria
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dos textos sera identificada numericamente como segue: aluno 1, aluno 2, aluno 3,

aluna 4, alunab, aluno 6, aluna 7 e aluno 8.

2 LETRAMENTO: ENTRE CONCEPGOES E PRATICAS

Neste trabalho, a concepcéo de letramento prevalente € aquela defendida
por Brian Street (2003),a qual me referirei como “letramento critico” (LC) que,
segundo Lopes (2009):

[...] busca superar a concepg¢ado de letramento autbnomo que extrai o
letramento de seu contexto sociocultural e o vé& como dissociado de suas
implicagbes politicas e ideolégicas, como se a escrita tivesse poderes
intrinsecos e se seus usos e fungdes fossem desconectados de interesses e
intencionalidades — concepgdo a que Brian Street chama de “modelo
autbnomo de letramento”, — opondo-lhe como alternativa um “modelo
ideoldgico”, que considera necessario e fundamental ancorar a reflexdo
sobre o letramento no contexto do qual ele faz parte, para ndo esvazia-lo do
seu significado de pratica socialmente condicionada, dado que nenhuma
tecnologia € neutra, nem deve ser vista como tal, pois seus usos e fungdes
sdo sempre e inevitavelmente influenciados por fatores politicos e
ideologicos particulares. (LOPES, 2009, p. 130).

Feita esta ressalva, e antes de apresentar as producdes textuais dos
alunos e suas respectivas analises, farei uma breve discussdo a respeito dos
conceitos de alfabetizagcdo e letramento para fundamentar a reflexdo sobre a
relevancia de se trabalhar o processode ensino-aprendizagem da lingua escrita
ancorado em praticas sociais significativas (ndo restritas a escola). Segundo A.
Kleiman (2005, p. 13), “uma pratica consiste em atividades com um objetivo em
determinada situagao”. Assim, para efeitos da presentediscusséo, praticas (sociais)
de letramento sdo entendidas como um conjunto ndo finito de atividades
envolvendo a lingua escrita realizadas para atingir certas finalidades em uma
situagao especifica.

Por vivermos em uma sociedade grafocéntrica e profundamente marcada
pelo uso de tecnologias de informag&o e comunicagao, e cujas relagdes se tornam
a cada dia mais complexas passando a exigir de seus cidadaos que se ‘atualizem’
constantemente, um novo desafio se coloca a escola como principal agéncia de
formagao: o desenvolvimento de habilidades para usar a lingua escrita de acordo
com esse novo contexto social; dessa maneira, ndo seria mais suficiente apenas
ensinar os alunos a ler e escrever para fins meramente escolares, mas também a
utilizar esse conhecimento para resolver problemas da vida cotidiana que

envolvem a lingua escrita fora da escola. E a esse conjunto de saberes praticos
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que vem se chamando de “letramento”.

Nesse sentido, € importante mencionar a relevancia do letramento critico
(LC) nas aulas de lingua portuguesa durante a realizagdo da ac&o deste trabalho.
Sardinha (2018) explana que o LC propde a realizagdo de aulas que contribua na
formagao cidada dos discentes, de forma que a pratica de leitura ndo seja voltada
apenas para a compreensao do que esta escrito, mas que proporcione discussao

entre texto lido e o contexto da sociedade em que os alunos estéo inseridos.

2.1 CONCEPE;C)ES DE LETRAMENTO E SUA INTERFACE COM A
ALFABETIZACAO

Para Magda Soares (2022), o letramento surgiu por uma nova
necessidade que a humanidade passou a ter; assim, tal necessidade, segundo
essa autora, surgiu de modo e em ritmos diferentes em diferentes contextos
socioculturais. Vivemos em constantes mudangas, se antes nao tinhamos a
palavra “letramento” nas discussbesno campo educacional, hoje em dia ela esta
cada vez mais presente. Tal situagcdo, de acordo com a autora, esta
intrinsecamente relacionada com as novas configuragdes da sociedade brasileira,
cujo modelo de organizagdo tem se tornado crescentemente grafocentrado,
requerendo competéncias cognitivas e linguisticas cada vez mais especificas e
complexas.

Se ha cinquenta anos era suficiente saber assinar o nome para “participar
daesfera pubica”, sendo esse o critério para se considerar alguém alfabetizado, o
mundomudou bastante e hoje essa condigdo (de alfabetizado) implica o dominio
de habilidades bem mais complexas que vao além de reconhecer o alfabeto e
suas combinagbes. No mundo contempordneo marcado pela producdo e
circulagao vertiginosa de informagdes, é preciso saber usar a lingua escrita de
forma eficaz. E preciso, além de alfabetizado, ser ‘“letrado”, visto que ser
alfabetizado ndo é sindbnimode ser letrado. Ser apenas alfabetizado ndo da ao
sujeito a possibilidade de saber fazer o uso da leitura e da escrita na pratica social.
O letramento vai muito além da capacidade humana em codificar e decodificar
letras (alfabetizac&o):

A alfabetizagdo de um lado se encarrega de ensinar/aprender a ler e a
escrever, e por outro lado, o letramento dedica-se ndo somente em saber
ler e escrever, mas mobilizar o cultivo da leitura e da escrita que
privilegiem as demandas sociais de exercicio dessas praticas (SOUSA.
2016, p.38).
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Para Kleiman (2005, p. 13):

O conceito de alfabetizagdo também denota um conjunto de saberes
sobre océdigo escrito de sua lingua, que é mobilizado pelo individuo para
participar das praticas letradas em outras esferas de atividades, nao
necessariamenteescolares.

Nessa perspectiva, conforme a ideia defendida pela autora, a
alfabetizacdo e o letramento tém suas particularidades, no entanto, ndo estédo
dissociados entre si, isto €, precisa-se desenvolver o educando na alfabetizacao
para que este desenvolvasuas habilidades nas praticas de letramento, por isso
ressaltaremos sempre que necessario neste trabalho, que o foco ndo deve ser s6
alfabetizar ou s6 letrar, mas trabalhar ambos de forma conjunta, para que
tenhamos cada vez mais alunos preparados para a sociedade. Sob essa Otica,
Kleiman (2005, p. 11 e 12) relata que: “O letramento n&o € alfabetizagdo, mas a
inclui! Em outras palavras, letramento ealfabetizagdo estdo associados”. Para
Justo e Rubio (2013, p. 1),

[...] letrar € mais que alfabetizar, mas ndo podemos separar os dois
processos em que o aluno primeiro tem contato com o ensino das
técnicas da leitura e da escrita — a alfabetizagdo -, e desenvolvendo as
habilidades que envolvem o uso da leitura e da escrita, ele adquire o
letramento.

Kleiman (2005) reforca esse entendimento afirmando que o letramento n&o
se limita a um método. Segundo essa autora, as praticas de letramento podem
estar presentes em praticas corriqueiras do dia a dia e que, hdo necessariamente,
uma pessoa precisa ser alfabetizada para que de alguma forma participe dessas
praticas. Por outro lado, Kleiman afirma a importancia da alfabetizagdo e conclui
que para ser letrada uma pessoa precisa também dominar os codigos escritos,
afirmando assim aimportancia da articulagao entre letramento e alfabetizacdo na
formacéao cidada de alunos.

2.2 PRATICAS DE LETRAMENTO EM AULAS DE PORTUGUES EM UMA
ESCOLADO CAMPO

Por considerar que essa discussdo importa muito para o processo de
emancipacédo de sujeitos do campo, as definigbes acima me levaram a tentar
exercitar, como professora de lingua portuguesa, outras maneiras de ensinar.
Assim, escolhi trabalhar algumas praticas de letramento articuladas ao ensino de

lingua materna naescola em que estava atuando. Acredito que quanto mais for
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debatido este tema, mais serdo as possibilidades de avancos na educacido, em

especial na educacédo do campo.

Durante as agdes pedagogicas realizadas com a turma do sétimo ano da
Escola Boa Esperancga, as quatro praticas de linguagem recomendadas na BNCC
foram trabalhadas de forma integrada buscando efetivar uma metodologia
defendida por Possenti (2005), segundo a qual o aluno aprende a escrever
(re)escrevendo. Este autor ressalta que a ortografia, por exemplo, quando
trabalhada isoladamente nao traztantos resultados positivos na hora da elaboracao
de um texto, visto que a memorizacdo na resolucdo de atividades é facilmente
esquecida, dai o porqué de muitos alunos acertarem as atividades voltadas a
ortografia (isoladamente) e errarem dentro de uma producgao textual.

O trabalho com o género resenha critica, presente na primeira sequéncia
didatica, contemplou as 4 competéncias exigidas pela BNCC: leitura, escrita,
oralidade e analise linguistica. No campo da leitura, osalunos leram exemplos de
resenhas e livros da biblioteca da escola; na oralidade, os alunos reproduziram
através de rodas de conversas o contexto dos livros escolhidos e lidos por eles e
fizeram interpretagbes orais de resenhas criticas lidas; na escrita, elaboraram
duas resenhas criticas de livros lidos; na analise linguistica, foram confrontados
com suas limitagdes relativas ao registro da escrita formal conforme as exigéncias

composicionais de cada género textual estudado.

O foco principal do género resenha critica foi promover momentos de
leituras, para que os alunos se desenvolvessem nas producdes textuais, pois,
acreditamos que “a leitura estimula a imaginagdo, proporciona descobertas e
amplia o conhecimento, além de enriquecer o vocabulario” (SILVA. E, 2018, p. 11).
Some-se a isso o fato de “a resenha, na verdade, unir informagdes e opinides,
pois ao mesmo tempo em que informa o leitor sobre o objeto de comentario, emite
opinides diretas sobre o seu assunto” (SANTOS, 2008, p. 9), por isso a insergao

deste género € indispensavel nas aulas de lingua portuguesa.

Como ja anunciado na segao 1.2.2, o género biografia foi desenvolvido a
partir das entrevistas com os pioneiros, cujos dados foram tratados eserviram de
matéria prima para a elaborac&o de registros biograficos sobre o processo historico
da formacao da comunidade.
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A seguir, analisaremos biografias elaboradas por quatro alunos da Escola
Boa Esperanga, e em seguida analisaremos quatro produgdes do género resenha
critica dos demais alunos da turma. Lembrando que cada texto sera apresentado
em duas versdes: a inicial, anterior a discussdo de natureza epilinguistica, e a
versao que resultou do processo de reescrita.

Figura 1 — Biografia, produc¢ao inicial
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Fonte: Aluno 1 (2022)

Figura 2 - Biografia, produgéo Final
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Na produgédo inicial do aluno 1, podemos perceber dificuldades de
diferentes tipos, desde aquelas mais aparentes na superficie do texto (como as de
natureza ortografica), passando pelo uso ndo padrao da estruturade concordancia
verbal (por exemplo, o verbo “vir’ apresenta-se em formas divergentes daquela
prevista na norma padrao “vei’; “eles veio/eles vieram”; o verbo “ficar” também
apresenta forma ortografica em desacordo com a escrita padrdo “fico” — com
monotongag¢ao do ditongo - ou), até problemas com a notagdo da acentuagéo
grafica e dos sinais de pontuagéo (que podem interferir na coesao do texto).

Sabemos que tais ocorréncias, embora “naturais” na escrita espontanea de
usuariosem fase inicial de aprendizagem da escrita, ndo deveriam permanecer ao
longo do ensino fundamental, devendo ser enfrentadas de forma eficaz em
qualquer situacdo em que se apresentem, sendo esta uma das exigéncias da
disciplina de lingua portuguesa. Para Thavares e Nunes (2013), conhecer a
ortografia € essencial para o processo de aquisicdo da escrita. O autor ressalta
ainda a importancia de trabalhar a ortografia de forma que respeite as variagdes
linguisticas dos alunos.

Essa produgdo inicial apresenta fragilidades no uso de elementos coesivos,
0 que pode, eventualmente, comprometer a coeréncia do texto; nota-se alguns
impasses na organizagdo das ideias apresentadas. A elaboragdo de um texto
coerente é o ponto principal de uma producdo, pois a presenca de incoeréncias
compromete a compreensdo da mensagem que se pretende transmitir. Gongalves
e Dias (2003, p. 31) descrevem a coeréncia como “um processo global
responsavel pela formagédo dosentido que garante a compreensibilidade de um
texto, ndo havendo uma continuidade de sentido, o texto torna-se incoerente”.

Boa parte dessas dificuldades presentes na producado inicial, e isso é
perceptivel, parecem ter sido superadas no texto reescrito. Apds analisar e
mapear a dificuldades presentes na primeira versao, foram realizados varios
eventos de corregcéo/orientacdo junto aos alunos, com explicitagdo de algumas
regras ortograficas e mapeamento de ocorréncias dentro das produgdes para que
fossem reavaliados os usos nao padrao dos sintagmas ou itens lexicais em exame,
visando a reescrita dos textos. Vemos que o aluno apresentou avangos
consideraveis na producdo final, trazendo uma escrita notadamente mais

amadurecida em varios pontos.
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Figura 3 - Biografia, produgéo inicial

Fonte: Aluno 2
(2022)



20

Figura 4 - Biografia, produgéo final
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Fonte: Aluno 2
(2022)

Nesta produgéo (inicial), realizada pelo aluno 2, vé-se que o autor deixou
de usar os sinais de pontuacdo em varios momentos, como na primeira linha do
texto, onde é necessario ter uma virgula separando o nome “MariaTeixeira”
do aposto “mais conhecida”. Sabemos que a acentuacgdo grafica é indispensavel
em algumas palavras por ter valor fonologico/distintivo sendo “chave” para a
adequada percepgao semaéantica do item lexical. Conhecer essas convengdes
notacionais se torna, entdo, decisivo em determinados enunciados. Entretanto,
nao é novidade que tais regras, por terem sido trabalhadas de forma isolada e
através da pratica de memorizagéo, sejam facilmente esquecidas.

Em relagdo a acentuacgédo grafica, Marra afirma que:

Obrigatoriamente, para se acentuar as palavras de forma correta, o aluno
deve dominar as regras de acentuacao e o emprego de diacriticos. Além
disso, é necessario ter habilidade de realizar divisdo silabica das palavras,
de reconhecer a silaba tbénica, de identificar os encontros vocalicos
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instaveis e estaveis, e de analisar a terminagdo da palavra (MARRA,
2022, p. 13).

O aluno 2, em sua produgao inicial, deixou de acentuar corretamente
algumas palavras, como por exemplo: la/la, epoca/época, atraves/através, so/so,
Nazare/Nazaré, familia/familia. Ha também ocorréncias de concordancias verbais
ndo-padrdo (morou/moraram, mudou/mudaram, fazia/faziam, entre outras). Ainda

nesta produgdo, podemos identificar outras dificuldades ortograficas, como na

palavra“naceu/nasceu”, “vicinal/vicinal”, “avia/havia”, “tenpo/tempo”, “tauba/tabua”,

entre outros. Nota-se também a falta de coeréncia, um dos grandes problemas
identificados,em casos, essa falta de coeréncia ocorre pela auséncia de virgulas e
de outros sinais de pontuacéo.

Contudo, o aluno, apos a orientagdo, conseguiu reescrever seu texto de
forma coerente e com menores dificuldades na ortografia.

Figura 5 - Biografia, produgéo inicial
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Figura 6 - Biografia, produgéo final
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Na producao (inicial) do terceiro aluno, notam-se dificuldades logo no
titulo, onde a palavra “histéria” foi escrita sem acento e sem “h”; adiante, o aluno
nao concluiu o titulo. Na primeira linha, verifica-se que n&o foi utilizado o acento
agudo no “e”, ha troca de “mas” por “mais”, além de muitas repeticdes de palavras

(o aluno repete a palavra “Bibia” varias vezes no primeiro paragrafo).

Uma producgao textual requer o dominio das convengdes ortograficas e,
sobretudo, de recursos coesivos na organizagao das ideias, ambos os requisitos
estdo associados. A nao utilizagao de sinais de pontuagdo compromete a coeréncia
do texto, pois a falta de uma virgula, por exemplo, dificulta a leitura correta, com
suas pausas. Ja a falta do ponto de interrogagdo impossibilita o leitor de
compreender que a oragdo éuma pergunta/questionamento, e assim por diante.

Silva e Silveira consideram que:
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[...] € preciso considerar que o uso dos recursos de pontuagao tem

motivagbes proprias e fundamentos fincados na sistematizacdo de

aspectos sintaticos-textuais e/ou enunciativo-discursivo caracterizadores

da prépria modalidade escrita da lingua (SILVA; SILVEIRA 2020, p. 364).

Na producao inicial acima, o aluno 3 deixou de usar sinais de pontuagéo em
algumas partes, comprometendo o entendimento do conteudo apresentado.
Podemos perceber grandes dificuldades em acentuar corretamente as palavras,
como em municipio/municipio, Ceara/Ceara, familia/familia e
transamazonica/transamazonica. E também perceptivel a utilizagdo de letras

minusculas na primeira letra de nome de estado e cidade.

De acordo com as convengdes ortograficas de nossa lingua, nomes
préprios sao iniciados com letras maiusculas, diferentemente dos nomes comuns,
que séo iniciados com letras minusculas, a menos que estejam no inicio de um
paragrafo ou apos um ponto de continuagdo. Campos (2014, p.36) define como
comum “um nome que pode ser aplicado a cada um dos elementos de um
conjunto”, e proprio como um“nome que se usa para designar particularmente a
um so individuo”. Palavras como Ceara, Teixeira (de Maria Teixeira), Altamira e
Novo (de Brasil Novo) devem ser iniciadas com letras maiusculas, pois trata-se
de nomes proprios de pessoas e cidades. Na produgéo final, o aluno conseguiu
sanar muitos desses erros ortograficos e organizar suas ideias de forma mais

coerente.
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Figura 7 - Biografia, produgéo inicial (parte 1)
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Figura 8 — Biografia, produgao final
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Na producéo inicial, podemos verificar falta de acentuagéo grafica, como
identificado nas palavras “familia/familia, sobrevivencia/sobrevivéncia, dificil/dificil,
historia/historia e criatorio/criatério”; o uso inadequado dos sinais de pontuacao
também pode ser identificado neste trabalho, a exemplo da auséncia de virgula na

segunda linha da primeira parte da produgdo do aluno 4.

Apesar das dificuldades em ortografia identificadas neste trabalho,
podemos perceber que a aluna em questao tem fluéncia em sua producéao textual

e consegue elaborar um texto biografico coerente.

Agora, analisaremos mais quatro produgdes do género resenha critica,

elaboradas por outros quatro alunos do sétimo ano.



Figura 9 - Resenha critica, produgéo inicial
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Figura 10 - Resenha critica, produgéo final
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A producdo (inicial) acima €& uma resenha critica. Assim como as
produgdes dos outros alunos, esta também apresenta dificuldades de escrita;
algumas relacionados a ortografia de palavras como publicada, certo e incébmodo,
visto que foram escritas da seguinte forma: publicou/publicada, serto/certo,
ecomodo/incbmodo. A falta de acentuagcédo grafica também €& uma dificuldade
mapeada neste trabalho. Porém, € notavel pela primeira versdo da producido acima
que a aluna nao apresenta maiores dificuldades com pontuagao, visto que ela ha
poucos erros relacionados a esta questao.

Nas normas da Lingua Portuguesa as palavras precisam concordar em
numero e género, de modo a formar o que se denomina de concordancia nominal.
“‘Sabe-se que a concordancia nominal € um dos aspectos responsaveis pela
coeréncia e coesao das sentengas. Assim, esta relacionada a producéo de sentido
de oragdes e textos” (SANTOS; FELIX, 2021, p. 1). Um exemplo de concordancia
nominal ocorre na relagdo de substantivo e artigo, em que ambos precisam

concordar em numero e género, como por exemplo, “a mulher” - “as mulheres”, “o

homem” - “os homens”.

As dificuldades de concordancia nominal também aparecem na produgao
inicial acima, pois o substantivo ndo esta concordando com o artigo definido
(asmusica/as musicas). Apesar dessas ocorréncias, € perceptivel que a aluna
entendeu o contexto do livro lido, conseguiu ainda relacionar esse contexto com a
questdo da valorizagdo das culturas africanas. E importante explanar também que
asdificuldades citadas acima foram sanadas apds a realizagédo de corregdes feitas

com os alunos, como se pode ver na reescrita apresentada na figura 11.
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Flgura 11 Resenha critica, produgao |n|C|aI
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Flgura 12 Resenha critica, produgao final
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O texto do aluno 6 (versao inicial) trata-se de uma resenha critica e traz
uma reflexdo importante sobre o livro lido por ele; a produgdo demonstra em
alguns momentos um breve resumo sobre a obra analisada e uma reflexdo sobre
o assunto. O aluno conseguiu produzir partes do texto de carater opinativo sem o
uso da primeira pessoa, demostrando habilidades na producdo desse género
textual. Entretanto,identificam-se as mesmas dificuldades encontradas nos textos
analisados anteriormente. Na camada mais superficial, a questdo ortografica
apresenta fragilidades como no uso de traz/tras, de acentuacdo grafica e
pontuacgdo. ldentifica-se também a utilizagdo de “L” ao final do verbo “casou” e a

escrita incorreta da palavra“enfrentara”, pois foi iniciada pela vogal “i".
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Na Lingua Portuguesa o verbo € uma das classes gramaticais com maior
variacdo morfoldégica, podendo chegar a mais de sessenta formas. Apesar de sua
importancia central para a organizagdo sintatico-seméntica das sentengas, é
comum que esse assunto seja um dos mais temidos pelos estudantes da
disciplina, apresentando um histérico de dificuldades para os alunos dos anos
finais do Ensino Fundamental. Araujo (2021) destaca que os verbos causam
muitas duvidas nos educandos porque o0 ensino € baseado em listagem de

desinéncias a serem memorizadas.

Esse historico esta associado principalmente as concepg¢des de lingua e
as metodologias adotadas pelos professores no ensino dos modos e tempos
verbais, sendo essas metodologias baseadas na memorizagdo e na resolugao de
atividades isoladas. Em consequéncia desse modelo de ensino, € comum
identificarmos alunos com aversdo ao tema e, consequentemente, com
dificuldades de compreender e operar procedimentos de concordancia verbo-

nominal em suas producgdes textuais.

Podemos identificar dificuldades de concordancia verbal dentro da
producaoinicial acima, na qual o aluno utiliza o pronome pessoal/sujeito “n6s” e o
verbo “pensar” na primeira pessoa do singular no presente do modo subjuntivo

‘pense”, quando o verbo deveria estar na primeira pessoa do plural, “nés

pensemos”.

Nesta produgdo, ao contrario das outras, identificamos uma dificuldade ja
mapeada em trabalhos anteriores deste aluno, a questado da separacéo de silaba,
na qual apresentam-se dois erros facilmente identificados nas palavras “principal”
e “nossos”, em que a translineagcao das silabas foi feita de forma nao

convencional: “pri- ncipal” e “no-ssos”.



Figura 13 - Resenha critica, produgao inicial
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Figura 14 - Resenha critica, producéo final
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As duas versdes dos textos acima sao resenhas criticas escritas pela
aluna 7da turma do sétimo ano. Diante da producéao inicial, podemos perceber que
ela conseguiu compreender o contexto do livro e seguiu os pontos necessarios
para elaboragdo de uma resenha critica. E notério que, além da compreens&o do
livro, a aluna relacionou o conteudo com a realidade das sociedades das classes
populares. Essa relacdo demonstra a relevancia do trabalho com resenhas
criticas, pois, como vimos, o género tem também a funcdo de despertar o senso
critico.

7

Despertar o senso critico nos alunos € prepara-los, mesmo que
indiretamente,para a vida em sociedade: “a reflexao critica € fundamental na vida
cotidiana e nas multiplas escolhas que fazemos, inclusive as de carater ético e
politico” (SILVA, 2003,p.61).

Na verséo inicial, ha poucas ocorréncias de falhas ortograficas, contudo,

em alguns momentos, podemos identificar faltas de coeréncia.

Figura 15 - Resenha critica, produgao inicial
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Figura 16 — Producgao final,
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Por fim, analisaremos a oitava e ultima produgdo escolhida para ser
trabalhada nesta pesquisa. Nesta producéao inicial, podemos observar dificuldades
de coesdo causadas principalmente pelo uso indevido de sinais de pontuacao,
ocorréncias facilmente observadas na quinta e sexta linha do terceiro paragrafo da
producdo. Adiante, observa-se que o aluno escreveu algumas palavras com todas
as letras maiusculas (ALEMANHA/Alemanha, LUCIANA/Luciana e LUISA/Luisa), e
em outros momentos iniciou a escrita de nomes de pessoas com letras
minusculas (mario deandrade/Mario de Andrade). Ademais, identificamos falta de

acentuacédo grafica em algumas palavras (Mario/Mario e literaria/literaria).

Diante da producgao inicial, podemos perceber que os erros estao
associadosprincipalmente a questdo da pontuagao e da coeréncia. Por outro lado,
€ notavel queo aluno conseguiu transferir para a resenha critica sua opinido em
varios momentos. Além disso, trouxe dados importantes do livro e um breve

resumo do contexto da obra. Ao final, podemos identificar que os erros cometidos
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naprimeira versao do trabalho foram corrigidos na segunda versao.

Os textos analisados retratam bem as principais dificuldades encontradas
por alunos nos anos finais do ensino fundamental. As produgdes iniciais
analisadas sao materiais que evidenciam em parte que o ensino da gramatica
normativa de forma isolada ndo resulta em avangos na educagéo linguistica. E
perceptivel que os alunos apresentaram bons resultados, n&o apenas ortograficos,
apos as corregoes, orientacdes e reescrita dos textos.

Durante as producgdes, foi possivel observar alguns reflexos negativos
ocasionados pelos dois anos em que os alunos nao frequentaram a escola em
consequéncia da pandemia, um desses € a escrita lenta, pouca coordenagao
motora e dificuldades de leitura. Nao obstante, todas essas dificuldades
comecgaram a ser superadas durante o periodo de agao pedagdgica. Os alunos,
ao final das atividades, apresentavam-se mais seguros na hora da realizagdo de
leituras, na discussdo sobre livros nos momentos de rodas de conversas e

demonstraram melhoras na escrita

Reconhec¢o que a discussao sobre as producdes dos alunos pode ter ficado
pordemais ‘esquematica’, pois ha uma infinidade de nuances que poderiam ser
melhor exploradas. No entanto, quero chamar ateng¢ao para o propdsito em torno
do qual me propus nesse trabalho: o potencial formativo das praticas de
letramento envolvidas nas aulas de lingua portuguesa no interior das quais estes
textos foram escritos. Ao apresentar aos alunos dessa turma a proposta de
trabalho para o bimestre, dialoguei muito com eles sobre a relevancia das
atividades a serem realizadas, busquei sensibiliza-los quanto a importancia de

conhecerem a historia do lugar onde vivem, seus sujeitos, lutas e conquistas.

Assim, numa acdo dialdgica e horizontal, busquei a adesdo dos alunos a
proposi¢cao de trabalho com os géneros textuais aqui mencionados, mostrando a
elesas inumeras possibilidades de aprendizagem efetiva ai implicadas. Desde o
convite as entrevistas, passando pelos relatos e biografias, até a resenha critica,
nao houve resisténcia por parte dos alunos. Eles se envolveram de fato nas
atividades (claro, eles sabiam que se tratava de avaliagbes e precisavam obter
notas), porém, ao perceberem que podiam cumprir essas tarefas reconhecendo a

histéria de seus antepassados, reconstruindo a memoria do lugar, seus
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personagens e feitos, demonstraram maior interesse e envolvimento subjetivo.

E nesse sentido que considero ter imprimido um viés de articulacdo entre as
aulas de portugués e algumas praticas de letramento, ndo apenas escolares, a
partir dasquais conseguimos instaurar uma espécie de pacto pedagogico no interior
do qual eles tiveram espago para serem criativos e exercitarem algum grau de
autonomia. Exemplo disso foi a liberdade com que elaboraram o roteiro das
entrevistas e a responsabilidade com que as realizaram, saindo em busca dos

moradores mais antigos para conhecer melhor a histoéria da comunidade.

Ao se darem conta de que nido estavam apenas “fazendo redagao”, mas
produzindo textos autorais que n&o valiam apenas para obtencdo de nota e
aprovagao anual, parece que se descortinou uma gama de boas-vontades de
aprender mais, de ampliar e consolidar essas aprendizagens. Essa dinamica foi
demonstrada por eles em diferentes momentos, como nos eventos de leitura,
analise linguistica, roda de conversa, na pesquisa, e principalmente nas trocas de

conhecimento durante as entrevistas com os pioneiros.

As rodas de conversa desenvolvidas apos as leituras de livros e as resenhas
criticas foram elementos de extrema importadncia para o desenvolvimento critico
dos alunos, pois se constituiram praticas de analise dos contextos das leituras e
das possiveis relacbes com a sociedade, sendo, entdo, uma forma de analise do
espaco de onde moram.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a importéncia da linguagem como um marcador da nossa
condigdo como seres humanos, inseridos em uma sociedade grafocéntrica, onde
as formas de organizagdo estdo relacionadas diretamente com as praticas de
escrita, a escola tem grandes responsabilidades no processo de desenvolvimento
daqueles que a ela sédo confiados, em especial a escola do campo, que lida com

sujeitos oriundos de culturas predominantemente orais.

Como educadora na area de linguagem, busquei uma tematica que
priorizasse as praticas linguisticas, escritas e orais, em conex&o com praticas de
letramento por meio do trabalho com diferentes géneros textuais, cujo estudo
influenciou diretamente o processo de desenvolvimento da escrita desses alunos.
Considerando as visbGes distorcidas que muitas pessoas tém em relacdo as
praticas de linguagem, considerei relevante trabalhar as praticas de letramento
dentro e fora da sala de aula, objetivando alcancar melhoras significativas na
escrita, pois precisamos oferecer aos alunos multiplas possibilidades de
engajamento em situagdes querequerem usos dessa modalidade, tanto na escola,

quanto fora dela, nos diversos contextos sociais em que circulam.

Em virtude dos objetivos que propus neste trabalho, achei importante ouvir
avisao que os trabalhadores da escola tinham em relagéo ao trabalho pedagdgico
com a linguagem. Os resultados obtidos levam a concluir que os resultados
insatisfatorios nas praticas de escrita estdo relacionados ao modelo tradicional de
ensino de lingua portuguesa, que prioriza o ensino de uma metalinguagem

gramatical descontextualizada e sem conexao com a realidade dos sujeitos.

Acredito que agbdes pedagodgicas que se aliam a tematica do letramento
possibilitam que alunos vivenciem a leitura, interpretacdo textual e a escrita de
formamais organica e significativa, atribuindo sentidos aos conteudos que estao
estudando. Por considerar a importancia de o aluno construir uma identidade
leitora e expandir seusrepertorios, busquei realizar aulas centradas na leitura de
textos de diversos géneros,com o objetivo de incentivar a pratica de leitura como
prazer e ndo como obrigagdo (SANTOS; MENDONCA, 2007).

Esta pesquisa reafirma a importancia de inserir praticas de letramento nas
aulas de lingua portuguesa, para isso € necessario, antes de tudo, um olhar atento
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para os curriculos presentes nas escolas.

E necessario preparar os professores através de formagdes pedagdgicas
voltadas a questdo do letramento, de forma que sejam sensibilizados e se sintam
convidados, em especial os que atuam em escolas camponesas, a pensar e
planejar aulas que aproximem a escola da comunidade, quesignifiquem algo além
do mero cumprimento de uma burocracia pedagdgica, que transformem a sala de
aula em lugar de encontro, seja entre seus semelhantes, seja com a possibilidade

de um futuro menos sombrio para todos.
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