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RESUMO

Este trabalho objetiva lancar olhares pelo ensino de Gotenba-Jap&o no 7° ano
do Ensino Fundamental por entre olhares aqui em Castanhal-Brasil no mesmo
ano escolar. Tendo como pergunta fulcral: como desenvolvem as
metodologias/estratégias em uma turma de 7° ano do Ensino em Castanhal-
Brasil olhando Gotenba-Japao? E para trilhar a pesquisa elaborei o objetivo
principal: Analisar como se desenvolve os conteddos matematicos em uma
turma de 7° ano do Ensino Fundamental com metodologias/ estratégias em aulas
em Castanhal-Brasil olhando a Educacdo do Gotenba-Japdo. O tracado
metodolégico foi baseado em abordagem qualitativa com viés narrativo
investigativo em que o l6cus da investigacdo se deu em sala de aula de 7° Ano
do Ensino Fundamental em escolas em Castanhal-Brasil e Gotenba-Japao. O
referencial tedrico foi abastecido por pesquisa bibliografica e empirica, para as
discussbes e analises. As reflexdes foram essenciais para um pensamento
diferente o qual fui produzida como estudante de matemética. Ao término da
pesquisa penso que me direciono a constituicdo de uma nova/outra professora
para ensinar-aprender-ensinar Matematica.

Palavra- chave: Matematica, Metodologias, Estratégias, Aprendizagens,
Educacdo Matematica.
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S TRODUCAO

Na atualidade, muito se discute sobre novas formas de Ensino da
Matematica diferentemente do Ensino tradicional, maneiras de levar o aluno
a um aprendizado e tornar o sistema educacional mais eficiente, pois quanto
maior o desenvolvimento da Educacédo em um pais, existe possibilidade de
ter um pais que se torne mais desenvolvido.

Tendo em vista este aspecto, este trabalho faz uma abordagem de
como é o sistema de Ensino no Japéo, e de modo especifico, do Ensino da
Matematica no 7° ano do Ensino Fundamental, sabendo que é um pais dita
uma poténcia mundial e uma grande referencia na Educacdo da Matematica
(e da Educacao de modo geral), um lugar onde muitos alunos desenvolvem
altas habilidades cognitivas; um pais de destaque em producdes cientificas,
sobretudo quanto a inovagdes tecnoldgicas que a cada dia crescem e
promovem mais desenvolvimento para o pais.

A ideia deste tema surgiu devido questionamentos que tive ho meu
desenvolvimento educacional, vivenciando as Escolas do Japéo e do Brasil,
gue pude identificar varios fatores que poderiam ser discutidos e provocados
em um texto cientifico.

Ao entrar na Universidade e compreender o modo de ensinar-aprender
de cada um dos paises, vi a necessidade de evidenciar a Educac¢éo que tanto
tenho orgulho, a Educacgéo japonesa. A vivéncia da Educacao e no ato de
aprender Matematica nos dois paises pude perceber que existe um
desenvolvimento de forma mais evoluida no Japdo, visto que o0s
ensinamentos sao repassados de maneira significativa, pois os estudantes
aprendiam/entendiam, ao invés de decorar. Um exemplo interessante é a
multiplicacao, enquanto no Brasil muitos estudantes chegam ao fim do Ensino
Fundamental com dificuldades em fazer esta operacdo. Ja no Japéo, todos
0s estudantes, no 1° ano do Ensino Fundamental sabem todos os fatos

basicos. Os motivos nas quais cercam essa situacdo, nas maiorias das

1 Aqui trazemos o tradicional para destacar o uso de metodologias habituais, sem muito esforco
para motivar os estudantes a prenderem Matematica, em que as inovagfes tecnologicas sao
poucos requeridas.



vezes, se dao pelo rigido cédigo de ética que é aplicado aos estudantes, ou
seja, a cultura é bem distinta do Brasil.

Levando em consideragdo o PISA (Programa Internacional de
Avaliacdo de Alunos), foi gerado em 2018 um indicador do desempenho
escolar em forma de ranking dentre 79 paises, visto isso, observando a
avaliacdo para a matéria de Matematica, temos que o Japdo esta na 62
colocagéo, enquanto o Brasil se posiciona em 71° lugar.

Por outro lado, o IDH (indice de Desenvolvimento Humano) de 2018,
publicado pelo Programa de Desenvolvimento das Nac6es Unidas, o Japao
estd com 0,915 ocupando o 19° lugar, e o Brasil com 0,761 ocupando o 79°
lugar. Sendo o valor maximo 1, indicando um pais com uma educacgéo

perfeita, e com participacdo de 189 paises.

Olhando para a cultura japonesa e sua diversidade e o que se
evidencia no Japao quanto a Educacédo da Mateméatica e Matemética em seu
sistema educacional surgiram varios questionamentos: sera que usar as
metodologias para ensinar Matematica que sdo usadas no Japdo o0s
estudantes do Brasil aprenderiam e teriam melhores resultados? Os métodos
gue sao utilizados no Japéo para proporcionar Educacéo de qualidade cabem
usar no Brasil sem olhar as diferentes culturas? Podemos tomar como
mobilizadoras as metodologias do Japao que séo exitosas para usar no Brasil
no intuito de modificar as ac6es do ensinar-aprender Matematica? Esses e
outros questionamentos impulsionaram a construcdo da questdo da
pesquisa, pois através da analise de outro sistema educacional podemos
visualizar outras possibilidades e potencias para sala de aula brasileira, e
assim, levar a pensar numa variedade de como ensinar-aprender-ensinar
Matematica.

Para tanto, temos como questdao da investigagcdo: como
desenvolvem as metodologias/estratégias em uma turma de 7° ano do Ensino
em Castanhal-Brasil olhando Gotenba-Jap&o?

Vislumbrando percorrer a pesquisa, elaboramos 0S objetivos que
possibilitaréo o tragcado da investigagao:

o Analisar como se desenvolve os conteudos matematicos em

uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental com
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metodologias/estratégias em aulas em Castanhal-Brasil
olhando a Educacéo do Gotenba-Japao ;

Identificar metodologias/estratégias que apresentam relevancia
nas aprendizagens da Matematica em turma do 7° ano do
Ensino Fundamental em Castanhal-Brasil e Gotenba-Japéao;
Discutir sobre as possibilidades de metodologias/estratégias
usadas no Gotenba-Japdo a serem pensadas para sua

mobilizacdo na sala de aula em Castanhal-Brasil.
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l. %Correndo uma metodologia...

A abordagem da pesquisa é de cunho qualitativo, pois entendemos assim
como Gerghart e Silveira (2009, p. 32), que

0s métodos qualitativos buscam explicar o porqué das coisas,

exprimindo o que convém ser feito. O desenvolvimento da

pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador é

parcial e limitado. O objetivo da amostra é de produzir

informacfes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena ou
grande.

O estudo € descritivo, e para tal se fez uso de estudos bibliografico e cientifico
em gue se investigam os estudos no Brasil e Japao, realizando pesquisas em
web sites, artigos, livros, entrevista, e observacdes em sala de aula para assim

apresentar os achados.

Entendo também que o0s estudos sdo abastecidos por pesquisas
bibliograficas, tendo em vista que,

A principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de

permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fen6menos

muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar

diretamente. [Essa vantagem torna-se particularmente

importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos pelo espaco (GIL, 2002, p. 45).

Através de observacbes realizadas in locus, apresentei os assuntos
abordados no 7° ano do Ensino Fundamental e algumas metodologias e
estratégias utilizadas no Ensino da Matematica no Japdo e o Brasil. Para o
Ensino no Japao, usando experiéncias vivenciadas por mim, quando estudei no
Japao. E em Castanhal, olhando o Ensino brasileiro, foi realizada observacéo

em sala de uma Escola Publica na cidade de Castanhal do Estado do Para.

Para Oliveira (2009), as observagOes participantes aqui sdo usadas, pois
possibilita a eu pesquisadora “interagir com os informantes, compartilhar suas
rotinas, preocupacoes e experiéncias de vida, colocando-se no lugar dos sujeitos
observados, tentando entendé-lo” (p.8). Esse tipo de observagéo pode ser usada
no meio académico, pois permite uma relacdo proxima dos interlocutores de

investigacao.
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Trouxe narrativas de minhas vivencias matematicas para discutir as
metodologias/estratégias que podemos capturar para usar em salas em que se
desenvolvem conteddos matematicos. Entendendo que a narrativa investigativa
pode ser uma ferramenta que traz no narrado “ndo sdo meras descrigoes da
realidade, elas sédo, especialmente, produtoras de conhecimentos que, ao
mesmo tempo que se fazem veiculos, constroem os condutores” (CUNHA, 1997,
p.5). Assim, objeto de investigagdo como a investigadora dao e tém voz a/na
pesquisa. Ou seja, as experiéncias vividas em lugares distintos aqui narradas e

vivenciadas tornaram base para o desenvolvimento dessa pesquisa.

O lécus da pesquisa no Brasil foi numa Escola Publica Estadual no Municipio
de Castanhal-Brasil, localizada no centro da Cidade e outra Escola Publica na
Cidade de Gotenba-Japdo onde estudei durante o syougakkou (Ensino

Fundamental ) em sala de 7° ano do Ensino Fundamental.

Com intuito de entender e encontrar uma possibilidade de visualizar
melhorias no Ensino da Matematica no Brasil, realizei uma andlise rigorosa das
metodologias usadas; trazendo como referéncia o trabalho de Masson, (2012);
Barbosa e Moura, (2013); Moran (2015) e entre outros, fazendo traducbes de
artigos e paginas web japonesas para ponderar com atencdo a Educacao
japonesa. Entéo, realizei uma pesquisa tracada em trés momentos: a histéria da
Educacao, as metodologias e uma analise da sala de aula.

Inicio, descrevendo o percurso da Educacdo até os dias atuais,
investigando um pouco das suas legislagdes que descrevem a sala de aula no
Japado e no Brasil, usando artigos japoneses e brasileiros como base para
entender 0s meios e o0 avango para obterem a Educacao que temos.

Posteriormente retrato o conteudo programatico do 7° ano do Ensino
Fundamental, mostrando o0s objetivos, estratégias e suas metodologias
utilizadas em ambos os paises, observando materiais usados pelos japoneses e
brasileiros, e seus planos de estudos. A pesquisa feita no Brasil se deu pela
observacdo em sala de aula, proporcionado pela disciplina de Pratica do Ensino
da Matematica, feita em uma Escola Estadual na Cidade de Castanhal do Par4,
em que as anotagbes foram com base a relagdo professor-estudante, as

metodologias utilizadas para ministrar a disciplina, as linguagens usadas, entre
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outros pontos importantes que se destacaram na andlise da sala de aula do
professor de Matematica.

Por ultimo, relato o cotidiano dos estudantes e do professor de matematica
do 7° ano de uma Escola Publica localizada em Gotenba-Japéo, analisando a
interacdo e como a metodologia aplicada em sala se desenvolve, usando minhas
recordagbes como base para analisar um olhAR pela Educagéo no Japéo. O
empirismo leva em consideragéo, a cultura e lagos familiares que rodeiam este

grupo de estudantes investigados.
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Il. %téria,ﬁiucaqéo de la e de ca!

Conhecer a historia nos faz compreender sobre o que norteia o presente,
visto que o hoje € a consequéncia do passado. Assim, veremos como foi e como
se da a Educacéo, tanto no Japao quanto no Brasil, entendendo como a histéria
da Educacéo evoluiu e compreender como a Matematica € desenvolvida, pois “o
conhecimento matematico ndo € auto-suficiente, isto €, ndo evolui unicamente
em razdo de necessidades internas, mas também de problemas impostos pelo
meio social e pelo desenvolvimento de outros campos do conhecimento”
(PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 31)

Japéo - Gotenba

Até meados de 1872, no Japéao, a Educacéo ainda ndo era bem valorizada
e investida pelos japoneses, pois naquela época ainda se falava de guerra e
dominio territorial, porém em 1872, o governo Meiji deu atencéo a Educacéo, e
ocorreu a primeira reforma educacional no Japédo, “Em 1900 o ensino primario
foi tornado gratuito e obrigatério, e em 1905 ele ja era praticamente universal,
com 95,6% das criancas em idade escolar matriculadas nas escolas primarias.
Em 1906 este ensino primario estendia-se de quatro anos para seis anos”
(COSTA, 1985, p. 68).

Com intuito de melhorias, em 1947, apés a segunda guerra mundial, foi
estabelecida a segunda reforma educacional que cria um sistema 6-3-3-4,
somando 16 anos de escolaridade.

No Japao, as Escolas Publicas possuem um Ensino de alta qualidade, por
iISSo a maioria dos pais ndo tem preocupacgdes em matricular seu filho em uma
Escola gratuita, visto que, a lei de Educacdo basica japonesa assegura
quaisquer escola legalmente prescrita uma propriedade de natureza publica.

Os japoneses tém rigorosos valores herdados como tradi¢cdes baseadas
em honras e dignidade, na qual é bem aceito na sociedade, por isso 0 objetivo
das Escolas ndo eram sO6 em discutir conhecimentos e conceitos para as
criangcas, mas também em complementar a Educacao familiar e estimular uma

vida saudavel mentalmente e fisicamente. O governo tem a obrigacdo e
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responsabilidade financeira para assegurar que esta Educacéo seja executada
de maneira continua e positiva, no que tange aos aspectos financeiros.

Segundo o artigo 12, paragrafo 2, da Lei Basica de Educacao (Lei n® 25
de 1947), o Estado e os governos locais devem esforca-se por promover a
educacdo social, criando bibliotecas, museus, auditérios publicos e outras
instalagcBes de servico social. Além da assisténcia para os estudantes com baixa
renda e a distribui¢c@o gratuitamente dos livros didaticos nos niveis obrigatorios.

A Educacdo primaria € obrigatoria, e é dividida em duas etapas, o
chamado syogakko (Ensino Fundamental 1) que vai da 12 & 62 série e 0
chugakkou (Ensino Fundamental 1) com durac&o de 3 anos, para as seguintes
etapas do Ensino, o Médio e o Superior é exigida uma espécie de vestibular para
poder adentrar, ja que ndo € obrigatério, tem uma exigéncia maior em relacéo
aos conhecimentos dos estudantes.

A maioria das Escolas do Japdo sdo Publicas, embora tenha uma
contribuicdo externa em todos os niveis, no caso do primeiro, segundo e
pos-segundo nivel tem uma contribuicdo anual de 10,142.833% dos gastos
estudantis nos trés niveis do Ensino como mostra no grafico do “Resumo da
educacdo 2019”, em que destaca indicadores fornecidos pela OCDE
(Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) sobre
guanto € gasto por estudante em instituicdes de ensino. O Japdo esta em
11° colocado dentre 37 nacoes.

O Ensino é obrigatério somente no primeiro e segundo nivel,
considerado como Fundamental | e Il. Existem também as escolas
particulares, que na maioria sdo exclusivas de um Unico sexo e alguns deles

sao internos e 0s custos sdo bem mais altos que as escolas gratuitas.

Brasil - Castanhal

A Educacdo no Brasil enfrentou vérias dificuldades em vista dos
momentos dificeis em que estavam passando no decorrer dos anos, como a
ditadura militar e outros acontecimentos marcantes que mudaram a visdo de
ideologias, politicas, economia e o capitalismo que afetaram diretamente
Educacéo brasileira. Considerado uma Educagéo ainda em desenvolvimento e

economicista como fala Frigotto (2010):
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A educacdo no Brasil, particularmente nas décadas de 1960 e
1970, de prética social que se define pelo desenvolvimento de
conhecimentos, habilidades, atitudes, concepcdes de valores
articulados as necessidades e interesses das diferentes classes e
grupos sociais, foi reduzida, pelo economicismo, a mero fator de
producdo — “capital humano”. Asceticamente abstraida das
relacbes de poder, passa a definir-se como uma técnica de
preparar recursos humanos para o processo de producdo. Essa
concepcao de educagao como “fator econémico” vai constituir-se
numa espécie de fetiche, um poder em si que, uma vez adquirido,
independentemente das relacfes de forca e de classe, € capaz de
operar o “milagre” da equalizagdo social, econémica e politica
entre individuos, grupos, classes e na¢bes (FRIGOTTO, 2010, p.
20).

Entender que a Educagdo tem o poder de mudar a sociedade
economicamente fez com que nos ultimos anos se falasse muito em um Ensino
técnico ou profissionalizante, na qual prepara o aluno diretamente para o
mercado de trabalho, acreditando que, criando profissionais qualificados, a
economia mude o pais e consequentemente o social. Por esse motivo o
investimento nas universidades tem um crescimento significativo desde a
década de 60, no Brasil.

Em 1961 foi promulgada a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDB) Lei 4.024/61, colocando a Escola como responsavel para uma
formacdo adequada dos colaboradores no comércio.

Em vista disto, em 1971 acontece a reforma do Ensino de 1° e 2° Graus
(Lei 5.692/71) e durante esse momento historico, os cortes orgcamentarios
passam a ser aplicados a Educacao. O governo federal reduz progressivamente
0S recursos para a area, sofrendo as consequéncias do golpe militar de 1964
(SAVIANI, 2008).

Ainda enfrentando os efeitos da ditadura militar, a Educacéo comeca a
perder sua liberdade e sua funcdo social através de diversas tentativas do seu
controle pelos bancos internacionais na década de 70, como afirma Fonseca
(1998):

A énfase no aspecto financeiro submete as reformas da area
educacional aos critérios gerenciais e de eficiéncia que tocam
mais a periferia do que o centro dos problemas, isto €, incidem
mais sobre a quantificacdo dos insumos escolares do que sobre
os fatores humanos que garantem a qualidade da Educacéo. (p.
64)
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Fazendo com que as camadas mais carentes da sociedade perdesse o
acesso a Educacdo. Em 1988, ja com o fim da ditadura militar, inicia a elaboragéo
da Constituicdo, contemplando a igualdade de condi¢cdes para o acesso e a
permanéncia na Escola, dando direito a Educacéo para todos os cidadaos.

Deste modo, a década de 90 é marcada pela ideias neoliberais inserindo-
se no sistema educacional brasileiro como indicam Torres e Jesus (2009):

Diante da enorme divida social que representa a faléncia do
sistema educacional brasileiro, ndo podemos ingenuamente
aceitar o novo senso comum da retérica neoliberal, segundo a
qual a educacdo deve sair da esfera das politicas publicas
(incompetentes) e inserir-se na logica (eficiente) do mercado,
adotando os padrdes produtivistas e empresariais da qualidade
total, para assim, cumprir sua moderna funcdo de formar
cidadaos-consumidores competitivos e empreendedores (p. 136).

Dando forcas para o plano de privatizacdo da Educacao, foram criadas
leis que favorecesse as parcerias com 0Ss empresarios, encontrando nas
legislagbes uma brecha para obter mais lucro e poder.

Como indica Chaerlot (2005), a Educagdo na visdo imposta pelos
organismos internacionais, exclui sua dimensdo cultural e humana. E ao se
incentivar a criacdo de instituicbes privadas de Ensino, utilizando até mesmo
recursos publicos para gerar as ou manté-las, agravando a precariedade do
Ensino publico e a desigualdade social. A Escola Publica acolhe as populacdes
mais frageis sem, no entanto, ter recursos para garantir uma Educacéo digna e
de qualidade.

Ja no século XXI, o apelo pelo discurso de “Educagao para Todos” (ou
conhecimento para todos) coloca o sistema educacional como o responséavel
pela transformacédo social, dando-lhe muito mais responsabilidade e tarefas a
serem cumpridas (SOBRAL; SOUSA; JIMENEZ, 2009), sendo financiadas e
controladas pelas grandes empresas, a desigualdade na Educacdo se torna
nitida, fazendo com que a Escola ndo consiga cumprir com os deveres que a
sociedade impde a ela, resultando em uma mé& formacdo dos jovens e uma
desqualificacdo para os cidadaos que utilizam o Ensino publico afetando n&o sé

a economia, como outras esferas diretamente ligadas com o social.
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Il. :z%atodologias e .@tratégias: o fazer para ensinar-aprender?

Sabendo pelos indicadores de avaliagdo da Matematica realizada pelo
PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) nos mostra uma
superioridade do Ensino japonés. Segundo CRUZ; FARIAS; SA; CUCONATO;
CARVALHO; PORTELLA; DUQUE (2018).

Pode-se afirmar, portanto, que a experiéncia japonesa é
alinhada a maxima de que os sistemas educacionais
centralizados sdo mais equitativos: a OCDE estima que
apenas cerca de 9% da variagdo no desempenho dos alunos
€ explicada pelos antecedentes socioeconémicos dos
estudantes (a média da OCDE é de 14%). (p. 23)

Japao - Gotenba

O Ensino da Matematica nas Séries Iniciais, chamado de “syougakkou”,
conhecido como Ensino Eundamental da 12 série (2° ano) até a 62 série (7° ano),
e é considerado como Fundamental para Educacédo inicial das criancas no
Japdo, em que aprende a resolver os sistemas basicos da Mateméatica como
soma subtracdo, multiplicacdo, divisdo, geometria plana, entre outros
conhecimentos/contetidos na area da Matematica. Esta escola tem duracao de
6 anos e a crianca estuda em tempo integral, apesar disso, a carga horaria do
Ensino da Matematica 14 é semelhante do Ensino brasileiro, pois no Ensino
japonés sao realizadas atividades como canto, computacéo, culinaria, natacéo e
outros que aumentam a carga horaria do estudante em Gotenba-Japao.

De acordo com o plano de Ensino anual de uma Escola Publica do Ensino
Fundamental no Municipio de Gotenba no Japdao, disponivel no site da Escola
como um dos documentos escolares, no 7° ano, estudam?:

A compreensao do significado de multiplicagdo e divisdo de fragées
e calculd-las adequadamente; calculo com numeros decimais e
em formato de fragdo; area da circunferéncia; volume dos
poliedros prisma e cilindro; entender o significado e nogdo de
velocidade; unidade métrica; desenhos reduzidos e ampliados, e
suas simetrias; propor¢ées (andlise de graficos e tabelas);
grandezas diretamente e inversamente proporcionais; média
aritmética (analise de graficos e tabelas); distribuicdo de
frequéncia (analise com grafico e tabela); equagdo do primeiro
grau e sistemas (Gotenba-Japdo, 2016, p. 1).
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Contudo, o programa da mesma Escola Publica citada acima no Japéao,
tem os seguintes objetivos como metas para o ensino da Matematica:

e se interessar por fenbmenos matematicos, considere e
processe logicamente, com foco nas propriedades e
relacbes de quantidades e figuras. Consciente de como
€ bom e use-0 de bom grado pela vida e pelo
aprendizado.

e Pensamento matematico: Aprender logicamente o0s
eventos do dia a dia através da aquisi¢ao e utilizacéo de
conhecimentos e habilidades béasicos e basicos sobre
guantidades e valores; Adquirir o basico do pensamento
matematico, como pensar e expressar, e pensar sobre
desenvolvimento e integracdo com base nisso.
Habilidades para quantidades e figuras: Célculo de
fracOes, localizagcdo da é&rea e volume das figuras,
composi¢cdo de figuras, expressdo da relagdo entre
guantidades, etc.

e Conhecimento e compreensdo de quantidades e
nameros: Aprimorando o senso de quantidade e figura,
significado do calculo da fragdo, formula do volume,
significado da velocidade, significado da figura; Entenda
a relacdo entre sabor e quantidade (Gotenba-Japéo,
2016, p. 1).

Assim, usando a aprendizagem por orientagdo como um dos métodos
mais aceitos, visto que sua cultura é baseada no respeito ao proximo, os
estudantes possuem uma relacédo de afinidade com o professor em virtude de
que se torna um desenvolvedor do processo até a sua aprendizagem.

Em vivencia como estudante que aprendeu no 7° ano do Ensino
Fundamental na Escola Harasato syougakkou na Cidade de Gotenba no Japao,
relato como uma experiencia que mudou 0 meu processo de aprendizagem.
Trago memoarias: quando chegou a aula de Matematica eu fui pra minha sala,
ndo que eu ndo tivesse uma sala, é que eles dividiam os alunos de todas as
salas (tinham 3 salas do 7° ano) como regular, médio e avancado, ai dividiam as
turmas de acordo com o desenvolvimento de cada estudantes sobre matematica.
Entéo, voltando o assunto, eu fui pra sala que eu deveria ir, eu era do time do
médio, e no comeco de todas as aulas a gente fazia o sudoku, era bem dificil,
mas com o tempo, a gente pegava a técnica, e eu passei a ser umas das mais
rapidas a terminar, o que me deixava muito feliz. Percebe-se nessa fala, um

meétodo de estimulo da aprendizagem da l6égica Matematica, manipulando um

2 Todas as tradugfes dos documentos japoneses foram realizado pela autora do trabalho de
concluséo de curso.
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jogo Matematico japonés que trabalha a ldgica, visto que se usa a inducéo ou
deducéao para preencher este jogo com sucesso.

Em outro momento de experiéncia, trago: uma vez que a gente foi ao
supermercado fazer compras, 0s nossos pais tinham dado dinheiro porque a
escola pediu, e compramos muitas besteiras, tive até que ajudar a escolher,
porque era muitas opcoes. Para realizacdo dessa atividade a professora dividiu
a turma em grupos de 4 pessoas, e ao chegar no supermercado o professor
avisou o horario e local em que todos deveriam estar apds as compras e ao final
desta atividade os estudantes voltaram para a Escola e comeram 0s seus
lanches. Essa atividade teve o intuito de aprender as operacbes de somar e
subtrair, as vezes multiplicar na compra de mais de um objeto e ver o que o0s
outros colegas tinham comprado.

Quanto ao descrito D’Ambrosio (1999) diz que:

O conhecimento é deflagrado a partir da realidade. Conhecer é
saber fazer. A geracdo e o acumulo de conhecimento obedecem
a uma coeréncia cultural. Ela é identificada pelos seus sistemas
de explicagbes, filosofias, teorias e agbes e pelos
comportamentos cotidianos. Naturalmente tudo isso se apoia em
processo de medicdo, de contagem, de classificacdo, de
comparagdo, de representagbes, de inferéncias. Esses
processos se ddo de maneiras diferentes nas diversas culturas
e transformam-se ao longo do tempo. Eles sempre revelam as
influéncias do meio e organizam-se com uma légica interna,

codificam-se e formalizam-se. Assim nasce a Matematica (p.
35).

Entdo, nesse contexto verifica-se uma aprendizagem interativa e
colaborativa carregada de representacdes e ao compatrtilhar suas ideias com os
demais e interagindo entre eles, também se encontra a aprendizagem baseada
em projetos, em que é atribuida ao estudante uma tarefa com um determinado
objetivo a ser alcangado, dando desafios, se direcionando a uma aprendizagem
para resolver problema.

Ao observar alguns exercicios que séo utilizados pelos alunos, disponivel
em livrarias, atento para uma maneira descomplicada, utilizando imagens que
facilitam a interpretacdo do estudante e sua simplicidade nas questbes. Como

podemos verificar no recorte do anexo 1:



21

J1LL

Podemos perceber no anexo 3 que € exigida a escrita da Matemética no

-

desenvolvimento das questdes e uma resposta escrita usando a linguagem em
si. Isso nos mostra a importancia de aprender ndo sé o processo da equacao,
mas também a caligrafia da Matematica.

A Matemética de formas mais simples, com métodos que estimule o
pensar do discente, de forma que ele aprenda brincando e ao mesmo tempo faca
uma reflexdo do que o cerca, resulta em uma aprendizagem significativa, pois
trabalha varias aprendizagens como mostrado nos anexos.

A aprendizagem ativa contempla técnicas em que o/a professor/a deixa
de ser o centro da aprendizagem e passa a ser um mediador. Nesta proposta,
por sua vez, o/a professor/a tem o papel de “incentivar as criangas a serem ativas
em relacdo a prépria aprendizagem e ao desenvolvimento da cognicdo e da
metacognicdo” e para que isso acontega, € necessaria uma pedagogia “que
saliente as habilidades de pensamentos gerais” (VICKERY, 2016, p. 1). Logo,
podemos compreender uma metodologia de aprendizagem ativa, fazendo com
gue os jovens obtenha uma educacao significativa.

No decorrer dos anos percebe-se uma evolu¢cdo do mesmo assunto,
de forma que venha a complementar o que ja foi estudado anteriormente e

assim sucede o ensino dos conteudos gradativamente, fazendo com que o
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estudante ndo sinta a dificuldade da base para estabelecer uma relacdo com
0s préoximos conteddo. Ao analisar os anexos acima e seus proximos, como

0 anexo 4:

(1] FORIISH S CAROBMRATY. THEOOKOKRE RN

No anexo 5, podemos observar uma aprendizagem em que traz um
momento do cotidiano de um individuo, mostrando situa¢cdes reais que
tenham a ver com o assunto estudado, ndo deixando de aprimorar a

linguagem Matemaética e seus processos.
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Vale ressaltar que os assuntos estudados sao temas fundamentais
para o cotidiano de qualquer cidadao, de forma que entendam para que,

como e quando ira utilizar a matéria proposta.

Brasil - Castanhal

Conforme é visto no art. 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (Lei n® 9.394, 1996), “A educacdo bésica tem por finalidades
desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagédo comum indispensavel para
0 exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores.” (BRASIL, 2005, p. 14). Fato em que o Ensino Fundamental
€ integrante e deve assegurar a todos, que confere ao Ensino Fundamental, ao
mesmo tempo, um carater de terminalidade e de continuidade.

O sistema educacional brasileiro define como Ensino Fundamental desde

0 1° ano ao 9° ano, totalizando 9 anos de Educacao, sendo considerado como
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Ensino inicial ou infantil do 1° ano ao 5° ano, e como Ensino final do 6° ano ao
9° ano, segundo a Lei Ordinaria 11.274/2006 que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacé&o (LDB 9395/96) em 1996.

Uma Escola Estadual do Municipio de Castanhal do Para tem uma meta
de assuntos seguindo a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) que seleciona
0S seguintes objetos de conhecimento para o 7° ano do Ensino Fundamental,
considerados béasicos para o cotidiano de um cidadao:

Multiplos e divisores de um ndmero natural, calculo de
porcentagens e de acréscimos e decréscimos simples, numeros
inteiros: usos, histéria, ordenacéo, associagdo com pontos da reta
numeérica e operagoes, fracdo e seus significados: como parte de
inteiros, resultado da divisdo, razdo e operador, numeros
racionais na representacdo fracionaria e na decimal: usos,
ordenagcdo e associagdo com pontos da reta numérica e
operag0es, linguagem algébrica: variavel e incognita, equivaléncia
de expressdes algébricas: identificacdo da regularidade de uma
sequéncia numérica, problemas envolvendo grandezas
diretamente  proporcionais e grandezas inversamente
proporcionais, equagdes polinomiais do 1° grau, transformagdes
geométricas de poligonos no plano cartesiano: multiplicacdo das
coordenadas por um numero inteiro e obtengéo de simétricos em
relacdo aos eixos e a origem, simetrias de translagdo, rotacdo e
reflexdo, a circunferéncia como lugar geométrico, relacdes entre
os angulos formados por retas paralelas intersectadas por uma
transversal, tridngulos: construgéo, condi¢do de existéncia e soma
das medidas dos angulos internos, poligonos regulares: quadrado
e triangulo equilatero, problemas envolvendo medicées, calculo
de volume de blocos retangulares, utilizando unidades de medida
convencionais mais usuais, equivaléncia de area de figuras
planas: célculo de areas de figuras que podem ser decompostas
por outras, cujas areas podem ser facilmente determinadas como
triangulos e quadrilateros, medida do comprimento da
circunferéncia, experimentos aleatorios: espaco amostral e
estimativa de probabilidade por meio de frequéncia de
ocorréncias, estatistica: média e amplitude de um conjunto de
dados, pesquisa amostral e pesquisa censitaria planejamento de
pesquisa, coleta e organizacdo dos dados, construcéo de tabelas
e graficos e interpretacdo das informacdes, gréficos de setores:
interpretacao, pertinéncia e construcéo para representar conjunto
de dados (BRASIL, 2018, p. 306, 308, 310).

Segundo a mesma Escola brasileira citada acima, as competéncias
especificas de Matemética para o Ensino Fundamental de acordo com a BNCC

(Base Nacional Comum Curricular) (BRASIL, 2018) é:

1. Reconhecer que a Matemética € uma ciéncia humana, fruto
das necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em
diferentes momentos historicos, e € uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnologicos e
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para alicercar descobertas e constru¢des, inclusive com
impactos no mundo do trabalho. 2. Desenvolver o raciocinio
I6gico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir
argumentos convincentes, recorrendo aos conhecimentos
matematicos para compreender e atuar no mundo. 3.
Compreender as relagdes entre conceitos e procedimentos dos
diferentes campos da Matematica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras areas do
conhecimento, sentindo seguranca quanto a propria capacidade
de construir e aplicar conhecimentos matematicos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucbes. 4. Fazer observacdes sisteméticas de aspectos
guantitativos e qualitativos presentes nas praticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacdes relevantes, para interpreta-las e avalia-
las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.
5. Utilizar processos e ferramentas matematicas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras &reas de
conhecimento, validando estratégias e resultados. 6. Enfrentar
situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-se
situacdes imaginadas, ndo diretamente relacionadas com o
aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar
conclusdes, utilizando diferentes registros e linguagens
(graficos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na lingua
materna e outras linguagens para descrever algoritmos, como
fluxogramas, e dados). 7. Desenvolver e/ou discutir projetos que
abordem, sobretudo, questdes de urgéncia social, com base em
principios éticos, democraticos, sustentaveis e solidarios,
valorizando a diversidade de opinifes de individuos e de grupos
sociais, sem preconceitos de qualquer natureza. 8. Interagir com
seus pares de forma cooperativa, trabalhando coletivamente no
planejamento e desenvolvimento de pesquisas para responder
a questionamentos e na busca de solucdes para problemas, de
modo a identificar aspectos consensuais ou ndo na discussao
de uma determinada questéo, respeitando o modo de pensar
dos colegas e aprendendo com eles. (p. 267)

Com as observacoes feitas em sala do 7° ano do Ensino Fundamental de
uma Escola Estadual de Castanhal, nota-se que boa parte das competéncias
citadas acima nao é efetivada com eficacia, tanto pela precariedade por causa
da falta de investimentos pela autoridade, quanto pelas dificuldades que o/a
professor/a enfrenta em sala, como conversas paralelas e um curto tempo para

conseguir realizar as atividades que precisa ser ministrada em hora/aula.

Na Escola investigada, nas aulas de Mateméatica o professor fazia
perguntas sobre a tabuada, iniciando da tabuada de 2 até a tabuada de 10, na
qual o aluno vai avancando uma por uma até concluir todas. As perguntas se

dao de forma aleatérias e quando erram duas vezes, o professor convida o aluno



25

a estudar mais um pouco. Para os estudantes que concluiram toda a tabuada, o
professor fazia perguntas aleatdrias envolvendo todas elas. Esses exercicios,
segundo o professor, serviam para ajudar no processor de compreensado da
tabuada, pois € um assunto que muitos estudantes sentem dificuldades e isso
acaba refletindo em um obstaculo para entender os assuntos seguintes da

Matematica, visto que a maioria envolve operacfes de multiplicacéo.

O conteudo ministrado para avaliagdo do 7° ano do Ensino Fundamental,
que estive presente, foi equacdo do 1° grau. Nos primeiros dias de aula o
professor ensinou a nocdo de multiplo e divisor de um nimero, e a soma ou
subtracdo com o mesmo, evidenciando o significado das letras com alguma
incégnita que seria descoberto pelos estudantes, e ao final das aulas passava

exercicios para a ‘fixacao’ daquele tema ministrado.

Apds um nivelamento dos conhecimentos que seria necessario para 0s
estudantes compreendessem 0 assunto, o professor chegava indiretamente no
formato de uma equacao do 1° grau. Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as
sequéncias didaticas sao instrumentos que podem nortear os professores na
conducao das aulas e no planejamento das intervencdes. O professor continuou
passando exercicios ndo-contextualizados e algumas contextualizada para que
todos conseguisse deter-se do conhecimento até o dia da prova, na maioria das
aulas o professor chamava os alunos aleatoriamente para resolver no quadro

uma questao do exercicio.

Ao longo das aulas é perceptivel que o professor ensina usando macetes
para os estudantes, por exemplo, tendo 2x+1=3, ao invés de explicar que
subtraindo 1 em ambos os membros obtém-se 2x+1-1=3-1 e assim fazer com
que ‘apareca’ 0 3-1 em um lado e 2x do outro para chegar em 2x=2, como diz a
propriedade da equacdo Matematica, porém, o professor expdem que o0 +1
passa para o outro lado da igualdade com sinal oposto e assim consegue obter
2x=2. Dessa forma, o ensino formal acaba fazendo com que os estudantes néo
entendam a teoria Matematica de maneira correta.

Se lhe é exercido memorizar os resultados ndo sabendo como
chegou a eles, como sempre, ndo adquiriu 0 conceito necessario

para dar continuidade aos estudos (SANTOS, FRANCA,
SANTOS, 2007, p. 28).
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Entdo, é importancia que os estudantes compreendam as operacdes da
forma correta antes de aprenderem quaisquer macetes, pois é fundamental o
preparo dos estudantes para um futuro sem muitas dificuldades em entender

assunto que necessitem de teorias, mesmo sendo elas pequenas propriedades.

Na andlise das aulas, conseguimos observar uma aprendizagem
colaborativa e cooperativa, ao convidar o aluno para resolver questdes em frente
dos colegas de classe podemos perceber que o discente compartilha o seu
conhecimento, fazendo com que se sintam parte do processo de Ensino-
aprendizagem. Outro método que se pode notar € a aprendizagem por
problemas, pois ao iniciar cada assunto o professor sugere um problema do dia
a dia de um individuo comum que precisa ser resolvido, assim, incentivando o

aluno, inicialmente, a pensar em uma solucao para a questéo indicada.

Fazer os estudantes participarem em sala, promovendo uma interacao
entre professor-estudante e estudantes-estudante € maneira de pensar a
aprendizagem e que pode ajudar no desenvolvimento escolar e na propria
Matemética ao fazer perceberem o seu potencial. Como j& afirmando por
Vygotsky (1988) quando explicita que “o desenvolvimento cognitivo do aluno se
da por meio da interacéo social, ou seja, de sua interagcdo com outros individuos

e com o meio” (p. 106).
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V. Qem fala os conteddos metodolégicos no 7° ano?

A Educacéo esta além das suas metodologias, a qualidade de Ensino e a
garantia de um Ensino e aprendizagem significativo séo influenciados pelo meio

em que os estudos estdo sendo feitos.

Japao - Gotenba

Os japonese vivem sobre rigido codigo de ética, em que os seus valores
devem estar acima de tudo. E nas Escolas nédo € diferente, o estudante deve
manter o respeito aos professores e todos seus colegas, podendo haver
puni¢cdes em caso de ma conduta, por isso 0s estudantes obedecem aos horarios
estipulado para cada momento, entendendo que para cada atividade existe o
seu tempo certo, e assim aprendem o comeco e o fim para cada situacdo do
cotidiano. As aulas iniciam as oito horas de maneira geral em todo o pais, porém,
as criancas e jovens chegam a Escola bem antes, para realizar atividades
esportivas, leituras e entre outras atividades que a Escola proporciona; todos os
estudantes cumprem esta rotina no inicio do dia. E bom enfatizar que os
estudantes se encarregam da limpeza da Escola ao todo, desde os banheiros
até a entrada da Escola, absorvendo o valor de manter o ambiente que todos
utilizam, limpos, em que o lixo deve ser jogado no lixo, e levem isso para a vida
social.

Portanto, encontra-se na escola ndo apenas um lugar de aprender novos
assuntos, mas aprendem também o valor de um cidadado, de maneira que isto
acrescente ao carater do jovem e ofereca a crianca motivacao, e atribuindo aos
estudantes o acolhimento do professor que se importa com o jovem, e isto € um
diferencial que pode ser dito como uma Escola para a vida e colaborar para o
desenvolvimento de uma alta habilidade cognitiva.

O curso para professores do Ensino inicial € de uma formacéo Unica, ou
seja, um mesmo professor leciona quase todas ou todas as disciplinas no
syougakkou, entdo é mais facil de conhecer e se adaptar com cada estudante,
compreendendo os defeitos e qualidades, as dificuldades e as simpatias que
cada aluno tem por uma determinada matéria.

O fato de o professor passar o dia com o estudante e conhecé-lo melhor,

leva cada professor a saber desenvolver o melhor do estudante, ensinando-o de
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forma significativa como estudar, de acordo com a peculiaridade de cada um.
Obtendo assim a ‘férmula’ para instigar o estudante a procurar novos
conhecimentos sobre os assuntos, cada um com o seu método diferenciado,
conseguem se motivar a estudar e pesquisar além do que é proposto.

Cabe aqui ressaltar a relevancia de

reconhecer que ndo é possivel chegar a uma teoria final das
maneiras de saber/fazer matematico de uma cultura, quero
enfatizar o carater dindmico deste programa de pesquisa.
Destaco o fato de ser necessario estarmos sempre abertos a
novos enfoques, a novas metodologias, a hovas visdes do que
€ ciéncia e da sua evolucdo, o que resulta de uma historiografia
dinamica (D’AMBROSIO, 2006, p.18).

Desta maneira trago as interlocucdes e as movimentacdes e visoes
escolares de outro pais. No Japao tem os chamados “jyugyou sankan” e
“katei houmon”, que se trata de um dia em que os pais sédo convidados pela
Escola para observar ou participar das aulas dos seus filhos e ver de perto
0 seu comportamento e seu desempenho em sala. O inicio de cada ano letivo
no Japao, € em abril, os professores visitam a casa dos alunos a fim de
conhecer e verificar os possiveis problemas que os estudantes possam estar
vivenciando e possivelmente influenciar no seu desempenho escolar. E bom
lembrar que nos niveis obrigatérios o estudante € avaliado pelo seu
comportamento e desempenho durante o ano, e ndo tem reprovacao durante
este periodo, porém, sdo realizadas diversas provas para avaliar o
conhecimento do estudante fazendo com que o/a professor/a possa focar na
sua dificuldade com propésito de cessar os seus obstaculos.

N&o apresento uma Escola de forma especifica, pois isto se da em

todas as Escolas Publica do Japao.

Brasil- Castanhal

Na investigagdo feita em uma Escola Estadual no Municipio de
Castanhal em uma turma do 7° ano do Ensino Fundamental, pude obter
experiencias surpreendentes, pois muito se fala que turmas do Fundamental
Il geralmente tem dificuldade para Ensinar e para se comportarem em sala
de aula, porém, esta turma tinham boas relacdes, seja professor-estudante

ou estudante-estudantes.
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As aulas de Matemaética do 7° ano eram na segunda-feira e sexta-feira
no 4° e 5° horario, e do 1° ao 3° horario respectivamente. Nas sextas-feiras
a aula iniciava as 7 horas da manha, e em algumas aulas haviam estudantes
qgue chegavam atrasados, mas o professor deixa entrar normalmente em
sala. Com 42 alunos matriculados, cerca de 30 alunos frequentava nas aulas
de Matematica. Na sala, o professor estabelecia uma regra: os alunos que
forem pegos mexendo no celular durante a aula teria seu celular confiscado
pelo professor até o término da aula, isso possibilita ao professor, manter
uma concentracdo maior na sala de aula, pois os estudantes teriam um objeto
a menos para distrair-se.

A relacédo professor-estudante se dava com bastante respeito, durante
a explicacdo do professor, os estudantes ndo conversavam, e prestavam
atencao ao que o professor estava expondo, a interacdo entre professor e
estudantes proporcionou uma determinada confianga, que permitia 0s
estudantes fizessem perguntas sem medo de serem zoados ou criticados por
isso, visto que atualmente existem muitos casos de bullying.

A relacao estudante-estudante era interessante, pois em determinadas
situacdes percebia certo desrespeito entre eles, mas que parecia irrelevante
para o grupo de colegas, e no final se falavam como se nada tivesse
acontecido. Teve situacfes que um estudante procurava outro estudante que
entendeu o assunto com mais facilidade, e foi até este aluno pedir ajuda. E
notavel a unido entre os alunos, mesmo que nem todos se falem ou
mantenham um circulo de amizade ativa, sdo solidarios e participativos.

Essa Escola tinha uma pratica: Duas reunides eram solicitadas, uma
vez durante as aulas da avaliacdo e outra ao término da avaliacdo. Era nesse
momento que o professor estabelecia contato com os pais, que iam na
Escola para conversarem sobre o desempenho do seu filho e para pegar as
provas e atividades feitas em sala. Conhecer de perto algumas realidades
ou manter essa relacdo professor-pais é importante para que ambos se
situem nas atividades do estudante em sala ou em suas casas, mantendo
assim um feedback para que a qualidade do ensinar-aprender do estudante
se efetue.

Percebe-se que nesse contexto o professor tem a visdo para além da

docéncia, pensa em que estudante produz ao ensinar, entende-se como um
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educador matemético, [pois] tende a conceber a matematica
Como um meio ou instrumento importante a formacao Intelectual
e social de criancga, jovens e adultos e também do professor de
matematica do ensino fundamental e médio e, por isso, tenta
promover uma educacdo pela matematica (FIORENTINI;
LORENZATO, 2006.p. 3).

O professor da Escola investigada usa dos movimentos de sala de
aula para buscar dos estudantes respostas ndo apenas para as atividades
matematicas, mas para a vida de cada um deles, faz da Matematica um meio
para ensinar.

O que é dito pelo professor é recebido muito bem pelos estudantes,
mesmo que ndo se perceba uma autonomia desses para aprender. O
incentivo do professor para que os alunos se dediquem fica evidente em sala,
mas os estudantes ainda se questionam onde aplicar, ou como poderia deixa

mais facil a Matematica ministrada por ele.
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V. %\ olhAR do Japao aqui no Brasil, pensando Matematica

Os jovens dos anos iniciais do Ensino Fundamental, precisam aprender
algo que seja significativo para a vida e ndo apenas para as provas, deste modo,
entendo que a Educacéo é um processo de interagdes, “uma pratica social, uma
atividade humana e histérica que se define no conjunto das relagbes sociais”
(FRIGOTTO, 2010, p. 33). Entdo, usamos a teoria de Piaget para desvendar,
segundo os aspectos que podemos verificar no decorrer do texto, uma analise
do Ensino dos Brasil e do Japéao.

Pensar como Jean Piaget, nos faz acreditar em uma aprendizagem
através de interacfes do sujeito e do ambiente em que vive, fazendo com que
se adapte ao meio social, ao observar o momento de evolugdo em que 0s jovens
do 7° ano do Ensino Fundamental esta inserido, de acordo com teoria dos
estagios de desenvolvimento humano de Piaget (PIAGET, 1998). Os estudantes
nessa etapa da Educacdo se posicionam na transicdo do operatorio concreto
para o operatério formal, considerando este momento de evolu¢do destes
discentes, € necessario ajustar o processo de ensino para esta fase de
desenvolvimento dos jovens. Essas fases tém como caracteristicas:

Operatério concreto: E nesse periodo que a realidade passa a
ser estruturada pela razdo. A crianca terd um conhecimento real,
correto e adequado de objetos e situacdes da realidade. A
crianca agora pensa antes de agir, ou seja, ela consegue
solucionar mentalmente um problema. A operacdo que antes
levava alguns minutos, agora € resolvida rapidamente.
Operatério formal: A presenca do objeto vai sendo
gradativamente substituido por hipéteses e deducgdes, 0 objeto
€ reconstruido internamente em todas as suas propriedades
fisicas e logicas. A crianga passa a operar com a imaginacao e
o pensamento formal, e seu pensamento assume um carater
hipotético-dedutivo. Essa fase envolve criangas, pré-
adolescentes e adolescentes. Uma das caracteristicas mais
importantes desse periodo é o0 pensamento €é a
mobilidade/flexibilidade (MOREIRA, 1999, p. 97, 98 e 99).

Fazer, ou contribuir, ou estimular o estudante para que consiga alcancar
os estagios de Piaget, entendo que € um desafio para o professor, de maneira
gue organize o seu processo de ensino a etapa na qual este discente necessita,
fazendo onde o conhecimento mostrado pelo professor seja uma forma de

mobilizar o cotidiano e a0 mesmo tempo consiga levar os jovens a autonomia.
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As melhores aulas continuardo sendo letra morta se ndo se
apoiarem sobre a propria experiéncia, assim como a inteligéncia
das leis da fisica € impossivel sem a manipulagdo de um material
concreto. Quanto a experiéncia da solidariedade, € necessario
gue a crianca a refaca por si mesma, pois as experiéncias dos
outros — no terreno espiritual ainda mais que no terreno material
— nunca instruiram ninguém e, por uma fatalidade da natureza
humana, cada nova geracéo € convocada a reaprender o que 0s
outros ja tinham descoberto por conta prépria (PIAGET, 1998, p.
66).

Jean Piaget em sua obra “Pra onde vai a educagdo?” (1973) afirma que a
Educacdo deveria se abrir cada vez mais para uma interdisciplinaridade,
atendendo as necessidades que um individuo tem do cotidiano, e para isso €
preciso uma organizacdo das praticas pedagdgicas. Defendendo uma Escola
onde o aluno é responsavel por sua aprendizagem e sua reConstrucao, tendo o
professor/a como um/a orientador/a.

O modelo tradicional em que o professor apenas repete a mesma
metodologia — quadro e exposicdo dialogada — ainda é bastante usado em sala
de aula atualmente, tanto devido a falta de investimentos que ndo colabora com
0S professores para proporcionar um ensino com aprendizagens ativas, assim
como o comodismo de reaprender outras/novas metodologias que trazem a
inovacado tecnoldgica para ensinar aprender Matematica, ja que € dito que a
maior dificuldade em aprendizagens esta nas aulas em que se discute contetdos
matematicos.

Com a vivéncia nesses dois espacos investigativos percebi o quanto os
estudantes estdo acostumando a ‘receber’ os conhecimentos de forma instituida,
decorativa, sendo o professor o protagonista da sala de aula em vez deles
proprios. Portanto, compreendo que um caminho para modificar tal panorama
seria usar metodologias de aprendizagem ativa que exige um bom planejamento,
que movimente a sala de aula com vista ao outro lado do ‘muro da escola’
adequando a realidade da comunidade estudantil, e usando abordagens que
contribua para uma aprendizagem significativa, fazendo com que os estudantes
participem, tenham voz, e principalmente, se sintam dispostos a fazer o diferente.

Hoje, apos essa investigacdo, em que mobilizei um olhar pelo Ensino de
Gotenba-JAPAO no 7° ano do Ensino Fundamental, entendo que, os dois
universos educacionais vividos por mim, suscitaram varios questionamentos,

bem como, novas maneiras de pensar a Educacdo enquanto futura professora
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de Matematica. Pois ao passar pela a Educacéo de Castanhal-Brasil e Gotenba-
Japdo, surgi ideia para ensinar-aprender Mateméatica, usando outras
metodologias e/ou estratégias, tais como: aprendizagem por projeto ou problema,
ou investigacdo — faz o estudante estimular o seu pensar ao resolver um dado
problema real, buscando novos conhecimentos além dos que seriam adquiridos
em sala, aprendendo ndo s6 o assunto, mas também descobrindo a solucionar
dificuldades que poderia encontrar no seu cotidiano. Neste contexto, o professor
seria um orientador/mediador, mostrando caminhos os obstaculos. Deste modo,
conseguiriamos atender aos dois periodos da transicdo que acena Piaget (1998)
que um aluno do 7° Ano do Ensino Fundamental estaria em processo de
desenvolvimento, preparando o estudante para ter um pensamento hipotético-
dedutivo e ao mesmo tempo assimilando a resolu¢do do problema ao seu meio
social.

Esse estudo me proporcionou a compreender as disciplinas ditas
‘Pedagdgica’ do curso de Licenciatura de Matematica como relevantes para o
preparo do profissional da docéncia e em que visualizo as aulas a partir de
Projetos importantes, visto que, faz com que a sala de aula tenha maior interacao
entre pessoas vislumbrando o meio social em que a Educacéo é de Fundamental
importancia. Esse tipo de metodologia/estratégia pode propiciar autonomia ao
estudante, exercendo possibilidades de didlogos entre professor-estudante.
Sendo assim considerada uma aprendizagem colaborativa, em que a interagao,
permite melhor aproximacdo dos objetos de conhecimento, aqui no caso a
Matemética.

No trajeto dessa investigacdo também me encontrei com varias
abordagens em que entendo que para nés aqui no Brasil-Castanhal, outra
proposta seria uma abordagem construtivista, utilizando o livro didatico (ja que €
tdo requerido) como uma ferramenta de apoio e ndo como um manual. Trago
proposicoes a partir de estudos realizados por Hus (2013), que indica para que
0s estudantes explorarem o0 seu proprio conhecimento, sendo esses
protagonistas de suas aprendizagens. Os livros usados em sala de aula, em
processo de pesquisa por pares, diante de trabalhos experimentais, laboratoriais,
e pesquisas, faz com que o estudante analise, crie hipoteses e discuta entre si
resultados e possibilidades. Essa possibilidade de ensinar-aprender em

Matematica mobiliza o modelo tradicional de aprendizagem.
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Das culturas as quais faco parte — Japdo e Brasil — reivindicam a
Matematica como o conhecimento essencial para que a sociedade obtenha
sucesso econdmico, pois o individuo pertencente de qualquer comunidade
necessita ter ciéncia da atualidade e minimo de conhecimentos matematicos.
Vendo-me como professora, compreendo que os estudantes necessitam de
entendimento basico para a vida, para ndo serem reféns por ndo saberem
resolver as situagdes problemas de maneira autbnoma.

Em vista disso, o sistema educacional brasileiro deveria dar mais atencao
e importancia, assumindo o compromisso de investir na area da Educacéo ou
nos processos de aprendizagens, inovacgdes tecnoldgicas e formacédo docente,
visando preparar uma sociedade mais humana e cidad&, ndo colocando somente

o professor/a protagonista desse processo.
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