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O CURRICULO ESCOLAR E O SISTEMA MULTISSERIADO NA
COMUNIDADE QUILOMBOLA BELA AURORA-PA.

Resumo: A escola enquanto espaco de construcdo de valores sociais e
compartilhamento de conhecimentos, carrega em sua totalidade aspectos relevante para
sua funcionalidade, a ela sdo atribuidos diversos fatores pessoais, culturais politico,
econdmicos e sociais que permeiam nao s6 em seu interior, mas também seus arredores,
ja que a mesma advém de um sistema consideravel e amplo. Nesse sentido, este trabalho
visa compreender o curriculo escolar de uma escola multisseriada na Comunidade
Quilombola Bela Aurora-Pa. Os aportes conceituais apresentam o Curriculo
Quilombola seus aportes legais e politicos, além de versar sobre Curriculo e as Classes
Multisseriadas nas Escolas de Campo. O estudo se caracteriza dentro de uma
abordagem qualitativa de pesquisa elencando o percurso metodoldgico, locus e
participantes que contribuiram para a aquisicao dos objetivos almejados. Os resultados
da pesquisa sinalizam para a falta de comprometimento e necessidade de construir
politicas curriculares em conformidade com as demandas escolares de escolas em que
prevalece a Educacéo Escolar Quilombola, atentando para a construcdo e valorizacao de

uma educacdo mantenedora dos saberes culturalmente construidos e legitimados.

Palavras Chaves: Curriculo, Educacdo Escolar Quilombola, Classes Multisseriadas.

1. Introducéo

A escola enquanto espago de construgé@o de valores sociais e compartilhamento
de conhecimentos, carrega em sua totalidade aspectos relevante para sua funcionalidade,
a ela sdo atribuidos diversos fatores pessoais, culturais, politico, econémicos e sociais
que permeiam ndo s6 em seu interior, mas também seus arredores, j& que, a mesma
advém de um sistema consideravel e amplo. Nesse contexto, sdo aspectos pertinentes ao
conhecimento, o curriculo escolar, suas especificidades e finalidades além dos sistemas
educacionais de ensino.

Entender o curriculo escolar enquanto instrumento fundamental na formacéo
pessoal, cultural e social dos sujeitos, leva-nos a refletir sobre os diversos fatores que
sdo constituintes desse mecanismo de trabalho, suas intencdes e contribuicdes no

ambito educacional, direcionando o olhar para uma perspectiva critica de que sujeito



pretende-se formar e, quais meios viaveis buscar para a formagéo de cidad&os criticos,
oportunizados a usufruirem de uma educacéo digna, colaborando para a construcdo de
uma sociedade democratica.

Além disso, é importante refletir sobre as politicas puablicas destinadas a
educacdo, buscando visibilizar e entender por meio das acdes e recursos, os direitos
reservados aos cidaddos que estdo inseridos no ambiente escolar, observando o0s
diferentes métodos de ensino, metas a serem alcancadas, € como esta inserida a
diversidade sociocultural nas diversas categorias de ensino.

Desta forma, oportunizar os sujeitos a conhecerem a identidade escolar das
classes multisseriadas por meio do curriculo é permitir o desenvolvimento de um ser
reflexivo, ativo, com atuacdo direta no seu processo formativo, ciente de seus diretos e
deveres, conhecedor do real sentido de escola e dos diversos componentes que a
engloba.

Considerando o exposto, partimos da seguinte questdo problema: como é
trabalhado o curriculo em uma escola multisseriada de uma comunidade quilombola?

Na tentativa de responder o problema, este trabalho tem como objetivo geral,
compreender o curriculo de uma escola multisseriada na Comunidade Quilombola Bela
Aurora-PA e como especificos, identificar a percepcdo de professores de escolas
multisseriadas sobre o curriculo escolar quilombola; verificar o sentido atribuido por
professores sobre escolas multisseriadas e analisar o planejamento e as préaticas
pedagogicas.

Desse modo, o presente trabalho foi estruturado em topicos. No primeiro tépico
fizemos a introducdo com breve apresentacédo, a questdo problema e os objetivos. No
topico dois, trabalhamos os aportes conceituais sobre curriculo, curriculo quilombola e
escola multisseriada. No topico trés, descrevemos o percurso metodolégico trilhado ao
longo da execucdo do trabalho. No topico quatro, apresentamos os resultados e
discussoes, seguido das consideracdes finais.

2. Aportes Conceituais

2.1. Curriculo Quilombola e os aportes legais e politicos

O curriculo escolar mantém em seu carater historico, diversas concepcdes que
foram tecidas no decorrer dos anos, podendo serem assimiladas em diferentes correntes
tedricas, contribuindo de alguma forma, para uma aproximacdo mais significativa sobre

o curriculo e sua funcéo social.



Silva (2011) classifica as teorias do curriculo em trés categorias: tradicional,
critica e pds critica. Assim sendo, alguns enfoques curriculares apresentam o curriculo
como, controlador, neutro, técnico e seletivo, invisibilizando os valores éticos, culturais
e sociais, estando ligado a relacdo de desigualdade e poder, voltado para formar sujeitos

alienados a fim de servir uma cultura de massa, as classes dominantes.

Vale ressaltar que, os discursos aqui apresentados em relacdo as definicbes de
curriculo, discorrerdo sobre as teorias pos criticas, pontuando perspectivas de autores
que apresentam caracteristicas pertinentes acerca do curriculo enquanto mecanismo de
formacdo pessoal/social e dos pressupostos que o engloba, enfatizando que, a
compreensdo de curriculo é apresentada de acordo com as diversas correntes tedricas e

contexto em que sdo argumentadas.

Se por um lado as vertentes tradicionais descrevem um curriculo concebido
como neutro, estagnado e intencionalmente ligado as relacdes de poder, por outro, as
teorias poOs critica apontam para perspectivas curriculares com uma nova roupagem,
mais abrangente, agregando valores, cooperacao, autonomia e liberdade, percebendo os
sujeitos como ativos e com mdaltiplas culturas, fazendo-se protagonistas de seus
processos formativos, logo a aprendizagem passa a ser concebida de forma
diversificada, em que conhecimento e poder se relacionam na prética educacional como
caracteristicas indissocidveis. Referente a isso, Silva (1996) diz que:

O curriculo é um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder,
representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no curriculo que se
condensam relagBes de poder que sdo cruciais para o processo de formacgdo
de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e identidades sociais

estdo mutuamente implicados. O curriculo corporifica relagdes sociais.
(SILVA, 1996, Pg. 23).

Nesse sentido, compreende-se como diversas as func@es do curriculo, 0 que nos
leva a olhar para 0 mesmo como um instrumento integrador, que solidifica as relacfes

sociais e, portanto, assume a posicao de concretizar as especificidades dos sujeitos.

No contexto educacional, estudos apontam que o curriculo se caracteriza como
eixo norteador para a efetivacdo de saberes historicamente legitimados, por meio dele,
ha a possibilidade de validar o conhecimento sem desconsidera-los, alcancando a
diversidade cultural, proporcionando a formacdo de humanos criticos. Desta forma,

Souza (2015) compreende o curriculo como:



Elemento central do processo educativo, visto que é por meio dele que se
expressa projetos de sociedade, visdes de mundo e conhecimentos tidos como
validos, produzindo assim, sujeitos e identidades a partir dos interesses de
cada grupo que detém o controle da politica curricular. (SOUZA, 2015, pg.
46).

Desta maneira, percebe-se o curriculo diante de tal definicdo, como um
direcionamento sistematico da pratica educacional, um dispositivo indispensavel para a
elevacdo da escola enquanto espaco de construcdo de valores politicos, culturais e

sociais.

Silva (2007) apud Malta (2013), diz que “além de uma questdo de
conhecimento, o curriculo ¢ também uma questdo de identidade”. Nessa perspectiva, o
curriculo escolar deve considerar as especificidades que estdo envolvidas no contexto
educacional, de modo que possa visibilizar as classes sociais que perpassam na escola,

valorizando seus aspectos identitarios. Laraia (1999) apud Silva (2011) salienta que:

O individuo com cultura diferente é possivel ser identificado por
caracteristicas como modo de agir, de vestir, de comer, de andar, de falar que
é um dos fatos mais observados empiricamente. O modo de ver o mundo, as
apreciagbes de ordem moral e valorativa, os diferentes comportamentos
sociais e mesmo as posturas corporais sdo assim produtos de uma heranca
cultural, ou seja, resultado da operacdo de uma determinada cultura.
(LARAIA, 1999, apud, SILVA 2011, pg. 54).

Nesse sentido, o curriculo em sua esséncia deve abranger todos 0s aspectos que
sdo relevantes para o reconhecimento e preservacdo dos elementos identitarios de um
povo, buscando envolvé-los em sua totalidade, no sentido de, torna-se inovador e
integrador no tocante as classes que ainda ndo se encaixam em sua totalidade como

receptores desse mecanismo de trabalho.

Para Ferreira (2014), o curriculo se destaca como um campo amplo de

significacdes, para o autor:

Refletir e falar sobre curriculo é interagir com um artefato multiplo, que

agrega uma gama de definices, portanto, [...] o curriculo ndo é somente uma
selecdo de saberes, mas, também um produtor continuo de conhecimentos e
sentidos, em tempo e sociedade. (FERREIRA, 2014, pg. 84).

Desse modo, salienta-se que a sociedade é caracterizada pela diversidade
cultural que nela esta inserida. Para tanto, ndo devem ser desconsideradas a pluralidade

social, pois, de certo modo estas podem contribuir para a transformacdo e o



enriquecimento das praticas educacionais, de modo que possam redirecionar as

divergéncias que sdo adicionais nas politicas curriculares.

Ainda nessa linha de pensamento, Ferreira (2014) afirma que o curriculo é
marcado por conflitos, negociacdes, disputas que estdo diretamente vinculadas as
relagbes de poder. Assim, curriculo, cultura e identidade estdo implicados de forma
permanente em lutas pela afirmacdo e legitimacao de vozes silenciadas [...]. Com isso,
as relacdes do curriculo ultrapassam as finalidades internas da escola, como uma
politica cultural que transita pelos diversos caminhos que o curriculo escolar percorre

até sua efetivacao.

Nesse interim, Brasil (2018) pontua que o curriculo e suas finalidades partem de
principios sustentados pela Base Nacional Comum curricular (BNCC), em que BNCC e
curriculos se identificam na comunhdo de principios e valores [...]. Dessa maneira,
“reconhecem que a educagdao tem um compromisso com a formacdo e o
desenvolvimento humano global, em suas dimens@es intelectual, fisica, afetiva, social,

ética, moral e simbolica”.

Ainda segundo Brasil, (2018) “BNCC e curriculos tém papéis complementares
para assegurar as aprendizagens essenciais definidas [...]". Nesse contexto, percebe-se
que as propostas curriculares estdo alinhadas diretamente a um conjunto de defini¢Ges

consideradas essenciais para o desenvolvimento de uma aprendizagem eficaz.

Desse modo, é valido ressaltar que as questdes do curriculo no ambito
educacional sdo tecidas por muitas mudancas em relacdo as suas finalidades, sendo
contextualizadas de acordo com as intencfes e contextos. Assim sendo, 0s argumentos
apresentados a seguir refletirdo sobre o curriculo na educacdo quilombola, sendo este,
contemplado de forma mais aprofundada nas politicas curriculares. Nesse sentido, a
construcao da nova Lei de Bases e Diretrizes da Educacao (LDB, Lei n. 9.394/96) surge
como proposta para direcionar de forma sistemética as diretrizes curriculares e propiciar

a melhoria de ensino nos sistemas educacionais.

Podemos considerar assim, a elaboracdo da nova LDB como um instrumento
ordenado por diretrizes, a fim de minimizar os empasses educacionais, evidenciando a
luta por um curriculo que agregue todas as classes sociais, evidenciando que, nesse
novo cendrio de reestruturacdo em que o curriculo escolar se insere, as especificidades

locais e diversidade cultural contemporanea sdo postas em questdo, e



consequentemente, passam a ser visibilizadas com mais frequéncia em suas

particularidades e finalidades.

Nesse contexto, a Educagdo Quilombola apresenta-se como uma modalidade de
ensino gque vem aos poucos ocupando seu espaco no curriculo escolar e nas politicas

publicas de ensino. Brito, Santos e Matos (2020) salientam que:

Em se tratando dessas questdes no campo da educacgdo escolar quilombola,
seus marcos legais no pais sdo muito recentes: foram colocadas como pauta
nas agendas do governo a partir do ano de 2003, quando, pela forca dos
movimentos sociais, principalmente do Movimento Negro, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei) sofreu modificacdes
atribuidas pela Lei n. 10.639 (BRASIL, 2003), que trata da obrigatoriedade
do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e africana na Educacéo Bésica.
(BRITO, SANTOS e MATOS, 2020, pg. 432).

Logo, a Lei 10.639 de 09 de janeiro de 2003 é definida como sinénimo de lutas
que foram tracadas, principalmente pelos movimentos negros em todo territério
nacional, possibilitando o acesso aos conhecimentos identitarios historicamente
construidos, privilegiando assim, vagorosamente as comunidades quilombolas e seu
contexto educacional. No entanto, ainda sdo necessarias acdes de ajustes nos diversos
aspectos das realidades quilombolas, principalmente no campo educativo em que o

curriculo aparece como eixo norteador da pratica pedagogica educacional.

Nota-se com isso, que o direito a uma educacdo em conformidade com as
realidades das escolas quilombolas, deve refletir diretamente no curriculo, ao qual,
possa considerar os valores culturais constituintes nos processos formativos e que

contribuam para a construcdo social dos sujeitos envolvidos no espaco escolar.

Com base nos estudos em Souza, (2015) foram construidas nos anos de 2010 e

2011 e aprovadas em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Escolar Quilombola (DCNEEQ). Nessa perspectiva o referido documento enfatiza que:

O curriculo da Educacdo Escolar Quilombola diz respeito aos modos de

organizacdo dos tempos e espacos escolares de suas atividades pedagogicas,

das interagdes do ambiente educacional com a sociedade, das relagBes de

poder presentes no fazer educativo e nas formas de conceber e construir

conhecimentos escolares, constituindo parte importante dos processos
sociopoliticos e culturais de construcéo de identidades. (BRASIL, 2012).

Pode-se considerar assim, o curriculo como um instrumento de execucdo da
préatica pedagogica relevante para refletir sobre a construcdo identitaria dos cidadéos,
considerando as demandas da escola, as dimensdes politicas, culturais e sociais que lhe

sdo adicionais.



No que se refere ao curriculo e as a¢fes de cunho pedagogico para a educacao
quilombola as DCNEEQ apresentam algumas questfes a serem consideradas, como

explicitadas no documento em questao:

I - Os conhecimentos tradicionais, a oralidade, a ancestralidade, a estética, as
formas de trabalho, as tecnologias e a histéria de cada comunidade
quilombola; Il - as formas por meio  das quais as comunidades quilombolas
vivenciam o0s seus processos educativos cotidianos em articulagdo com os
conhecimentos escolares e demais conhecimentos produzidos pela sociedade
mais ampla. (BRASIL, 2012).

Percebe-se com isso que, o curriculo quilombola precisa estar alinhado a um
conjunto de caracteristicas que vao desde a inser¢cdo do sujeito a escola, até sua
formacao, seja cultural, pessoal e social, buscando organizar de modo complementar os

pressupostos que estdo contidos nos Parametros Curriculares.

Compreende-se assim, o curriculo escolar agregado a um sistema abundante de
propostas intencionais de acordo com o modelo de sujeito que se deseja formar. Logo,
apresenta-se como um dispositivo oportuno muito relevante para inserir no exercicio da
pratica educacional, as especificidades culturais locais, colaborando para uma

perspectiva construtiva de educacao integra.
2.2. Curriculo e os sistemas multisseriados (escolas de campo).

O curriculo escolar nas escolas de campo vem sendo marcado pelo travamento
de lutas diarias, questdo essa que se intensifica devido a maioria dessas escolas estarem
situadas em areas rurais, pautadas em realidades que estdo distantes de serem ideais,
sendo caracterizadas como escolas de campo. Referente as escolas rurais Chizzotti e

Silva (2018) salientam que:

Historicamente, a criacdo do conceito de educagdo escolar no meio rural
esteve vinculada a educagio “no campo”, descontextualizada e oferecida para
uma minoria da populagdo brasileira. A escola brasileira, desde o seu inicio
até o século XX, serviu e serve para atender as elites, sendo inacessivel para
grande parte da populagdo rural. (CHIZZOTTI e SILVA, 2018, pg. 1422).

O processo de desconstrucdo de um ensino centralizado e controlador que
prevalece nas escolas rurais vém sendo tracado por diferentes vertentes, que véo desde a
construcdo de um curriculo escolar estagnado até a luta por uma educacdo que agregue

diversas classes sociais.

Com a construcdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (Lei 9.394/96), a

educacgéo passa a ser configurada de forma mais abrangente, como previsto no Art. 1°



“A educagdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nOS

movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais”.

Nesse percurso, as escolas de campo perpassam por uma significativa mudanca
em seu carater educativo, mas especificamente na educacdo basica, em que, lhes sdo
acrescentadas um modo diferenciado de trabalho nas escolas rurais, mais
contextualizado e abrangente, como previsto na LDB em seu Art. 28 “Na oferta de
educacdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverdo as
adaptacGes necessérias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de cada
regido”. Nota-se com isso, uma mudanga minuciosa nas escolas de campo, que véo
ganhando espaco nas politicas publicas de ensino, porém essas politicas nem sempre sdo

efetivadas em suas totalidades.

Nesse contexto, as escolas rurais ainda sdo marcadas por diversos entraves, em
que, as politicas de inclusdo social nem sempre alcangcam todos os ambientes
educacionais inseridos nesse contexto, estando evidente quando nos reportamos para as
escolas quilombolas, ao qual, estudos apontam que a maioria destas, € definida como
multisseriadas, o0 que nos leva a refletir o sobre o cunho politico dos sistemas publicos
de ensino. Parente (2014) ressalta que “As classes multisseriadas surgem como opgao
politica para atender a uma populacdo historicamente excluida da escola, sendo tal

oferta mais visivel em paises subdesenvolvidos [...]”. Segundo Hage (2014):

Essas escolas se constituem geralmente na Unica alternativa para 0s sujeitos
estudarem nas comunidades rurais em que vivem, encontrando-se expostos a
um conjunto de situacfes que ndo favorecem o sucesso e a continuidade dos
estudos, evidenciando, inclusive, o descumprimento da legislacio vigente,
que estabelece parametros de qualidade a serem alcancados na educagao
béasica nas escolas do campo. ( HAGE, 2014).

Chizzotti e Silva (2018) colaboram com tal concepcéo ressaltando que:

As classes multisseriadas no contexto da educagéo das criangas do campo foi
uma das formas mais favoraveis encontradas para levar a educacdo para as
comunidades [...] distantes das areas urbanas. Para isso, devem ser levados
em conta alguns aspectos dessa escola, a formacdo dos professores, a
estrutura fisica das escolas e os materiais didaticos. (CHIZZOTTI e SILVA,
2018, pg. 1424).

A concepgédo formada a partir do distanciamento das escolas rurais das sedes

municipais colabora para que tais escolas sejam adotadas de forma excludente, aderindo



assim ao ensino multisseriado de ensino, ao qual, é conceituado pelo poder publico
como uma forma de manter o alunado nos proprios territorios rurais. Para Hage e Reis
(2018):

Isso tem feito com que, historicamente, a escola publica rural assuma a
identidade de escola (multi)seriada ao reunir estudantes de diferentes séries e
niveis em uma mesma turma, com apenas um professor como responsavel
pela condugdo do trabalho pedagodgico, sendo, por esse motivo, também
denominada de escola unidocente. (HAGE e REIS, 2018, pg. 80).

Com isso, as escolas multisseriadas sdo historicamente caracterizadas pelas
multiplas particularidades que por elas perpassam, pautadas nos variados fatores que
intervém na exceléncia da educacédo e que de alguma forma causam impactos nas agdes

educativas, fazer pedagogico e relagGes culturais.

Ainda segundo os autores, as turmas e escolas (muti)seriadas tém como traco a
heterogeneidade, pois reinem grupos diversos. As diferencas podem ser de sexo,
género, raca, etnia, religiosidade, idade, interesses, dominio de conhecimentos, niveis de
aproveitamento, ritmos de aprendizagem entre outras. Referente a isso, Rocha e

Colares (2013) salientam que:

As classes multisseriadas caracterizam-se por reunir em um mesmo espago
fisico diferentes séries que sdo gerenciadas por um mesmo professor. Sdo, na
maioria das vezes, Unica op¢do de acesso de moradores de comunidades
rurais (ribeirinhas, quilombolas) ao sistema escolar. As classes multisseriadas
funcionam em escolas construidas pelo poder publico ou pelas prdprias
comunidades, ou ainda em igrejas, barraces comunitarios, sedes de clubes,
casas de professores entre outros espacos menos adequados para um efetivo
processo de ensino-aprendizagem. (ROCHA e COLARES, 2013, pg. 93).

Nessa perspectiva, pode-se destacar que a politica educacional chega ao campo
muito desafiadora, sendo necessarias adaptacdes de tempo, espaco e planejamento
pedagOgico, para que se possa cumprir com as propostas curriculares, uma vez que,
ainda é perceptivel que a estrutura curricular para a modalidade de ensino rural se
assemelha com o ensinamento no meio urbano, o que contribui para que a educacao
nessas escolas seja complexa e precaria, ja que as realidades do campo e urbana se

distinguem.

Em meio aos embates pelo qual as unidades de ensino multisseriados vivenciam,
podemos mencionar o curriculo escolar, que nem sempre estd alinhado com a realidade
rural, indo em contramdo com a diversidade cultural, politica e social dessas

instituicbes, fazendo com que as praticas pedagogicas sejam aplicadas de forma



superficial. Supbe-se que, um curriculo elaborado a partir de vivéncias e

particularidades locais, exerce papel preponderante no processo formativo dos sujeitos.

Desta maneira, Silva (2015), sinaliza de forma preocupante para a auséncia do
direcionamento comprometido com a elaboracdo dos contetdos curriculares para as
classes multisseriadas em escolas quilombolas. Para a autora o seu ndo reconhecimento
dentro dos curriculos escolares tem trazido consequéncias econdmicas, sociais,
psicologicas, culturais e politicas para esta populagdo, além de produzir e reproduzir

desigualdades.

No que estd relacionado a garantia do direito a educacdo para as classes
multisseriadas, Caldart (2002), pontua que:

A populacdo do campo tem direito a luta por politicas que garantam o seu
direito a uma educagdo e que seja do e no campo. No: 0 povo tem direito a
ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma educagdo que
seja pensada desde o seu lugar e com sua participagdo, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais. (CALDART, 2002, pg. 26).

Supde-se com isso, que o curriculo para as classes multisseriadas nas escolas
rurais, precisa estar em conformidade com as necessidades educacionais dos sujeitos,
elencando elementos que sejam pertinentes e complementares em seu processo de

ensino e aprendizagem.

Assim, as escolas rurais tragam um percurso em meio a desafios e conquistas, que
vao desde a resisténcia para manter um enlace cultural até a aquisicdo de politicas
publicas educacionais que sejam efetivadas nas especificidades locais, curriculo, classes

multisseriadas, cultura local, entre outras questdes que permeiam no espaco escolar.
3. Percurso Metodoldgico

Para a aquisicdo exitosa dos objetivos almejados, organizamos 0 percurso
metodologico, explicitando a abordagem, os participantes, o lécus e instrumentos de

levantamento.

Para o desenvolvimento do estudo utilizamos a abordagem qualitativa. Nessa
perspectiva, a fonte direta dos dados ocorre em ambiente natural; a producéo de dados é
predominantemente descritiva, 0 processo da pesquisa é mais importante do que o
produto e se busca o significado que as pessoas ddo ao fendmeno pesquisado (LUDKE;
ANDRE, 2014).



Nessa dire¢do, o envolvimento com o ambiente pesquisado se faz necessario
para entender os fendmenos ligados as realidades dos sujeitos, de forma que contribua
para o entendimento dos processos que envolvem os contextos sociais relevantes da
educacgdo, uma vez que a pesquisa de cunho qualitativo permite observar o universo de

significacdes existentes no meio ao qual busca-se estudar. Segundo André (2013):

As abordagens qualitativas de pesquisa se fundamentam numa perspectiva
que concebe o conhecimento como um processo socialmente construido
pelos sujeitos nas suas interagBes cotidianas, enquanto atuam na realidade,
transformando-a e sendo por ela transformados. Assim, o0 mundo do sujeito,
os significados que atribui as suas experiéncias cotidianas, sua linguagem,
suas producdes culturais e suas formas de interagdes sociais constituem o0s
ntcleos centrais de preocupacéo dos pesquisadores. (ANDRE, 2013, pg. 97)

Desta forma, o estudo abarcara os contextos de escola multisseriada em uma
comunidade quilombola com o objetivo de compreender como ocorrem as acOes

curriculares de um sistema multisseriado de ensino na politica escolar.

3.1. As professoras do Quilombo

Os participantes da pesquisa foram duas professoras com nivel superior, sendo
uma formada em Inglés, atuante ha dois anos como professora e responsavel pela
escola, lecionando nas turmas de 2° ao 5° ano. A outra, com formagdo em Pedagogia,
atua nas turmas da creche, Educacdo Infantil e 1° ano, ha cinco meses. No campo da
religiosidade, ambas, se declaram catdlicas. As professoras desempenham papéis
relevantes dentro do ambiente pesquisado, uma vez que possuem vinculos oriundos de

familiares com pertencimento étnico e residencial dentro da comunidade.

Para preservar a identidade das participantes iremos chamar as professoras com
nome ficticio. A professora que leciona do 2° ao 5%no serd denominada de Rosa, € a

professora que atua na creche, educacdo infantil e 1°ano sera denominada de Tais.

3.2. A Escola e a Comunidade Quilombola Bela Aurora

O lécus de referéncia para o estudo foi uma escola publica multisseriada, que
oferece 0s niveis de ensino, creche, educacdo Infantil e ensino fundamental anos
iniciais. Atende um publico equivalente a 21 alunos com faixa etéaria de 03 a 12 anos
nos turnos matutino e vespertino. Recentemente, a escola passou por uma reforma em
seu espaco fisico dispondo de uma sala climatizada, cozinha, secretaria e espaco

recreativo.



A escola é composta por um quadro de 07 funcionérios, envolvendo servigos
gerais, serventes, vigias e professores, possuindo assim, 04 funcionérios efetivos e 03
contratados. No ano de 2022, a escola foi contemplada com as Diretrizes Curriculares
Quilombola, no entanto, ndo dispde de uma coordenacdo em seu interior, tendo que ser
submetida as orientacdes curriculares e pedagdgicas advindas da escola pélo ao qual o
Municipio decretou que fossem implementadas as Diretrizes, para s6 entdo, concede-las
as demais escolas em que efetua-se a educacdo escolar quilombola.

A referida escola estd situada na Comunidade Quilombola Bela Aurora as
margens do Rio Gurupi na divisa dos Estados Pard e Maranhdo, acerca de 36
quildmetros da sede Municipal Cachoeira do Pirid. A comunidade agrega 64 familias
tendo como principal meio de sustento a pesca e, como fonte de renda a agricultura
familiar, a qual, o acai e a farinha sdo os produtos com maior comercializacéo.

Bela Aurora é uma comunidade legalmente reconhecida como Quilombola, teve
sua titulacdo no ano de 2004 pela Fundacdo Cultural Palmares e, desde entdo, vem
conquistando seu espaco por meio de lutas e resisténcia que ao longo dos anos foram
servindo de alicerces para a ascensdo da comunidade. Com predominéncia religiosa
catdlica, a comunidade esta situada em area rural, estando seus residentes organizados
por meio de uma associa¢do denominada Associagdo Quilombola Rural de Bela Aurora,
esta registrada em cartério, visando suporte para a conquista de direitos e elevacdo da
comunidade enquanto territério reconhecido legalmente.

3.3 Os instrumentos e procedimento de levantamento da pesquisa

Para a obtencdo dos dados, utilizou-se como instrumento de levantamento a
entrevista semiestruturada com roteiro pré estabelecido, ao qual foi disponibilizado aos
professores por meio de equipamento tecnoldgico (smartphone), mais precisamente via
Whatsapp. As questdes pertinentes relacionaram-se as caracteristicas escolares, a
estrutura curricular e como funciona a pratica docente em classes multisseriadas.

Assim, inicialmente, estabeleceu-se um contato com as professoras a fim de
construir um dialogo positivo, 0 que serviu como suporte para um envolvimento mais
aprofundado considerando os requisitos da pesquisa.

4. Resultados e discussoes

A partir da analise dos dados, os resultados obtidos por meio das entrevistas foram
organizados nas seguintes categorias: As diretrizes curriculares em escolas
quilombolas; Planejamento curricular e pedagdgico; Desafios e dificuldades em

contextos multisseriados.



4.1. As diretrizes curriculares em escolas quilombolas

Com as indagacGes efetuadas as participantes, ficou perceptivel que para as
mesmas a politica curricular para a educacdo escolar quilombola é considerada como
um processo vagaroso, ainda assim, reflete nos sujeitos protagonistas da pesquisa, como
uma conquista educacional propiciadora de debates relevantes, destacando a escola
enquanto espago de resisténcia e lutas pelo reconhecimento e fortalecimento das
especificidades locais, como enfatizado na fala da professora responsavel pela escola

quando salientada sua percepcao sobre o curriculo escolar quilombola:

Um sonho que estamos vivendo em nossa escola. Este ano em nosso
municipio foi implantado o curriculo escolar quilombola, essa é uma grande
conquista do povo quilombola onde nossos saberes, nossos costumes estdo
sendo reconhecidos e repassados em sala de aula, enegrecer o curriculo
escolar € um grande avanco e se faz necessario para o reconhecimento e o
fortalecimento do povo quilombola. (Professora Rosa).

Nota-se na percepcdo da professora o quéo importante se mostra a efetivacao das
diretrizes curriculares quilombolas em escolas designadas como tal, em que a aquisicao
de politicas publicas possa direcionar-se para a melhoria das préaticas educativas,
evidenciando a necessidade de valorizar o processo educacional da diversidade nos

diversos contextos escolares. Para Ferreira (2014):

A construcdo de uma politica curricular para as escolas quilombolas, transita
por vérios fragmentos da instituigdo mantenedora, que tem o poder de avaliar
e decidir o que pode e o que ndo pode ser legitimado numa proposta
curricular, cujo objetivo maior é o reconhecimento, visibilidade, integracdo
entre conhecimentos oriundos de uma cultura historicamente subalternizada,
portanto, negada, quando ndo estereotipada no curriculo dito oficial.
(FERREIRA, 2014, Pg. 86).

Nessa logica, supde-se que o curriculo quilombola deve esta alinhado a um
conjunto de acBes que agregue os direitos reservados as relacfes étnico raciais, de modo
contribuinte, para elencar a valorizagao e o despertar de uma educagdo mantenedora dos

valores institucionais e pessoais dos povos tradicionais.

Podemos perceber o sentido vinculado & implementacdo das diretrizes
curriculares quilombolas quando nos reportamos para a fala da professora Tais quando
diz:

O curriculo escolar quilombola é o que faz toda diferenca no processo de
formacao das criancas do quilombo, pois é com ele que as criangas entendem
seu papel de formagdo social enquanto criangas quilombolas, ndo sé das
criangas, mas caba impactando as familias do quilombo também, porque
todos acabam se envolvendo nesse processo. (Professora Tais).



Diante de tais posicionamentos, fica evidente o quanto se faz necessario pensar
nas agdes curriculares como uma questdo sensivel e precisa diante das necessidades
escolares, mesmo sabendo que a construgcdo de uma proposta curricular para as escolas
quilombolas perpassa por uma trajetoria extensa e com diferentes concepc¢des, a
elaboracdo desta ndo deve dar-se apenas como algo que esteja dentro de uma norma
institucional, mas que, enalteca 0os conhecimentos validos que colaboram para a
construcao social de uma populacéo.

4.2. Planejamento curricular e pedagogico

No que se refere ao planejamento curricular e pedagdgico da escola estudada,
evidencia-se a caréncia de suporte para que a pratica docente possa efetivar-se menos
excessiva e consequentemente se torne sobrecarregada. A falta de apoio por parte das
coordenacdes ocasiona no exercicio de planejamento escolar uma lacuna consideravel, o

gue acaba responsabilizando, em sua maioria, 0s professores pela realizacdo dessa acao.

O planejamento curricular é feito de forma externa, na escola pélo, onde fica
situada a coordenagdo pedagdgica das escolas anexas. Porém, as vezes a falta
de apoio por parte da coordenacdo esse planejamento acaba sendo interno

desenvolvido pelo proprio professor. (Professora Rosa).

Desta forma, o planejamento curricular e pedagdgico nas escolas se caracteriza
como uma pratica relevante, precisando se fazer de forma que envolva o contexto ao
qual estejam inseridas as instituicbes de ensino, agregando os direitos constitucionais
concedidos aos individuos envolvidos nos sistemas educacionais de ensino. Arroyo

(2015) sinaliza para o privilégio pontuado nas politicas e diretrizes curriculares:

O reconhecimento da diversidade em que se avanca lentamente nas politicas
e diretrizes curriculares da énfase em que os conhecimentos dos curriculos
valorizando as diferencas ajudem a toda crianca, adolescente, jovem-adulto
na construcdo, reconstrucdo da diversidade de suas identidades culturais.
(ARROYO, 2015, pg. 58).

Contudo, 0 que se percebe é uma aversdo nos processos curriculares, em que, 0
planejamento escolar nem sempre acontece dentro dos preceitos, 0s conhecimentos
tradicionais nem sempre sdo considerados e o fazer pedagdgico acontece de forma
superficial o que colabora para que a pratica docente aconteca de forma ardua e
exaustiva, uma vez que os professores precisam suprir com as adversidades escolares,
para que assim o ensino e aprendizagem possam efetuar-se de forma colaborativa.

Nota-se com isso que, mesmo as escolas sendo contempladas com as diretrizes
curriculares quilombolas, o planejamento curricular e pedagdgico ainda se mostram

como um desafio enfrentado por professores que atuam nesse cenario, pois necessitam



desenvolver préaticas que estejam em consonancia com as demandas escolares dessas
comunidades, o que ndo aparenta ser um processo facil, ja que precisa ser considerado
um conjunto de acBes que os docentes precisam desenvolver para inserir as diversas
realidades e niveis de aprendizagem. Ainda assim, percebeu-se que as professoras
tentam constantemente complementar suas praticas pedagdgicas envolvendo os saberes
locais, lidando de forma compreensivel com as dificuldades dos discentes.
4.3. Desafios e dificuldades em contextos multisseriados
Atuar em contextos com salas de aulas multisseriadas requer esta preparado para
enfrentar um ambiente com mdltiplas especificidades. Para tanto, inserir-se dentro de
um sistema multisseriado de ensino possibilita enxergar um mundo de descaso e falta de
reconhecimento com quem precisa ter devida valorizacdo. Nesse sentido, os relatos das
professoras entrevistadas chamam atencdo para a falta de comprometimento com a
educacdo, para que, esta, possa ser efetivada em sua totalidade dentro dos territorios
quilombolas. Na fala da professora responsavel pela escola fica notério o quédo
desafiador é o trabalho docente nessas escolas.
S&o inimeros os desafios, porém a maior dificuldade é ministrar aulas para
alunos da creche ao 5° ano ao mesmo tempo, pois sao: faixa etaria diferente,
niveis de aprendizagem diferente, contelidos diferentes entre outros,
resumindo é muito complicado trabalhar com turmas multi. Principalmente
quando se trata de educacdo infantil e ensino fundamental junto. Por mais
que seja desenvolvida estratégia de ensino e aprendizagem, fica muito
complicado tanto para o professor quanto para os alunos desenvolver e obter
resultados desejados, até conseguimos mais de uma forma lenta, e 0 que
acontece é que as vezes 0 aluno chega ao 5° e ndo consegui desenvolver todas
as habilidades propostas[...] um profissional sobrecarregado fica
impossibilitado de exercer um excelente trabalho por mais que se esforce o
que fica as vezes € a sensacgdo de incapacidade por ndo conseguir do aluno o

resultado que almeja devido essa complexidade que sdo as escolas com
turmas multisseriado. (Professora Rosa).

Percebe-se com o discurso, a complexidade que a profissdo docente
perpassa para tentar equilibrar e, de alguma forma contribuir com a
aprendizagem dos alunos, buscando desenvolver as habilidades que séo exigidas
para que possam progredir de forma significativa.

Outra questdo a ser discutida é, a disponibilizacdo de politicas publicas
para as comunidades quilombolas sem o devido comprometimento, evidenciando
a inoperancia das secretarias de educacdo que em sua maioria deixam a desejar,
causando assim lacunas nos sistemas educacionais, questdo essa evidente na fala

de uma das professoras ao mencionar as necessidades vivenciadas



As dificuldades é a falta de suporte da secretaria de educacdo para nos
auxiliar na organizacdo pedagogica, pois a escola ndo tem uma equipe
especifica para essa organizagdo, como coordenador pedagdgico e etc. somos
nos professores que construimos todo o processo de organizacdo do trabalho
pedagdgico. A escola conta também apenas com 1 professor, no meu caso,
mesmo sendo pedagoga, ndo lotada como professora e sim, como auxiliar
administrativa, porém, vendo as dificuldades enfrentadas no dia a dia dentro
da sala de aula acabei me doando para ficar responsavel pela creche,
educacdo infantil e 1° ano ja que sou pedagogal...]. (Professora Tais).

Diante disso, é notdrio que enquanto as escolas urbanas dispdem de
estabelecimentos com diversas turmas, varios professores nos niveis maiores de ensino
e alunos distribuidos por séries, as escolas rurais em que prevalece as classes
multisseriadas, vivenciam uma realidade totalmente inversa, em que todos 0s seus
atuantes sdo submetidos a enfrentarem os diversos desafios que fazem parte desse

sistema de ensino. Para Oliveira e Gimenez (2018):

Os docentes de classes multisseriadas enfrentam dificuldades da prépria
docéncia presentes nas salas de aulas urbanas, porém em proporgdes maiores,
pois fazem intervencdes pedagdgicas em uma sala com diferentes séries e
faixas etarias em um mesmo local e horario. (OLIVEIRA e GIMENEZ,
2018).

Fica notavel com isso a dificuldade de ministrar aulas em ambientes com
contextos e niveis de aprendizagem diferentes, pois de certo modo, o professor
precisa incorporar VArios personagens para tentar minimizar 0s empasses
educacionais, tanto dentro quanto fora da escola.

Nesse contexto, mostram-se incalculaveis as dificuldades que os profissionais
precisam enfrentar para atuarem nas escolas quilombolas, ainda assim, podemos
visibilizar professores empenhados e comprometidos com suas profissdes a fim de
construirem acdes somativa com a educacao dos sujeitos que compdem a comunidade,
para que possam usufruir de um aprendizado que concretize seus saberes locais e

possivelmente torna-los ativos na busca pela valorizacéo de sua historia.

5. Considerac0es finais

Em virtude do que foi mencionado, entende-se que as constantes reformas
educacionais, sdo frutos de olhares que ainda chamam atenc@o para a necessidade de
construcdo de uma politica curricular que envolva todas as classes sem distincdo, com
um curriculo escolar especifico que englobe os diversos ambientes em que a escola esta

situada, favorecendo assim, os sistemas e modalidades de ensino. Mesmo com a



implementacdo das diretrizes curriculares quilombolas, as comunidades rurais
vivenciam uma realidade complexa, ndo s6 nos espacos fisicos das escolas como
também na estrutura curricular, em que nem sempre as peculiaridades locais sdo

reconhecidas, portanto, ndo sdo efetivadas de forma complementar.

A escola ao qual foi realizada a referida pesquisa perpassa por uma mudanga
significativa, porém, lenta, 0 que a torna protagonista de um ensino com imensuraveis
adversidades no seu campo educativo, envolvendo ndo sé o ambiente sala de aula, como
também todo o corpo escolar que assistem ao cenario de descaso publico com a
educacdo envolvendo as comunidades quilombolas. Assim sendo, a realizacdo do
referido estudo permitiu pensar o curriculo escolar enquanto espaco de resisténcia por
parte das comunidades quilombolas, o que nos leva a refletir sobre as politicas
curriculares nos sistema de ensino e seus impactos na tentativa de conciliar com as

praticas pedagogicas.

Com isso, a0 nos reportamos para 0s objetivos da pesquisa, conclui-se que o
curriculo de uma escola se fundamenta em um elemento central para que a pratica
educativa possa ser efetivada de forma significativa, no entanto, as escolas quilombolas
com classes multisseriadas comungam de um ensino desafiador, com curriculos que
nem sempre abrangem as caracteristicas equivalentes para o desenvolvimento de uma
pratica eficaz. Assim, a Escola Quilombola Dom Pedro | ainda se constitui dentro de
um cendrio precario de ensino, com uma melhoria minuciosa em que os docentes
buscam de toda forma criar estratégias para desenvolverem suas praticas pedagogicas,
para assim impulsionar o reconhecimento dos valores da escola e comunidade a fim de
elevar seu ensino e aprendizagem para que seus saberes sejam legitimados e

consequentemente os alunos vislumbre de uma educacao integra.
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