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RESUMO

Esta pesquisa tem a finalidade de investigar as praticas de leitura no &mbito escolar,
para que seja feita uma reflexdo sobre a importancia da leitura e as formas como
tais praticas sdo aplicadas em sala de aula. Assim como, procurar descobrir se 0s
alunos tém o censo critico, e se sentem inseridos no processo de leitura escolar e
social. Para obtermos esses objetivos analisaremos duas escolas: uma da Cidade e
outra do Campo, na série do 6° ano do Ensino Fundamental. Serédo apresentadas
as seguintes questdes: Sera que as praticas de Leituras estdo sendo capazes de
promover a inser¢cdo dos educandos na cultura dos leitores? Afinal, o que de fato
esta sendo ensinado quanto a leitura, no 6° ano do Ensino Fundamental? A
pesquisa usou a observacdo em sala de aula e entrevistas com os professores da
determinada série. A série foi acompanhado no periodo de alguns meses, nas
aulas de Lingua Portuguesa, vivenciando a realidade e dificuldades apresentadas
em sala de aula. Contudo, entende-se que o0 processo de leitura é fundamental
para o sujeito, pois a medida que ele comeca de fato ler, ele ampliara seus
conhecimentos e aprende interpretar texto nas suas diferentes manifestacoes,
apresentando ferramentas sob uma perspectiva pedagodgica formando cidadaos
criticos e comprometidos com a sociedade em que vive.

Palavras-Chave: Letramento. Leitura. Pratica Pedagogica.



ABSTRACT

This research has a purpose of investigate thepratices in reading school setting so
that a reflection of the importance of reading and the ways it made such pratices are
implemented in the classroom. As well as seeking to discover if students have the
critical sense, and feel entering them in the process of social and academic reading.
To obtain these objectives we analyze two schools: A country and urban another,
both in the 6™ grade of elementary school. The followings issues will be presented:
Does the practice of readings being able to promote the inclusion of students in the
culture of the readers? After all what is actually being taught as reading at the 6"
grade of elementary school? The research used in observation in the classroom and
interviews with teachers of a particular grade a series was following in Portuguese
Languages classes, living the reality and difficulties presentedin the classroom in
elementary school.However it is understood that theReading process is very
important to subject, because as he will start reading, it will expand your knowledge

and learn how to interpret texts in its different wasy, presenting tools in a pedagogical
perspective forming critical citiens engaged to society in which he lives.

Key-Words: Literacy; Reading; Teaching practice.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como tema “Pratica da leitura na turma do 6° ano do
Ensino Fundamental” realizada em duas escolas da Cidade e do Campo,
respectivamente, no municipio de Tailandia - Para.

Falarmos sobre esse tema nos fez lembrar da nossa infancia, quanto foi
surpreendente quando fizemos as primeiras leituras das nossas vidas, descobrimos
algo novo, extraordinario, nos sentimos entusiasmados pelas grandes descobertas
gue vinham surgindo na nossa trajetéria, vale ressaltar que as praticas de leituras
foram feitas mais nas escolas do que nas nossas casas, nossos professores de
Lingua Portuguesa sempre incentivaram essa pratica, elaborando aulas de leitura
na biblioteca, fazendo com que levassemos livros para ler em casa e nos mostrando
a importancia das literaturas brasileiras.

Sabemos que a abordagem desse tema € essencial para o individuo, mas
existe um grau de complexidade no que se refere a aprendizagem, pois, envolvem
aspectos cognitivos, emocionais, psicossociais e culturais, ou seja, a leitura a cada
dia ganha forca em seus diversos segmentos por um processo ativo de construcao
gue da significacdo aos textos. Esse processo é fundamental para o nosso
desenvolvimento perante a sociedade na qual vivenciamos, ou seja, € uma
ferramenta indispensavel para o homem, o qual tem a oportunidade de mostrar no
seu convivio social que é uma pessoa letrada, um intelectual respeitavel e que sabe
realmente se inserir perante a sociedade com dignidade e sabedoria, mostrando a
todos que é uma pessoa bem informada e capaz de saber seus direitos e deveres
a fim de exercer a sua cidadania.

Para executarmos e compreendermos a cientificidade do estudo e as andlises
dos dados que foram coletados, fundamentamos em alguns autores: Angela
Kleimam (2008), Sozangela Schemin da Matta (2009),Paulo Freire (1989.), Paulo
Freire (2005.),Saussure (2004), Magda Soares (2002),Maria Lucia de Castro Gomes,
(2009),Ingo  Voese( 2004), E. T. da Silva,(2003).Ana Mercés BahiaBock ( 2002),
Iris Barbosa Goulart(2010) Vygotsky (1998), Rego (2001) PCNs (1997/2001)
Sampaio (1998) e Wallon (1995), Zilberman (1995).

Matta (2009) ao citar Gagliari (2004) nos apresenta a seguinte afirmacéo

deste:
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E muito mais importante saber ler do que saber escrever. O melhor que a
escola pode oferecer aos alunos devem estar voltado para a leitura. Se o
aluno ndo se sai muito bem em outras atividades, mais for um bom leitor,
penso que a escola cumpriu em grande parte sua tarefa. (CAGLIARI,
2004,p.148, apud MATTA,2009, p 77)

Partindo dessa ideia, Matta mostra a importancia da leitura na escola como
essencial para o desenvolvimento do educando tanto na sua vida escolar como no
seu contexto sécio cultural, portanto o educando poderd desenvolver a sua
consciéncia critica da realidade no qual esta inserido.

Para obtermos conhecimentos sobre as Praticas de Leitura em sala de aula,
a pesquisa ressaltara a maneira que essa pratica estd sendo desenvolvida e que
mecanismos sdo usados pelos docentes que ministram aula de Lingua Portuguesa,
e a forma que os discentes exercem e praticam a leitura. A pesquisa sera realizada
em duas escolas sendo uma da Cidade e a outra do Campo, e tem como objetivo
analisar a eficacia das Praticas de Leitura trabalhadas pelos professores do 6° ano
Ensino Fundamental, ambas estéo localizadas no municipio de Tailandia.

Sera feita a observacdo com os educandos sobre a leitura e que praticas
metodoldgicas estdo sendo usadas pelos docentes das escolas em pesquisa. Dessa
forma, distribuimos o trabalho em trés capitulos. O primeiro capitulo enfatizara “A
importancia da leitura para atuacdo do homem no mundo”. Uma abordagem
fundamentalmente teorica nas quais serdo postas as ideias de alguns autores sobre
a importancia da leitura.

O segundo capitulo, destacara “A relagao entre o processo de aquisi¢ao da
Leitura e as fases do desenvolvimento humano no cotidiano escolar "destacando a
leitura como um caminho de construcdo para que o individuo desenvolva sua
cidadania.

E, finalizando, o terceiro capitulo que mostra o desenvolvimento da leitura no
6° ano das escolas assim observadas. Nesta pesquisa sera salientado as
metodologias utilizadas nessas instituicdes para desenvolver a eficacia da leitura e a
forma como os discentes estédo recebendo esse ensino. E, partindo dessa premissa,
sera realizado a observacdo em sala de aula com os discentes e docentes com a
finalidade de obtermos informac@es relevantes sobre o desenvolvimento da Pratica

de leitura.
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1 A IMPORTANCIA DA LEITURA PARA ATUACAO DO HOMEM NO MUNDO

Por muito tempo, o estudo e o ensino da linguagem se mantiveram nos limites
da sentenca, constituindo essa base de qualquer pesquisa linguistica ou
conhecimento teérico para o ensino aprendizagem da lingua. As ideias que
sustentavam essa visao estruturalista comecaram a sofrer varias criticas, comecou a
se desenvolver a linguistica textual, fortalecendo os estudos voltados para o0s
fendmenos que ultrapassam os limites da frase, como o texto e o discurso, e
interessados menos nos produtos e mais nos processos. Desde 0 seu nascimento
na Europa, no final dos anos de 1960, a linguistica textual passou por algumas fases
gue definiram o foco de estudo, iniciando por uma fase bem estrutural, que estudava
0 texto centrado na andlise das relacdes entre os enunciados que compdem o texto.

Ja na segunda fase, o texto é visto como uma unidade mais abrangente, ou
seja, uma sequéncia de enunciados, afinal, “a utilizagdo da lingua efetua-se em
forma de enunciados (orais e escritos) [...]” (BAKHTIN, apud MATTA, 1992, p. 279).
A lingua é um sistema que tem como centro a interacao verbal, que se faz atraves
de textos ou discursos, falados ou escritos e que se estrutura no uso e para 0 uso,
sempre contextualizado. Isso significa que esse sistema depende da interlocucao.

Partindo desse entendimento, uma proposta de ensino deve valorizar 0 uso
da lingua em diferentes situacdes ou contextos sociais, com sua diversidade de
funcdes e sua variedade de estilos e modos de falar. Nao s6 nas atividades de
leitura propriamente dita, mas nas atividades orais, ja que a fala das pessoas
letradas é muito marcada pela linguagem que se escreve.

Tratar das diferencas ou semelhancas entre fala e escrita fica impossivel se
considerarmos apenas a questao do cédigo, como defende Chomsky. Para este, “A
linguagem, especifica da espécie, é adquirida como resultado do desencadear de
um dispositivo inato, inscrito na mente do ser humano. E uma dotacéo genética, e
nao um conjunto de comportamentos verbais” (CHOMSKY, apud GOMES, 2009,
p.24). Outra vertente aponta para a necessidade de levarmos em conta a
distribuicdo dos usos da linguagem na vida cotidiana, ja que sao as formas que se
adaptam aos usos e nao o contrario.

Nessa perspectiva, faz-se necessario que o profissional que trabalha com a
linguagem considere 0 sujeito como um ser que produz, e ndo por dimensdes

puramente bioldgicas, mas,
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[...] motivado por intengdes e interesses pessoais que nem sempre S&o
explicitos, mas subentendidos, cuja compreensao, porém, depende nao sé
do que diz o enunciante, mas também, das regras que orientam 0s atos da
fala. (VOESE. 2004, p. 72).

Dessa forma, o profissional que trabalha com a lingua materna estara
respeitando os aspectos sobres as expressoes trazidas pelos alunos desenvolvendo
a competéncia comunicativa e, consequentemente, contribuindo com a formacgao de
sujeitos solidarios, amorosos, criticos e comprometidos com o género humano,
motivos pelos quais este trabalho torna-se importante.

Todo o individuo, desde que nasce, depara-se imediatamente com a leitura
de mundo e familiar; o contato é imediato com a mae e os familiares mais proximos.
E, & medida que ocorre o processo de conhecimento desse individuo, 0 mesmo
desenvolve experiéncias importantes para o0 seu convivio social, cotidiano e escolar
nas quais sédo estimuladas e desafiadas a desenvolverem seus conhecimentos
obtidos.

No entanto, muitas pessoas, mesmo ndo sendo alfabetizadas, envolvem-se
em praticas sociais de leitura, quando solicitam que alguém leia para elas o nome de
uma rua, a bula de um remédio, uma receita culinaria etc. Podemos dizer que essas
pessoas, mesmo analfabetas, jA apresentam graus de letramento, pois de uma
forma ou de outra ja fazem uso da leitura no seu cotidiano. Portanto, a nocdo de
letramento surge devido a necessidade de se explicar algo que vai além da

alfabetizacéo, ou seja, do dominio da tecnologia da leitura. Segundo Silva.

Nunca €& demais lembrar que a pratica da Leitura é um principio de
cidadania, ou seja, leitor cidaddo, pelas diferentes praticas de leitura, pode
ficar sabendo quais sdo as suas obrigacdes e também pode defender os
seus direitos, além de ficar aberto as conquistas de outros direitos
necessarios para uma sociedade justa, democratica e feliz. (SILVA, 2003, p
24)

O autor nos mostra a importancia que o ser humano tem quando descobre a
préatica de leitura, libertando-se da ignorancia que o cercava, vivenciando assim algo
novo, prazeroso, adquirindo conhecimentos que ndo esperava obter algum dia.

Soares (2002, p. 145) apresenta o letramento como estado ou condi¢cdo de
individuos ou de grupos sociais de sociedades letradas que exercem efetivamente
as praticas sociais de leitura e participam competentemente de eventos de
letramento. A autora identifica duas dimensodes de letramento: a individual e a social.

A dimenséo individual de letramento, que envolve especificamente a competéncia de
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ler e compreender o que esta lendo, requer um conjunto de habilidades: motoras,
cognitivas e meta cognitivas.

Partindo desse ponto de vista, a dimenséo social do letramento apresenta-se
como uma pratica social, ou seja, em um determinado contexto, as pessoas
demonstram familiaridade com algumas praticas de leitura, ou seja, a compreensao
e valorizacao das fun¢des sociais da leitura € uma aprendizagem ligada aos planos
de conceito, procedimentos e atitude, que pode ter inicio desde o0s primeiros
momentos da chegada do educando na escola e deve continuar até o final de sua
formacédo estudantil. Soares ressalta ainda que ler e escrever sdo processos
diversos, embora complementares, que requerem habilidades diferenciadas. No
entanto, compreende-se que sdo processos que devem ocorrer simultaneamente,
“‘uma vez que a leitura do mundo precede a leitura da palavra e aprender a ler e a
escrever é também compreender o mundo no seu contexto, vinculando linguagem e
realidade” (Freire, 1989, p. 11).

Para estar de acordo com essa concepcéo, € importante que o trabalho em
sala de aula se organize em torno do uso da pratica de leitura e que privilegie a
reflexdo dos alunos sobre as diferentes possibilidades de emprego da lingua. Isso
implica, certamente, na rejeicdo de uma tradicdo de ensino apenas transmissiva, isto
€, preocupada em oferecer ao aluno conceitos e regras prontas, que ele s6 tem que
memorizar, e de uma perspectiva de aprendizagem centrada em automatismos e
reproducdes mecanicas. Podemos compreender que:

Um texto ndo pode ser lido e trabalhado em sala de aula como um fim em si
mesmo, ou seja, apenas localizando informagdes contidas no texto, ou para
se coletarem elementos para trabalhar a gramatica, muitas vezes até sem
relevancia para o préprio texto. Mas, sim, e principalmente, a atividade
textual para ajudar o aluno a elaborar raciocinios, a fazer inferéncias naquilo
que esta nas estrelinhas do texto para desvendar elementos implicitos nele,

a perceber os efeitos de sentido ocasionado pelo vocabulério e construcdo
sintaticos utilizados. (MATTA, 2009, p 78,79)

Muitos linguistas estdo preocupados com o ensino da leitura no ambito escolar,
principalmente, nas aulas de Lingua Portuguesa. Dentre as discussfes, pode-se
observar algumas questdes preocupantes, como: Sera que as praticas de Leitura
estdo sendo capazes de promover a insercdo dos educandos na cultura da leitura?
Sabe-se que as leituras sempre ocorrem em contextos especificos, em situacdes

complexas, em dimensdes interativas, historicas, politicas e ideolégicas.
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Este é um processo que requer um cuidado especial, pois os educandos
usam a leitura como forma de decodificacdo, ou seja, muitas vezes nos
guestionamos por que existem individuos que ndo sabem ler, e muitos que sao
considerados ‘“leitores” nao conseguem entender o que estdo lendo. Nos
deparamos com essa realidade, que tem sido de grande preocupagdo para 0S
educadores, que tentam apropriar-se dos saberes cientificos para tentar entender o

ser humano, visto que:

Outra pratica muito empobrecedora esta baseada numa concepcédo da
atividade como equivalente a atividade de decodificacdo. Essa concepcao
da lugar a leituras dispensadas, uma vez que em nada modificam a visdo de
mundo do aluno (KLEIMAN, 2008, p 20)

A autora enfatiza a importancia de levarmos os alunos realmente a refletir
sobre o que estad sendo lido, principalmente, nos livros didaticos, sendo que a
maioria deles estdo prontos e acabados ndo levando o aluno a uma reflexdo, por
ISso, muitas vezes, s6 é decodificacao.

Atualmente, trabalhar com Lingua Portuguesa significa somar o saber
linguistico que caracteriza cada falante, com a intencdo de leva-lo a dominar o
padrao culto idealizado. Contudo, a leitura € um processo em que o leitor realiza um
trabalho ativo de construcdo do significado do texto, apoiando-se em diferentes
estratégias. Esse processo de leitura, tendo o apoio da familia e da escola,
desenvolvera um trabalho eficiente, em que o educando tera encorajamento e
incentivo de ambos na construcdo de seus conhecimentos.

A escola precisa aproveitar a vivéncia de mundo do educando para obter
significado e interacdo, para que a leitura possa ser algo prazeroso, instigante,
emocionante e que venha desenvolver as habilidades que o educando ja possui na
sua vivéncia de mundo. Precisamos formar cidaddos criticos e reflexivos para
desempenhar um trabalho critico de transformac¢des sociais, econémicas e politicas

na sociedade. Pois, segundo Freire:

Cada um de nés é um ser no mundo, com o0 mundo e com 0s outros. Viver
ou encarnar esta constatacédo evidente, enquanto educador ou educadora
significa reconhecer-nos outros — ndo importa se alfabetizando ou
participantes de cursos universitarios; se alunos de escola do primeiro grau
ou se de membros de uma assembleia popular — o direito de dizer a sua
palavra. Direito deles de falar a que corresponde o0 nosso dever de escutéa-
los. De escuta-los corretamente, com a conviccdo de quem cumpre um
dever e ndo com a malicia de quem faz um favor para receber muito mais
em troca. (FREIRE, 2005, p. 37).
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Desenvolvendo essas habilidades de reflexdo, o educando vai muito além do
qgue ele imagina, sera um educando convicto, critico e consciente do seu papel na
sociedade.

Segundo Saussure (2004, p. 224) “o que primeiro surpreende no estudo das
linguas € a sua diversidade, as diferengas linguisticas que se apresentam”. Percebe-
se o grande interesse de apresentar aos discentes e docentes as teorias linguisticas,
pois nos ultimos anos vem sendo modificadas para uma andlise de antropologia,
psicandlise e outras disciplinas nas quais vem buscando conceitos basicos. Com
base nesse contexto, os Parametros Curriculares Nacionais- PCN da Lingua
Portuguesa ressalta a importancia dos alunos terem a possibilidade de conhecer a
importancia da discussao de diferentes sentidos que séo atribuidos aos textos, pois
s6 assim o educando pode analisar e refletir sobre a lingua tendo um conhecimento

mais amplo.

Assim, segundo os PCN:

O dominio da lingua tem estreita relacdo com a possibilidade de plena
participacdo social, pois é por meio dela que o homem se comunica, tem
acesso a informacéo, expressa e defende pontos de vista, partilha ou
constréi visées de mundo, produz conhecimento. Assim, um projeto
educativo comprometido com a democratizacdo social e cultural atribui a
escola a funcdo e a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos 0s
acessos aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,
direitos inalienaveis de todos. (PCN, 1997, p. 23).

Os PCN surgiram para nos dar um embasamento ou um ponto de partida
para trabalharmos com um ensino produtivo, enfatizando a interacdo de
participantes em um contexto ativo construido no ambito escolar.

Afinal, o que de fato esta sendo ensinado quanto a leitura, no 6° ano do
Ensino Fundamental? O processo esta condicionando ao aluno ao efetivo uso da
leitura em suas praticas sociais?

As atividades de leitura sdo fundamentais para que o0s alunos possam
compreender e envolver-se na organizacdo da lingua, socialmente relevante, como

ressalta os PCN:

Qualquer leitor experiente que consegue analisar a sua propria leitura
constatara que a decodificacdo é apenas um dos procedimentos que utiliza
guando Ié: A leitura fluente envolve uma série de outras estratégias como
sele¢do, antecipacao, inferéncia e verificagcdo, sem as quais ndo é possivel
rapidez e proficiéncia. (PCN,2001,p.53)
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Portanto, é importante que haja o desenvolvimento da leitura de fato para os
educandos, quando se refere a leitura, sendo aprendizes e formadores de opinido,
em todo ambiente social, cultural e familiar. Precisam compreender que €
necessario habitos de leitura para sanar algumas dificuldades de interpretacdo e
ao mesmo tempo, ampliam seus conhecimentos sobre o processo ensino-

aprendizagem.
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2 A RELACAO ENTRE O PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA E AS
FASES DO DESENVOLVIMENTO HUMANO NO COTIDIANO ESCOLAR

N&o se formam bons leitores se 0s mesmos ndo tém um contato intimo com
0s textos, poesias, prosas, contos e outros tipos de géneros. As atividades de
leitura e de interpretacdo consistem, em contetdo que despertem no aluno uma
aprendizagem da lingua oral e escrita. Partindo dessa premissa, 0 bom uso da
leitura faz dos nossos educandos pessoas capazes de se comunicar e expressar
suas ideias de forma mais simples, porém coerentes tornando-se, assim, agente
ativo da sociedade.

Um dos principios que nos direciona a afirmativa acima é que todos devem
ser estimulados a desenvolverem suas competéncias mediantes a aquisicdo da
leitura e da escrita, dentro do seu processo gradual de ensino. Isso denomina-se
“fases ou estagios”. Os estagios ou fases é um processo longo e gradual que o ser

humano obtém no decorrer da sua vida, desde do seu nascimento até a morte.

2.1 COMO SE DA O PROCESSO DE AQUISICAO DA LEITURA

A aprendizagem € um processo que vai se desenvolvendo ao longo da vida do
ser humano. Cada pessoa tem uma maneira propria de aprender e construir seu
conhecimento. Diante disso, podemos dizer que é de fundamental importancia que o
educador esteja constantemente verificando se a sua pratica de ensino esta sendo
adaptada a realidade do educando. No entanto, em muitos casos, pode-se afirmar
gue essas praticas se distanciam de forma significativa da vivéncia do educando

causando, assim, sérios problemas de aprendizagem dentro da sala de aula.

De acordo com as praticas desenvolvidas, o professor pode fazer uma
verificacdo de aprendizagem de acordo com o ritmo apresentado por cada crianca.
Dessa forma, constata-se que uns adquirem com maior rapidez a leitura e a escrita
do que os outros. Por isso, 0 que mais se observa é que alunos do 4° e 5° ano ou
do 6° ao 9° ano néo leem nem escrevem com independéncia, ambos necessitam
de auxilio de leitura para chegar a um entendimento.

De acordo com os PCN (1997), até o 3° ano do Ensino Fundamental, € comum
a ocorréncia de troca ou a omissao de letras, pois nessas séries o aluno ainda esta

desenvolvendo a escrita. Porém, a partir do 4° ano,
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Espera-se que o aluno ja tenha aprendido a escrever alfabeticamente e ja
realize atividades de leitura e de escrita com maior independéncia. Ter esse
conhecimento construido possibilita que sua atencdo se concentre mais em
outras questdes, (PCN, l.p, 1997, p. 125)

Uma grande maioria dos estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
especificamente do 6° ao 9° ano, apresenta grande dificuldade no ato da leitura, da
interpretacdo e da escrita, contudo, ndo € o0 que se esperava para essa faixa etéria.
Essas dificuldades trazem consequéncias também para as outras areas de ensino.

Alguns alunos demonstram maiores dificuldades na leitura, outros s6 na
escrita, mas a maioria apresenta os dois casos, ou seja, nem |é nem escreve de
acordo com as regras. Diante disso, o professor deve buscar suportes que possam
auxiliar esses alunos no desenvolvimento de suas habilidades. Para tanto, o
educador precisa estar sempre pesquisando, em busca de novas estratégias que
possam obter resultados melhores na vida escolar desse educando. Ao contrario,
ele vai encontrar diversas dificuldades para orientar os educandos em sala de aula.

Essas dificuldades de leitura e escrita vém da base da educacédo. O que se
leva a tal afirmativa € varios fatores como: pais nao leitores, escolas sem projetos de
leitura, acervo voltado para literatura infantil e a falta de formacdo dos professores
para desenvolvimento do habito da leitura nos educandos.

Outro ponto relevante é o processo de alfabetizacdo que muitas vezes é mal
executado e deixa muitas lacunas na aprendizagem dos educandos, fazendo assim,
com que eles tenham dificuldade em tudo que véao fazer. Assim, conforme afirma
Sampaio (1998, p. 105) “segue com lacunas que se tornam dificuldades para a
aquisicdo dos conteudos seguintes, o que gera novas lacunas e dificuldades,
resultando em uma ou mais reprovacgdes no percurso de sua vida escolar”.

Observou-se que no ambito da linguagem oral e escrita € que existem maiores
lacunas deixadas pelo uso do método de alfabetizacdo inadequado. Isso faz com
gue alguns avancem e outros regridam nos estudos, gerando outro problema: a
defasagem entre série e idade. Esse fator esta presente em todas as salas de aula.

Para que isso ndo venha a ocorrer, € necessario usar diversas estratégias para
se trabalhara leitura e a escrita com os alunos, porém a maioria dos profissionais da
educacdo, desconhece esses processos pelos quais as criancas aprendem. A
interacdo grupal em sala de aula, por exemplo, € um excelente meio pedagdgico,
pois possibilita um grande desenvolvimento no aluno tanto cognitivo como social e

afetivo. Diante dessa perspectiva, os PCN (1997, p. 123) afirmam “A integracéo
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grupal é, em toda a escolaridade, um importante recurso pedagodgico: trabalhar
verdadeiramente em colaboracéo possibilita maior produtividade de aprendizagem.
[...]".

Nas situacOes de interacdo com os outros alunos e com o (a) professor (a), a
crianga aprende a produzir com mais facilidade. Assim, ao precisar escrever uma
palavra, frase ou bilhete que ndo consegue sozinha pode pedir ajuda a aquele que
j& sabe, e assim, ambos vado aprendendo, pois essa troca de experiéncia possibilita
a construcdo do conhecimento. Neste momento, se surgir dificuldades que ambos
nao consigam resolver, entdo, entra a intervencao do professor.

Atualmente, o que mais se observa em sala de aula é o grande desinteresse
pela leitura, os professores ndo veem ou n&o encontram caminhos que fagam com
gue os alunos despertem o prazer pela leitura.

Entretanto, um dos mecanismos encontrados para solucionar esse problema é
a selecdo de conteudos que despertem interesses e curiosidades nos alunos,
levando-os a apreciar a leitura como algo essencial para o cotidiano de sua vida.

De acordo com o PCN (1997), os géneros adequados para trabalhar com a
linguagem oral sdo: contos, fabulas, poemas, advinhas, piadas, entrevistas,
seminarios, cartas, bilhetes, cartdes, convites, diarios, cartazes, masicas, textos
teatrais etc. Por meio desses portadores de textos, o aluno tem a possibilidade de
falar de sua prépria vivéncia, desbravando oportunidades, passando a ter um
interesse bem maior pela leitura e pela escrita e, a partir de entdo, seus resultados
escolares serdo mais satisfatorios.

Faz-se necessario entender que a leitura precisa de inovacdo e atualizacao
na sociedade, ou seja, uma sociedade sem perspectiva de educacdo se torna
fechada para as praticas inovadoras que vém surgindo ao nosso redor, nos
inibindo muitas vezes com intervencdes do processo de leitura.

A leitura ndo € um ato puramente individual, € uma pratica social, e assim
sendo, ndo ocorre apenas no instante da leitura propriamente dita. E nosso dever
desvendar toda a leitura que o livro nos possibilita, ter acesso a todas as
informacbes contidas nele, ou seja, desenvolver a oralidade que é de grande
importancia na construcdo de textos coesos e coerentes, e levam o aluno a
desenvolver raciocinios abstratos, se manifestando de modo formal e informal,

levando-o0 assim a ter conhecimento variado.
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Precisamos compreender que o texto € um mecanismo, na formacdo do
educando a partir dos sentidos a eles atribuidos. Contudo, sabemos que cada leitor
interpreta de maneira diferente de acordo com o que tem armazenado em suas
mentes. O texto servird para uma reflexao propicio para aquela leitura feita expondo

assim seus pensamentos e suas ideias referente o que foi lido.

2.2 RELACAO ENTRE O APRENDIZADO DA LEITURA E AS FASE DE
DESENVOLVIMENTO HUMANO

Piaget, Vygotsky e Wallon, contribuiram bastante para o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem, sempre preocupados e tentando buscar
conhecimentos para compreender o ser humano. Tentaremos expor algumas ideias
de grande relevancia para obtermos melhor esclarecimento sobre os trés autores
mencionados, apesar de existirem algumas diferencas entres eles, ambos tinham
pontos de vista semelhantes em alguns aspectos.

Piaget defendia que a interacdo entre individuo é estabelecida por meio de
dois processos: organizacao interna das experiéncias e adaptacdo ao meio. Piaget
ndo destacou os valores sociais e culturais no processo de desenvolvimento da
inteligéncia, como Vygotsky presumiu na sua teoria. Vygotsky analisou
enfaticamente a psicologia. O seu principal processo foi dar importancia ao
desenvolvimento evolutivo do ser humano, histérico social e a formacédo do
comportamento, sobre o periodo de imaturidade e dependéncia do ser humano.
Wallon dedicou grande parte de sua vida obtendo conhecimento sobre a infancia
e os caminhos da inteligéncia nas criancas

Piaget foi formado em biologia, e dedicou-se exclusivamente aos estudos do
conhecimento humano para ter discernimento sobre o comportamento do individuo
perante a sociedade, ou seja, observando a construcdo da realidade da crian¢ca no

processo de formacéo dos conceitos de tempo e espaco de conhecimento obtido.

Piaget tornou-se um estudioso do desenvolvimento cognitivo humano,
trazendo uma contribuicdo valiosa para a Psicologia Genética, ramo da
Psicologia que estuda o psiquismo humano a partir de sua génese.
(GOULART, 2010, p.14)

Pode-se inferir que, a partir desta concepc¢do, qualquer ser vivo tem
possibilidade de se adequar geneticamente ao meio em que vive. Goulart ressalta

ainda que Piaget chegou a concluir que cada crianga no processo de conhecimento
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e construcdo cria seu préprio modelo de mundo, ou seja, pelas a¢bes, quando o
sujeito transforma e compreende o que é real e adquire conhecimento sobre aquele
objeto.

Compreende-se que a construcdo dessas competéncias sO ocorre nas trocas
com 0s objetos, ou seja, a crianga acompanha com os olhos os objetos que estéo ao
seu redor, e com esse olhar ela explora tudo que estd em sua volta, levantando a
cabeca, tentando agarrar os objetos, cheirar e levar a boca, soltar e empurrar. E 0
resultado dessa acdo acontece através da organizacdo do organismo que distingue
entre sensacdes e estimulos, escolnendo uma organizacdo que favorece uma boa
estrutura.

De acordo com a autora, para Piaget o ser humano sempre passa por
adaptacdo que é composto por dois mecanismos opostos, mas integrantes, ou seja,
uma relacéo indissociavel, que assegura o desenvolvimento de conhecimento sobre

a assimilacdo e a acomodacéo desenvolvendo a sua inteligéncia.

A assimilacdo é a incorporacdo de um novo objeto ou ideia ao que ja é
conhecido, ou seja, a0 esquema que a crian¢a ja possui. A acomodacao,
por sua vez, implica na transformacdo que o organismo sofre para poder
lidar com o ambiente. Assim, diante de um objeto novo ou de uma ideia, a
crianca modifica seus esquemas adquiridos anteriormente, tentando adapta-
se a nova situacdo. (GOULART, 2010,p.18,19)

A partir destas concepcodes, entende-se que 0 sujeito ingressa no processo de
evolucdo constante, assimilando e incorporando, de fato, o processo de ideias,
pessoas e costumes, nas quais sdo inseridas nas atividades do sujeito. A crianca
adquiri o conhecimento da lingua e apropria-se de tudo o que escuta, modificando
seu conhecimento. Entende- se que acomodacdo é a modificacdo que possuli
tracos fundamentais para assimilar os principios novos, ou seja, a crianca que
escuta, comeca pronunciar sons sem significados, balbuciando e tentando
responder a conversa que esta ao seu redor, e, de modo gradual, os sons emitidos
vao incomodando aqueles que ouvem, passando a falar de forma facil e acessivel.

Entende-se que essa adaptacdo ocorrera no seu ambiente, no meio em que
convive; o sujeito devera harmonizar uma descoberta, uma acdo com outras acoes.
Tudo serve de fundamento ou de apoio para obter o processo de permanéncia do
equilibrio que esta na assimilacdo e na acomodacdo. Pode se dizer, ainda, que
promove 0s pensamentos que adquire reversdo, ou seja, nhdo é algo duradouro,

porque novas necessidades vém surgindo, reajustando a estruturacdo que ja estava
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formada no individuo, por isso que é um processo ativo de influéncia das ideias
persistentes sobre comportamento do individuo que o leva a auto regulagao.

Segundo a autora, Piaget define a crianca por fases de desenvolvimento
psicolégico adquirindo pensamento e linguagem, tanto no individual como social.
Para ele, o falante passa por pensamento com personalidade forte, fala egocéntrica
para atingir o pensamento ldgico, tendo comportamentos que demonstram
particularidades, ou seja, procedendo de uma forma mais egoista, criando um elo de
juncdo das operacdes légicas da crianca. A crianca vé o mundo a partir da
perspectiva pessoal, adquirindo tudo para si, querendo ser exclusiva no seu ponto
de vista, com a finalidade de estarem centradas no pensamento e na linguagem.

Para a autora, Piaget ressalta que o desenvolvimento mental da-se de maneira
espontanea a partir de suas competéncias e habilidades. Entende-se que o
desenvolvimento mental ndo atua com presteza, € bastante lento, que ocorre por
meio de graduacdes consecutivas por meio de estagios que se desenvolve em
periodo da inteligéncia sensoério-motora; periodo da inteligéncia pré-operatoria;
periodo da inteligéncia operatoria - concreta; e periodo da inteligéncia operatorio-
formal. Esses estagios deram suporte para Piaget aplicar suas teorias.

Baseada na teoria de Piaget, Goulart (2010), afirma que o ser humano possui
guatro fases de desenvolvimento cognitivo:

O periodo sensorio - motor (zero — 2 anos), fase em que a crianca comeca a
adquirir os primeiros movimentos, a sentir e perceber tudo que esta ao seu redor.
Até meado dessa fase, a crianca ndo é capaz de diferenciar o eu do outro e
finalizando a mesma. Ela ja sabe diferenciar o que € bom do que € ruim para si.
Conforme Goulart (2010, p. 36) “A medida que o universo da crianca é estruturado
segundo uma organizagcado espaco temporal e que objeto permanente se constitui, a

causalidade se objetiva e especializa. Entende-se que a crianca ja observa e
pensa para poder solucionar um determinado problema.

O periodo pré-operatorio (2 — 7/8 anos), que € chamado também de periodo
simbolico, é uma fase em que o faz-de-conta esta bem presente. Por meio de
brincadeiras, ela representa algo vivenciado no seu cotidiano. Ela d& vida a todos os
seres, inclusive aos que ndo a tem.

Entende-se que o pensamento de uma crianca pré-operatéria é estatico,
irreversivel, ou seja, mostrarmos a ela dois copos de tamanho e forma iguais, com a

mesma quantidade de agua e, na sua presencga, substituirmos um dos copos por
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outro diferente, ela ndo vai perceber que a mudancga ocorreu apenas no tamanho ou
na forma do copo e ndo na quantidade da agua. Logo, ela vai dizer que o liquido do
copo diminuiu ou aumentou. Nesta fase, a crianga é muito egocéntrica. Segundo
Goulart (2010, p. 56) “O egocentrismo € uma disposicao afetivo-intelectual que se
apresenta sempre que uma alteracdo da realidade social do sujeito ndo é
acompanhada da capacidade de representar tal realidade”. Isto é, a criangca quer
tudo para si e nada que venha dos outros € certo. Apenas sua opinido é tida como a
verdadeira.

O periodo operatério concreto (7/8 — 11/12 anos), € um periodo em que a
crianca é menos egocéntrica, mais tolerante e seu pensamento ja e bem reversivel e
conservador. Segundo Goulart (2010, p. 86) "O estagio das operacfes concretas
constitui, pois, uma fase de transicdo entre a acdo e as estruturas l6gicas mais
gerais que implicam uma combinatoria e que irdo emergir na adolescéncia.” Ou seja,
ja tem a capacidade de observar e perceber que o fato de um conteddo mudar de
recipiente nao significa que também mudou de quantidade, porém seu pensamento
€ preso ao real, ao concreto, isto €, precisa ver ou manusear o0 objeto a ser estudado
para poder resolver determinadas atividades.

Compreende-se que € neste estagio que a crianca ja consegue efetuar
operacgles corretamente, ela tera o contato com a realidade, por isso se torna uma
pessoa com pensamento descritivo e intuitivo, ou seja, ndo tem dificuldade de
distinguir o mundo real da fantasia. E nessa fase que gradualmente a crianca
desenvolve sua capacidade e se coloca no ponto de vista de outro, descentrando o

seu convivio social e cognitivo.

E a partir do periodo operatério que a crianga se torna capaz de construir,
no plano da representacédo, o que ja havia construido no plano da acéo.
Deste modo, a crianga passa de um estado inicial em que tudo esta
centrado no corpo e na acdo proprios do sujeito a um estado de
descentracdo que implica em relacdes objetivas com os acontecimentos,
objetos e pessoas. ( GOULART, 2010, p, 63)

Entende-se que a criancga, nesta fase, deixa de falar consigo mesma e passa
a dialogar. E o0 seu pensamento é mais estruturado com o desenvolvimento da
linguagem, mostrando que sua capacidade estd mais concentrada, levando-a ao
interesse de realizar determinada tarefa que lhe é imposta. Pois os pensamentos e
0 raciocinio obtém mais consisténcia formando cidaddos com estabilidade que a

crianga nao tinha antes.
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Para Piaget, Goulart ressalta que é nessa fase que surgem a reversibilidade,

a transitividade e as conservacdes. Entende-se que as criancas tém as capacidades

mentais de alterar ou inverter a regra das operacdes de modo a por em pratica

etapas em uma ordem inversa, regressando ao ponto de partida, ou seja, € um

processo de acdes simultaneas, mostrando e agindo a sua inteligéncia operacional

gue ocorre em todas as dire¢Oes, nivelando seus pensamentos, estabelecendo
normas com relacbes de fato e efeito, de meio e fim.

Embora as estruturas cognitivas ndo expliquem as afetivas nem a

afetividade explique acognicdo, uma ndo pode funcionar sem a outra. Piaget

toma o termo social em dois sentidos: o primeiro se refere as relacées da

crianga com o adulto, enquanto fonte de transmissdes  educativas e

linguisticas das contribui¢cBes culturais, do ponto de vista cognitivo e fonte

de sentimentos especificos e particularmente do sentimento moral, do ponto

de vista afetivo. Em segundo lugar, se refere as relagdes das criancas com

outras criangas e das relacBes de criangcas com adultos no sentimento de
socializacdo.(GOULART, 2010, p 79)

Partido deste entendimento, a crianga nessa fase tornar-se cooperadora com
os outros, faz trabalho em grupo, e tem autonomia. Vem surgindo sentimentos
novos e morais, mostrando respeito matuo, age de acordo com 0s principios morais,
ou seja, € honesto e bastante solidario. E é nessa fase que o professor deve estar
atento para sondar o nivel de aprendizagem do educando, observando 0 processo
de aprendizagem do pensamento do aprendiz para planejar o ensino de qualidade.

No inicio dessa fase; a crianca aprecia muito as opinides e pontos de vistas
dos adultos. No entanto, ao final dessa fase, passa a atacar de frente as opinides
dos adultos, construindo, assim, o proprio conhecimento, tornando o nivel de
pensamento formal, idéntica nas reflexfes absorvidas pelas fases que ja passou e a
gual esta vivenciando.

Conforme tudo o que ja foi exposto, a linguagem € um Instrumento na
construcdo do individuo, ou seja, € a transformacéo de ideias e do raciocinio que se
complementa gradualmente, e a crianca consegue a partir de um esfor¢o continuo,
de acordo com a elaboracéo interna das estruturas mentais, conforme o grau de
elevacao do cérebro, ou seja, a cada fase que ela chegar.

O periodo operatério formal/ abstrato ocorre a partir dos 12 anos de idade.
Nessa fase do desenvolvimento, o pensamento ja é independente do concreto a
crianca ndo busca o real para poder realizar suas tarefas. J4 € capaz de reproduzir

sobre ideias abstratas e raciocinar sobre as regras e normas sistematicamente.
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Compreende-se que a crianca ja tem uma inteligéncia formal, e, é capaz de
formar hipoteses, deduzir algo e, assim, solucionar seus problemas. Conforme
Goulart (2010 p.81) o denominado “estagio ou periodo das operacdes ldgico-formais
ou logico-abstrato”. Entende-se que nessa fase existem notaveis diferencas de
pensamentos, pois nesse periodo que desenvolve a sua propria identidade, e no
qgual ocorrem os problemas existenciais e duvidas acerca do que € certo e errado.
Desenvolve seus interesses e ideias de pensamento, defendendo seus proprios
valores e conceitos naquilo que acredita.

Nesta fase, comeca a construir teoria e faz reflexdes sobre seu pensamento
formal, elabora uma reflexao da inteligéncia sobre si mesma, um sistema operatorio
de segunda capacidade na qual opera com proposi¢coes. Esse pensamento formal
se destaca pelo fato de estabelecer coordenacdes entre 0os objetos que se originam
de determinadas etapas do desenvolvimento do individuo, mostrando a sua
gualidade, conclusdes légicas e raciocinio dedutivo.

De acordo com a autora, Piaget ressalta que possui dois desenvolvimentos

intelectuais que sdo o cognitivo e o afetivo.

O aspecto cognitivo das condutas consiste na sua estruturacédo e o aspecto
afetivo na sua energética. Esses dois aspectos sdo a0 mesmo tempo,
irredutiveis. indissocidveis e complementares, ndo € portanto, muito para
admirar que se encontre um notavel paralelismo entre as suas respectivas
evolugdes. (PIAGET, 1968, apud GOULART, 2010, p. 92, 93)

Compreende-se que os dois se apresentam conjuntamente paralelos e precisa
ter cuidado com o aspecto afetivo no desenvolvimento de ensino aprendizagem, ou
seja, a dimensdo que mostra claramente a dificuldade e o efeito de invadir a
consciéncia do eu e do outro. O mundo em que vivemos estad cheio de teorias
informais sobre si mesmo e sobre a vida, enfatizando bons planos para o futuro e na
sociedade em que esta inserido, no entanto, necessitamos nos adequar com a
situacao imediata, as relacdes interpessoais atuais e precisamos estar preparados
para conviver em sociedade respeitando um ao outro.

Sendo assim, o individuo é um ser que encontra no outro 0s parametros e as
informacbes que sdo necessarias para lhe ajudar a formular, a questionar, a
construir e reconstruir o seu préprio espaco. Como o ser humano é resultado das
relacbes que estabelece com o seu meio social, ele acaba sendo influenciado por
tudo e todos gque estdo ao seu redor. Isso significa que o individuo desenvolve sua

aprendizagem a medida que comeca a socializar-se .
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Entende-se que tudo entre os sujeitos pode ser diferente: suas atividades do
dia-a-dia, como brincadeiras e compromissos; a forma de socializar-se com as
pessoas da familia, da comunidade e até o processo de aprendizagem pode se da
em tempo e de forma diferente. Assim, o desenvolvimento desse sujeito se da de
acordo com 0 meio em que esta inserido. Isso ndo significa que um ser com um
baixo rendimento econdmico tera maior ou menor facilidade para aprender do que
0S outros, mas que o ser humano, principalmente, na fase de crescimento, aprende
por meio das observacgfes, das imitacfes e das interacdes sociais. Através dessas,
o ser humano vai desenvolvendo-se diferentemente um do outro.

Segundo a autora Book (2002),Vygotsky foi um psicélogo moderno que deu
destaque sobre o tema da evolucdo da capacidade de aquisicdo de conhecimento
pelo ser humano. Teve capacidade de explanar a transformacdo dos processos
psicoldégicos essenciais em processos complexos dentro da histéria, enfatizando o
papel da linguagem no desenvolvimento do sujeito, no qual o individuo adquiri
conhecimento pela Influéncia reciproca com o meio, mediando com o préximo, ou
seja, o individuo nasce inserido no ambiente onde vive, seja no social e familiar, e, é
nesse meio que sado estabelecidas as primeiras relacdbes com a linguagem na
influéncia com os outros.

Para compreendermos melhor, estaremos aprofundando na teoria de Vigotsky,
como: relacdo entre Pensamento e Linguagem e a Zona de desenvolvimento
proximal.

Segundo Book, para Vygotsky o Pensamento e a Linguagem sdo a formacéo
do sujeito e o seu desenvolvimento na sociedade, e é fundamental a socializacdo do

individuo com outra pessoa.

Para Vygotsky, a aprendizagem sempre inclui relagfes entre as pessoas. A
relacé@o do individuo com o mundo esta sempre mediada pelo outro. Nao ha
como aprender e apreender o mundo se nao tivermos o outro, aquele que
nos fornece os significados que permitem pensar o0 mundo a nossa volta.
(BOOK, 2002, p.11)

Diante disso, é propicio afirmar que de acordo com Vygotsky ninguém nasce
sabendo ler e escrever, no entanto, a medida que convive em sociedade, adquire
essa aprendizagem. Ou seja, 0 sujeito é um ser social que estd em constante
desenvolvimento. Ele ja nasce trazendo consigo afeto, emocéo, inteligéncia e
também a vontade de esta proximo das pessoas. E a partir dessa aproximacao que

ele passa a observar os outros, tornando-se capaz de interagir e aprender.
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Conforme Book (2002, p.13) “ Para Vygotsky a aprendizagem &, portanto, um
processo essencialmente social, que ocorre na interacdo com o0s adultos e 0s
colegas.” Portanto, essa aprendizagem ocorrera a medida que o individuo comeca a
se socializar em casa, na igreja, na praca, no campo de futebol, no supermercado,
na lanchonete e outros. Entretanto, sabemos que a escola € um lugar importante e
privilegiado para estimular o aluno nesse processo de aprendizagem e socializacao.

A capacitacdo especificamente humana para a linguagem habilita as
criancas a providenciarem instrumentos auxiliares na solucdo de tarefas
dificeis, a superarem a acao impulsiva, a planejarem a solugdo para um
problema antes de sua execucdo e a controlarem seu proprio
comportamento. Signos e palavras constituem para as criangas, primeiro e
acima de tudo, um meio de contato social com outras pessoas, As funcdes
cognitivas e comunicativa da linguagem tornam-se, entédo, a base de uma

forma nova e superior de atividade nas criancas, distinguindo-as dos
animais”(VYGOTSKY, 1984, p. 31 apud REGO. 2001, p. 63-64)

Partindo desse ponto de vista, entende-se que a Linguagem €& social, o
homem nasce com a predisposi¢cdo para a Linguagem, mas 0 convivio com o ser
humano é que determina o uso da Lingua. Ou seja, tem o papel de desempenhar
sua funcdo em relacdo a comunicacdo, expressando a sua possibilidade de
conhecimento, o qual gera funcdo comunicativa, que esta totalmente pactuando e
harmonizando o pensamento, ou seja, a comunicacdo admite a interacdo social e,
ao mesmo tempo, constituir-se o pensamento.

Vigotsky nos mostra que, a partir do convivio da criangca com as pessoas que
estdo ao seu redor, ela vai se desenvolvendo gradativamente. Assim afirma REGO,
que para Vygotsky:

Desde o nascimento, o bebé esta em constante interacdo com os adultos,
que ndo s6 asseguram sua sobrevivéncia, mas também medeiam a sua
relacdo com o mundo. Os adultos procuram incorporar as criangas a sua
cultura, atribuindo significado as condutas e aos objetos culturais que se
formaram ao longo da histéria. ( REGO, 2001, p. 59)

De acordo com a citagcdo acima, podemos perceber que com a ajuda de
pessoas mais experientes, as criancas vao assimilando ativamente todas as
habilidades que foram construidas pela historia social ao longo de séculos. Essa
interacdo € essencial, pois a partir dai, concordando com a ideia de Vygotsky, € que
a crianca aprende a sentar, a andar, a falar, a comportar-se diante das pessoas.
Enfim, aprende os costumes, a cultura da familia, do meio em que vive.

Segundo Rego, Vygotsky fez uma abordagem das fases de aquisicdo da

linguagem. A primeira € o estagio pré - intelectual do desenvolvimento da fala; a
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segunda, o estagio pré - linguistico do desenvolvimento do pensamento; a terceira,
o0 estagio da linguagem egocéntrica; e a quarta; discurso interior.

No estégio pré - intelectual do desenvolvimento da fala, conforme Rego (2001
p. 64) “Tanto nas criangas como nos adultos, a func&o primordial da fala é o contato
social, a comunicacdo.” Neste ponto de vista, observa-se que, através do
desenvolvimento da fala, o individuo € impulsionado pela necessidade de
comunicar-se com o proximo, mesmo aquelas criangcas que nos primeiros meses de
vida j& se comunicam com o balbucio, o riso e o choro. No entanto, esses sons e
gestos ou expressdo nao indicam significados especificos. Eles sdo bastante
difusos, porque as vezes quando o bebé chora pode significar dor de barriga, fome
etc. Apesar que ainda ndo tenha significado especifico, a crianca tentou se
comunicar interagindo no meio social a qual esta inserida.

No estagio pré - linguistico do desenvolvimento o pensamento € o estagio que
mostra a inteligéncia da crianca pela pratica, quando manipula objetos para alcancar
seu objetivos. Rego (2001, p. 64) diz que “Antes de aprender a falar a crianga
demonstra uma inteligéncia pratica que consiste na sua capacidade de agir no
ambiente e resolver os problemas praticos.” Entende-se que, a partir da utilizacéo
de instrumentos, ira auxiliar naquilo que ela deseja fazer. Como, por exemplo,
guando quer pegar objeto que nado alcanca, ela provavelmente subira numa cadeira
para alcanca-lo ou quando mostra capacidade de utilizar um balde para encher de
areia. Nestes exemplos, ela jA demonstra inteligéncia ou pensamento, no entanto,
sem a mediacao da linguagem.

No estagio da linguagem egocéntrica e o discurso interior, a fala egocéntrica
geralmente se manifesta quando a crianga transmite cooperacdo de comportamento
na sociedade exercendo fun¢des psiquicas interiores e pessoais. Rego ressalta que
para Vygotsky isso ocorre de fato quando acrianca domina a linguagem, ou seja,
ndo sO decifra e concede significados aos gestos, expressdes, posturas e sons

como demonstra que esta inserida no mundo simbdélico de sua cultura.

Na medida em que a crianca interage e dialoga com 0s membros mais
maduros de sua cultura , aprende a usar a linguagem como instrumento do
pensamento e como meio de comunicagdo. Nesse momento o pensamento
e a linguagem se associam, consequentemente o pensamento torna-se e a
fala racional. (REGO, 2001, p.65)

Compreende-se que € nessa fase que a crianca passa a entender a fala do

outro, e a0 mesmo tempo, espera regular a fala principalmente dos adultos, no qual
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desenvolve mudangas para obter estruturas basicas de seu préprio pensamento,
iniciando e exercendo sua influéncia sobre a fala para si mesma. E essa fala para
si mesma é o desenvolvimento progressivo da fala social para a fala interna, ou seja,
€ um ato de processar varias perguntas e respostas que estdo no interior de cada
crianga, ou seja, quando comega a emitir para si mesmo, em voz baixa, concentrada

em seus pensamentos usando um dialeto pessoal.

Através de seus experimentos, podde observar que este processo, apesar de
dindmico e ndo linear, passa por estagios que obedecem a seguinte
trajetoria: a fala evolui de uma fala exterior para uma fala egocéntrica e
desta, para uma fala interior. (REGO, 2001, p. 65)

Entende-se que com a fala egocéntrica surge também o discurso interior, ou
seja é dirigida ao sujeito e ndo a uma pessoa externa, mostra que a fala esta sendo
posta para dentro internalizado pelo préprio sujeito para tornar um instrumento
interno. Isso acontece porque varias mudancas ocorrem nesse processo de
linguagem, levando a crianca a pensar mais e falar menos.

Nesse ponto de vista, a autora, embasada na teoria de Vygotsky, nos informa
gue, na fase da fala egocéntrica, a criangca conquista a linguagem para internalizar,
ela ndo consegue aplicar uma linguagem social. No entanto, é preciso que a crianca
passe por esse estagio para organizar suas ideias e planejar suas acdes com
maior éxito. Ou seja, isso acontece quando a crianga passa por um problema ou
situacao dificil que precisa resolver. Segundo Rego (2001, p. 66) “ Ao aprender a
usar a linguagem para planejar uma acao futura, a crianca consegue ir além das
experiéncias imediatas.”

Entende-se que essas experiéncias sdo aquelas que eleva os pensamentos
para uma analise mais reflexiva do proprio ser humano, motivando e levando o
mesmo a conscientizar-se de que pode abranger toda a complexidade do problema
e necessidade dos seus interesses afetivos e emotivos, que contribuira
imensamente na fala e no pensamento. Sendo um processo de ensino e
aprendizagem, passando por transformacdes no individuo.

Vygotsky desempenhou na sua teoria a Zona de Desenvolvimento Proximal,
elaborado para mostrar que a crianca exprime possibilidade, ou seja, ela tem
potencial que deve ser aplicado no sistema de ensino. O professor sera o mediador
favorecendo uma aprendizagem mais eficaz, para que a crian¢ca construa suas
préprias estruturas psicolégicas. E esse desenvolvimento se divide em:

desenvolvimento real e desenvolvimento potencial.
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Para Vygotsky (1998, p. 93) “ O Nivel de desenvolvimento real, é o nivel de
desenvolvimento das funcgdes mentais da crianga que se estabeleceram com
resultados de certos ciclos de desenvolvimento jA& completados.” Entende-se que a
crianca ja possui habilidades que ja estdo adquiridas e conquistadas, ou seja, ja
estdo consolidadas, quando a mesma resolve executar tarefa sozinha, sem ajuda de
ninguém.

Vygotsky também trabalhou o desenvolvimento potencial. Esse processo €
necessario para a crianga solucionar problemas com a ajuda de um adulto, quando

nao consegue realizar sozinha.

Ela é a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar por meio da solucdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado por meio da solugéo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboracdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1998, p. 112)

Entende-se que, quando a crianca se relaciona com um objeto, mas nao
consegue consolidar, executando sozinha, ela possui uma habilidade parcial,
portanto é preciso da ajuda de um adulto ou uma pessoa mais experiente para dar
instrucdes ou demonstracdo como realizar aquela atividade. Quando a crianca
obtém essa intervencdo obviamente, conseguird um resultado mais eficaz e
posteriormente conseguira executar as habilidades parciais para as totais.

Para Vygotsky, o individuo ja cresce num ambiente social, interagindo sua
socializagdo com o outro que é primordial para o seu desenvolvimento. Para
compreendermos melhor esse desenvolvimento, Vygotsky faz uma comparacao

entre as zonas de desenvolvimento bastante interessante.

Zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungBes que
amadurecam, mas que estdo processo de maturagdo, funcdes que
amadurecerdo, mas que estdo presentemente em estado embrionério.
Essas fungbes poderiam ser chamados de "brotos" ou "flores’ ‘do
desenvolvimento, ao invés de "frutos" do desenvolvimento. O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o0 desenvolvimento mental
retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento proximal
caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente. (VYGOTSKY,
1998, p. 113)

Com base nesses conceitos de desenvolvimento, a crianga esta em processo
de amadurecimento, ou seja, proximal, ela quer consolidar, no entanto, precisa de
um mediador para auxiliar a executar as atividades propostas e o professor precisa

apropriar e interagir com cada nivel para estimular as potencialidades que as
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criancas jA possuem. Através deste nivel de desenvolvimento, € possivel
compreender com mais eficicia o processo de aprendizagem.

Compreende-se que o0 ensino e aprendizagem é de suma importancia e
fundamental para o desenvolvimento da crianca. E esse processo inclui aquele que
ensina e aquele que aprende, ou seja, ambos devem desenvolver essa conexao
mostrando as potencialidades que a crianca tem e que precisamos ter um olhar
diferenciado para aproveitar esse dinamismo.

Para o autor, o desenvolvimento e a aprendizagem ndo pode ser analisada
como uma imitacdo de reproducdo mecanica quando esta interagindo com um
adulto.

As criangas pode, imitar uma variedade de ag¢fes que vao muito além dos
limites de suas proprias capacidades. Numa atividade coletiva ou sob a
orientacdo de adultos, usamos a imitacdo, as criancas sédo capazes de fazer
muito mais coisas.(VYGOTSKY, 1998, p. 115)

Neste sentido, a imitacdo para a crianca € uma ferramenta para ampliar suas
habilidades, contribuindo para reedificacédo individual observada nos outros. Para o
autor, as acoes realizadas vao muito além das suas capacidades que contribuirdo
para o seu desenvolvimento futuro.

Para Vygotsky ( 1998, p. 115) " A zona desenvolvimento proximal capacita-
nos a propor uma nova foérmula: a de que o "bom aprendizado” é somente aquele
gue se adianta ao desenvolvimento”. O aprendizado caminha junto com o
desenvolvimento, no entanto, ambos ndo sdo paralelos, ou seja, 0s processos de
desenvolvimento ndo acontecem ao mesmo tempo com 0S processos de
aprendizado. O desenvolvimento aperfeicoa-se de uma maneira mais vagarosa
depois do aprendizado. No entanto, precisa despertar 0 processo de
desenvolvimento na crianca, para que a mesma consolide as fun¢des psicologicas
no seu interior .

Para o autor, os assuntos trabalhados na escola precisam ter uma relacao
determinada com o andamento do desenvolvimento da crianca. Segundo Vygotsky,
(1998, p. 117), "Cada assunto tratado na escola tem a sua propria relacao especifica
com o curso de desenvolvimento da crianca, relacdo essa que varia a medida que a
crianca vai de um estagio para outro."

Partindo destas analises feitas por Vygotsky, € fundamental o envolvimento da
escola para criar um ambiente favoravel, para o contato social entre as pessoas

envolvidas. Tanto o educando como os educadores, precisam aprender a socializar-
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se uns com 0s outros para consolidarem e construirem algo que ainda nao foi
integrado para 0sS mesmos.

No ambito escolar, o professor € o principal mediador das interacdes entre as
criancas e destas com o0 objeto a ser conhecido. A interacdo entre as criancas
também é relevante, pois favorece o desenvolvimento individual, porém o papel do
professor € indispenséavel por ser ele o mediador, o possibilitado, dessas interacdes.
Na visdo desse autor, a aprendizagem se da quando a crian¢ca estad no nivel de
Desenvolvimento Proximal, pois a partir de que realiza tarefas com a ajuda de
alguém, ela passa a evoluir, tornando-se capaz de fazer atividades individuais,
transformando-as aos poucos em possibilidades reais.

Portanto, para que haja uma producéo de conhecimentos por parte dos alunos
€ necessario a interacdo social dentro da sala de aula, onde os eles possam
dialogar, trocar informagcdes e cooperar uns com 0s outros. A partir dessa interacao
social, no qual o aluno ja internalizou esses conhecimentos, ele parte para o
individual, sendo capaz de agir sozinho. E para que a crianca possa dominar esses
conhecimentos é fundamental que ela tenha a mediacdo de outros individuos mais
experientes.

Henri Wallon, nasceu em 1879 em Paris. Graduou-se em medicina em 1908,
dedicando-se ao longo de sua vida ao estudo da Psicologia e da Pedagogia. Morreu
em 1965 deixando uma instigante obra sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
humano. Sua teoria demonstra que a vida dinamica da interacdo do individuo com o
meio geografico e humano, em suas vertentes de psicologo, € a da psicogénese da
pessoa, isto é, ele estudava o processo do génese do psiquismo humano. Dessa
forma Wallon em suas teorias, enfatiza que o desenvolvimento humano € a sintese
dialética do bidlogo e do social.

De acordo com Wallon os seres humanos em sua estrutura sdo organicamente
social, e sofrem intervencdes da cultura para que possam se atualizar no meio.
Contudo neste sentido suas teorias sdo centradas na psicogénese de uma pessoa
completa.

Os estudos foram focados na vivéncia das criangcas em fases iniciais da
infancia. A intencdo era compreender diversos comportamentos que as mesmas
apresentam em determinados momentos da sua vida. Para esse estudo, Wallon

(1995), teve um olhar atento valorizando aspectos como: afetividade, motricidade e
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inteligéncia. Para ele, o desenvolvimento da inteligéncia depende das experiéncias
oferecidas pelo meio e pelo grau de apropriacdo que o sujeito faz dela.

Partindo desse pressuposto pode-se dizer que tanto os aspectos fisicos, da
linguagem e o conhecimento presente na cultura contribui efetivamente para formar
um contexto de desenvolvimento. Para Wallon esse desenvolvimento néo é linear,
pois a crianca vive cada estdgio, e seus pensamentos e conhecimentos s&o
transformados simultaneamente entre ela e o meio da qual esta inserida.

Para toda essas mudancas Wallon caracteriza esse processo como estagios e
gue 0S mesmos acontecem em cinco estagios, sao eles:

1° Estagio: impulsivo-emocional (0 a 1 ano), da-se quando o bebé entra em
contato com o mundo exterior, ou seja, meio social. E muito importante ressaltar a
expressividade e a gestualidade como ponto de partida para essa integracdo ao
meio, outro ponto relevante € a afetividade, pois crianca necessita esta em contato
com outra pessoa que estimule essa pratica.

2° Estagio: sensorio-motor e projetivo (1 a 3 anos), a crianca deixa de ser algo
estimulado e passa a ser estimulado, isto é, ele passa a ter dominio da fala e da
motricidade, e a partir dessa apropriacéo a crianga se volta para o mundo exterior e
comeca a fazer diversas indagacdes sobre o que vé. No que se refere em processo
ensino aprendizagem do lado afetivo em contra partida do professor em oferecer
inimeras situacbes de diversidades, para que a criangca veja 0 mundo de
possibilidades a sua volta. Contudo vale salientar que esse processo € gradual e

gue jamais se completa por um todo.

3" Estagio: personalismo (3 a 6 anos), nesse estagio a crianca constréi sua
personalidade, dando entdo consciéncia s6 no seu préprio eu, e seus interesses
estdo voltados para relacdo com o outro. Dessa forma pode-se caracterizar essa
fase em trés momentos: oposicdo, a seducdo e a imitacdo. A oposicdo se
caracteriza como a fase do ndo, Ja na seducéo, a crianca quer todas as atencdes
voltadas para si, e a mesma aprende pela oposi¢cdo ao outro, e por ultimo é a fase
da imitacdo, o que caracteriza ela € a maneira como a crianga vé o0 outro, ou seja,
ele esta descontente com suas qualidades e se espelha em outras pessoas para
construir suas caracteristica.

4° Estagio: O categorial (6 a 11 anos), dentro desse estagio pode-se destacar o

momento em que a crian(;a desenvolve suas competéncias, € 0 mesmo comeca a
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fazer diferenciacdo de forma mais clara entre 0 eu e o0 outro, seu pensamento fica
mais concreto e coerente. E passa a valorizar mais o0 mundo exterior, e é nesse
momento que a crianga estd apta a ser inserida no universo escolar, a
aprendizagem mantém-se pela descoberta de diferenca e semelhanca entre objetos,
Imagens e ideias.

5° Estagio: Puberdade e adolescéncia (11 anos em diante), € considerada a
fase mais excéntrica, pois € o momento de transicdo do corpo, deixando um
desequilibrio entre ser crianca e ser adulto que denomina-se adolescéncia. Nessa
fase o individuo passa a fazer uma descoberta de si mesmo, com proposito da
busca de sua verdadeira identidade, com isso ocorre a oposi¢cdo mediante atividades
de confronto a tudo que os adultos falam, sendo assim, procurando conhecer e
explorar tudo da sua maneira.

Contudo, Wallon em sua teoria faz um jogo de alternancia entre a afetividade e
a inteligéncia, pois uma fase se intercala com a outra, porém isso ndo quer dizer que
cada fase s6 exista um aspecto. Partindo dessa teoria pode-se afirmar que tanto a
afetividade quanto a inteligéncia se constitui um par inseparavel na evolugao
psiquica da crianca, pois tenham funcdes bem definidas e diferencias entre si, sdo
interdependentes em seus desenvolvimento, permitindo a criangca atingir o nivel de
evolucao cada vez mais elevados.

Os trés tedricos estudados, Piaget, Vygostsky e Wallon, apresentam em suas
concepcdes psicolégicas uma dialética que nos permite um grande entendimento
sobre a formulacdo do Construtivismo socio historico, isso se da pelo fato da forma
da construcdo do qual o processo historico se deu, isso ocorre por varios séculos e
nesse periodo se formalizou diversas correntes de pensamento a respeito do
desenvolvimento humano.

Assim, os trés autores acima citados usam o interacionismo em suas bases
tedricas, e suas pesquisas e chegaram a conclusdo de que o desenvolvimento e
aprendizagem ndo sdo resultados de estimulos externos, ou seja de objetos
apresentados no cotidiano e tampouco da razdo, que podemos afirmar que seria o
sujeito, contudo denomina-se fruto de interacdo dos dois, pois um complementa o
outro.

Dessa forma, o interacionismo adéqua cada ponto em sua parte, sendo assim

0 sujeito entra em contato com o cognitivo e 0 objeto é visto como conteudo da
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matéria. A partir dessa juncdo dos dois € que se produz a construcao tanto da mente
como do conhecimento.

Contudo pode-se afirmar que Piaget, Vygotsky e Wallon sdo tedricos
interacionistas. Mesmo sabendo que eles seguem a mesma linha de pensamento o
gue diferem entre eles? J& podemos afirmar que suas diferencas nao sdo nucleo do
interacionismo, para eles as diferencas podem esta na parte exterior e de forma
mais correta. Para exemplificar essa afirmativa podemos usar a formacao
linguagem, que tanto Piaget e Vygotsky ela é usada para interacdo e também por
internalizacdo. O que se caracteriza em diferente é que para Piaget, a linguagem é
reflexo do pensamento de como o espelho reflete a imagem. Contudo para
Vygotsky, o pensamento é que é reflexo da linguagem, ou seja, a fala vem antes do
pensamento. Isso na verdade é apenas discussdes com alternancia de ordem, mais
voltada para a parte cientifica.

Contudo, percebe-se que tanto para Piaget como para Vygotsky a
aprendizagem era vista de certa forma diferente. Piaget acredita que a
aprendizagem é subordinada ao desenvolvimento, ou seja, tem pouco impacto sobre
a aprendizagem, obtendo uma reducdo do desempenho do individuo quanto a
interacdo social. Ao contrario de Vygotsky, que ressalta que o desenvolvimento e
aprendizagem sao mecanismos que se atuam reciprocamente, ou seja, quanto mais
0 sujeito obtém a aprendizagem, maior sera o seu desenvolvimento.

Portanto o que se deve ressaltar € a importancia que esses tedricos dao ao
construtivismo, independente da teoria de cada um. No entanto, enfatizamos que
tanto Piaget, com seu aspecto cognitivo, quanto Vygotsky, com aspecto socio
historicos e Wallon com aspectos afetivos e de personalidade, contribuem bastante
para a educacéo, e que ambas se completam.

Como vimos, é de fundamental importancia que o (a) educador (a) conheca
todas essas fases de desenvolvimento da crianca, pois durante esse processo, 0
organismo cognitivo e afetivo se transforma e a cada etapa havera uma maneira
especial de captar o objeto a ser conhecido. Isso quer dizer que cada ser humano
possui seu momento certo de transformacéo interna. Ou seja, de aprender a ler ou
escrever. Hoje, no mundo capitalista em que vivemos, onde a tecnologia esta
avancando a cada dia, o ensino deve ser facilitador ao processo de
desenvolvimento; n&o um acelerador, nem um entrave. Por isso, deve-se conhecer

0 processo de desenvolvimento para poder propor situagbes que o aluno atingira
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niveis gradualmente mais elevados de desenvolvimento, tornando-o capaz de
adquirir saberes mais complexo. Portanto, quando o ensino é dado adequadamente
organizado, o aluno tem um bom desenvolvimento intelectual, pondo em movimento
processos que seriam impossiveis de acontecer. Ou seja, despertando um interesse

bem maior pelo aprendizado.
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3 O DESENVOLVIMENTO DA LEITURA NAS ESCOLAS OBSERVADAS

A pesquisa se desenvolveu em duas escolas do municipio de Tailandia/PA,
localizadas na Cidade e no Campo do referido municipio. Nesse sentido surge a
necessidade de conhecer um pouco do municipio onde essas escolas estao
localizadas.

Tailandia esta localizada na mesorregido do Nordeste paraense, precisamente
na microrregido do Baixo Tocantins. E um municipio jovem, com aproximadamente
42 anos de existéncia e apenas 24 anos de emancipagdo. Tem uma populacao
estimada em 79.299 habitantes.

A metodologia utilizada, pesquisa bibliogréafica, entrevista aberta, observacdo
em campo com abordagem qualitativa.

No ambito educacional a Secretaria Municipal de Educacdo -SEMED atende
83 escolas municipais, direcionadas ao ensino infantil e fundamental, tanto nas
escolas na area urbana e como na zona rural.

A Escola (01) foi fundada em agosto do ano de 1979, hoje estd com 34 anos de
existéncia. Foi a primeira instituicdo de ensino construida no municipio de Tailandia
— PA. A Escola se encontra autorizada para ministrar aulas no Ensino Fundamental
(52 a 82 séries) conforme Parecer n°® 481/2001 — CEE e a Educacao de Jovens e
Adultos — EJA (32 e 42 Etapas.) conforme Parecer n° 369/2001 — CEE.

Atualmente a escola tem 1.100 alunos matriculados. A escola funciona em trés
turnos: manha, tarde e noite. Obtém uma quantidade de funcionarios nos seguintes
segmentos : 01 (uma) diretora, 01 (um) vice diretor, 02 (dois) coordenadores, 01
(uma) secretaria, 01 (um) Operador de informatica, 05(cinco) agentes administrativo,
06 (seis) vigias, 02 (dois) Inspetores, 09 (nove) serventes, 03 (trés) merendeira e 48
(quarenta e oito ) docentes.

A Escola (02) atua com o Ensino Infantil menor (1 ao 5 ano) e Fundamental
maior (6° a 9° anos e o EJA- 3 Etapa — 6° e 7° anos) foi fundada no ano de 1992 e
fica localizada na Vila Nossa Senhora de Aparecida no Municipio de Tailandia/PA.

A referida escola € regida pela Lei de n® 9.394/96 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e desde o ano de 2006 encontra-se em processo de
autorizacdo para o funcionamento das modalidades de ensino oferecidas pela

escola.
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Atualmente a escola tem uma quantidade de 1.420 alunos, funciona nos trés
turnos: manhd, tarde e noite. A quantidade de funcionarios tém o0s seguintes
segmentos: 01 (uma) diretora, 04 (quatro) coordenadores, 01 (uma) secretéaria, 05
(cinco) agentes administrativo, 03 (trés) vigias, 06 (seis) porteiros, 02 (dois)
Inspetores, 10 (dez) serventes, 04 (quatro) merendeiras e 36 (trinta e seis )
docentes.

Nas praticas diarias as docentes utilizam diversos meios para motivar a leitura
dos alunos, com variados tipos de textos e, principalmente, criam condi¢des para a
producéo textual dos educandos, e utilizam esses textos como forma de identificar
as qualidades e deficiéncias dos mesmos.

Podemos ressaltar que em ambas as escolas, os docentes contam com 0
apoio pedagodgico no desenvolvimento de atividades relacionadas a leitura e contam
com um espaco na escola destinada aos educandos que apresentam dificuldades
acentuadas na leitura e interpretacéo.

No inicio do ano letivo sdo feitas sondagens sobre o nivel de leitura e de
interpretacdo dos educandos. Através da oralidade, dos textos produzidos e de sua
interacdo com os diversos textos e midias utilizadas nas aulas.

No desenvolvimento da pesquisa das duas escolas foram bastante acessiveis
nas informacdes prestadas e a participacdo das docentes auxiliaram profundamente
nos aspectos a serem considerados pela pesquisa.

Ambas, as escolas atendem alunos do 6° ano, e foram aplicadas as entrevistas
com as docentes dessas escolas. Ha de se observar que nas escolas funcionam 04
(quatro) turmas de 6° ano de Lingua Portuguesa, e essas turmas, em cada uma das
escolas hd um docente para todas essas turmas. As docentes que responderam as

entrevistas sdo formadas em Licenciatura Plena em Letras.

3.1 ANALISE DAS ENTREVISTAS

Elaboramos um quadro comparativo com as entrevistas feitas com essas

docentes.

1 — Por que escolheu a docéncia como | (P1) Primeiramente por falta de opcao.
profissdo? No entanto, no momento que tive
conhecimento como docente, pude
compreender a importancia dessa
experiéncia e sua funcdo na construcao
do processo de ensino.
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(P2) Por mais dificil que seja ser
professor ou professora nos dias atuais,
optei porque acredito que a solugéo para
muitos ou todos os problemas esteja na
educacao e quero fazer a diferenca.

2 — Além da graduacdo em licenciatura
tens alguma outra formagéo?

(P1) No.
(P2) N&o.

3 — Pos - graduacao, fez, esta fazendo
ou vai fazer uma especializagdo ou ainda
tem participado de algum curso que
venha contribuir em seu trabalho em
sala?

(P1) N&o, mas pretendo fazer uma
especializagéo no futuro.
(P2)Nao, mas pretendo fazer uma

especializagcéo no futuro.

4 — Quanto tempo de atuagcdo como
professora de Lingua Portuguesa?

(P1) Trés (03) anos
(P2) Cinco (05) anos

5 — Para vocé profissional da educacéo
especificamente de Lingua portuguesa
qual é a importancia de se trabalhar o
ensino de portugués com 0s géneros
textuais?

(P1) Os géneros textuais permitem que
os alunos conhecam a diversidade
cultural e linguistica. Ampliando um
leque de possibilidades e obtendo
conhecimentos variados.

(P2) A importancia se da pelo fato de
que o aluno esta4 constantemente em
contato com 0s géneros textuais, e se
nos professores mostrarmos a eles, pois
a maioria ndo sabe o que é, fica bem
facil a aprendizagem assim como, no dia
a dia ou no contato com esses géneros.

6 — Quais os tipos de géneros textuais
foram aplicados em sala de aula?

(P1) Poemas, contos, fabulas e outros.

(P2) Utilizo a leitura de anuncios,
cronicas, receitas e contos.

7 — Como se processam as atividades de

(P1) Por meio de rodas de leitura e é

leitura em suas aulas? E com que | executado uma vez por semana.
éncia? .
frequéncia’ (P2) Diariamente peco aos alunos para
lerem em voz alta.
8 — Em sua opinido, quais sdo as | (P1l) Interpretacdo textual e a oralidade.

maiores dificuldades encontradas por
eles no momento da leitura?

Eles possuem um nervosismo imenso
guando fazem a leitura em voz alta, ndo
sao habituados a ler em publico.

(P2) Compreender e interpretar o que o
autor diz.

9 — O processo esta condicionando ao
aluno o efetivo uso da leitura em suas
préaticas sociais?

(P1) Sim, ndo do jeito que deveria ser,
mas aos poucos 0s alunos vao sendo
direcionados. As dificuldades séo
bastante, porque nossos alunos ndo sao
bem preparados e isso também é um
problema social.

(P2) Sim, pois se trabalha a leitura para
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que futuramente o aluno possa utilizar
em suas préticas futuras.

10 - Qual sua contribuicdao, como | (P1) Elaborar projetos que visam
educador, para o desenvolvimento da | estimular a leitura e sua interpretagéo. E
pratica de leitura? um trabalho arduo, mas acredito que se

soubemos trabalhar de acordo com a
realidade dos alunos, eles poderédo ter o
prazer na leitura. Devemos trabalhar
textos que os alunos gostem e com o
tempo eles se adaptardo aos outros
géneros textuais.

(P2) Pela pouca experiéncia que tenho,
procuro sempre dar o meu melhor e
fazer com que aprendam.

Incentivo-os a lerem, ainda nao foi
possivel ler nenhum livro com eles, mas
esse € 0 plano e espero que dé certo.

As perguntas feitas as docentes tinham o objetivo de saber a quanto tempo
elas lecionavam a disciplina, quais suas estratégias de ensino para o0
aproveitamento dos alunos e suas estratégias para o desenvolvimento da leitura e
seus géneros textuais.

Na analise das indagacdes feitas as docentes, pode-se observar que a escolha
da profissao nem sempre € uma primeira op¢cdo, mas a realidade educacional
apesar de suas mazelas e condi¢cdes sempre encanta os educandos.

Outra observacao importante é que apesar de ambas as docentes terem pouco
tempo de magistério, ha uma necessidade propria de continuar seus estudos e
buscar novos conhecimentos.

As mesmas sdo graduadas na Licenciatura de Lingua Portuguesa, € no
momento ndo possuem nenhuma especializacdo, mas pretendem cursar quando
houver oportunidade.

Quando foram questionadas sobre a importancia de trabalhar os géneros
textuais em sala de aula, houve o reconhecimento muatuo de que a introducédo dos
géneros textuais € essencial para o conhecimento das outras formas de producéo
textual, e principalmente, para reconhecer esses géneros no seu dia a dia.

E nos seus trabalhos em sala de aula as docentes utilizam contos, fabulas,
receitas, poemas, cronicas, anuncios. E realizam atividades diarias e semanais com
esses géneros textuais nas atividades em sala de aula. Destacando que a leitura é

um ato que depende de estimulo e de motivagdo continua. Sua pratica é uma tarefa
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essencial para a constru¢cdo do conhecimento e a formacéo do individuo, além de
ser geradora de sentimento e de opinido critica, exercendo sobre o individuo o poder
de expandir seus horizontes.

E uma atividade que em cada leitor produz um significado de acordo com a
experiéncia e o conhecimento que cada um tem, ou seja, a leitura em todos os seus
aspectos que a compdem, deve servir de elo com a realidade social do educando,
ambas séo indissociaveis do processo educativo.

Nas dificuldades apontadas pelas docentes foi apontado o nervosismo na hora
da leitura, assim como, a dificuldade de ler e compreender o texto.

E todas sdo unanimes em afirmar que ha uma dificuldade em introduzir a
leitura como prética cotidiana desses educandos. Ja que grande parte deles néo foi
habituado a tal comportamento, ou melhor, n&o tiveram as condigbes necessarias
para ler e compreender os textos.

Ao serem perguntados sobre a contribuicdo deles para mudar essa situacao as
docentes, elaboram projetos para auxiliar nessa dificuldade, pois elas percebem que
se eles conseguirem ler e interpretar adequadamente. Isso ira contribuir para um
bom aproveitamento nas outras disciplinas.

Observando as respostas obtidas, percebeu-se que as docentes foram muito
sucintas, respondendo adequadamente a cada pergunta feita, mas foi possivel notar
gue, para elas, a leitura é fundamental no cotidiano do educando. Contudo, a que
considerar a realidade dos educandos, que geralmente tém dificuldades na transicéo
do Ensino Fundamental Menor (1° ano ao 5° ano) para o Ensino Fundamental Maior
(6° ano ao 9° ano), e a leitura € um dos aspectos que necessitam de maior atencéao,
exigindo dos docentes atividades e projetos que desenvolvam o habito da leitura e,
consequentemente a sua interpretacao.

Conclui-se que, em suas respostas, ambas as docentes tratam a leitura como
um elemento fundamental para o desenvolvimento do educando. Acredita-se que
aulas bem planejadas e fora do espaco Iudico seria uma excelente opcdo para
motivar o aprendizado dos educandos, mas sabe-se que ndo depende somente dos
docentes para que tais mudancas acontecam, € preciso que a escola se mobilize,
dando oportunidades aos professores para diversificarem suas aulas e ndo estarem
presos a uma grade de conteldos que tdo somente ensina o basico e deixa passar o
gue pode realmente dar ao aluno a oportunidade de aprender e forma-lo um cidadao

critico e gerador de opinido.
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3.2 OBSERVACOES DAS AULAS

Na pratica em sala de aula, foram observados o trabalho dos géneros
textuais, com a utilizacdo de anuncios de jornais e revistas, contos, fabulas e o uso
de revistas em quadrinhos, e a producdo de textos proprios sobre assuntos do
cotidiano deles. O que possibilitou o conhecimento da realidade dos educandos, e,
em consequéncia um pouco da histéria de cada um deles.

Nas aulas observadas, especificamente na aula que, pela docente foi
intitulada com, Roda de Leitura, observou-se a diversidade de textos empregados
pela mesma, pois, em uma conversa com a docente, ela mencionou trabalhar com a
diversidade de géneros para ativar o conhecimento prévio do educando.

As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica
social segundo a qual a leitura era definida, e segundo a qual os sujeitos
eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizada ou néo alfabetizada,
passam a ser, em funcdo dessa definicdo, apenas um tipo de pratica — de
fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades, mas nédo

outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a
escrita (KLEIMAN, 2008, p. 19).

Nesse sentido, como ressalta a autora, a escola € uma fonte de aquisicao de
habilidades, que norteardo ou ndo o comportamento critico dos educandos, assim
como, no decorrer do trabalho se verificou que ha uma carga de responsabilidade
maior no educando. Mas as condi¢cdes de trabalho dos docentes nem sempre sao
condizentes com as responsabilidades que lhe sédo exigidas.

Na conversa informal com os educandos percebemos que eles, sdo em sua
maioria alunos oriundos de turmas multisseriadas, jA& que nas localidades onde
moram ficam distantes da cidade de Tailandia. E por tal particularidade, muitos deles
saem de suas casas muito cedo, e acabam chegando cansados na escola. Contudo,
a relacdo com os docentes € bem dinamica. Mas eles reconhecem a sua dificuldade
na leitura. E muitos afirmam que a dificuldade nessa area ja é de longa data, mas

eles percebem que estdo melhorando e que gostam das aulas.

Formar leitores é algo que requer, portanto, condigbes favoraveis para a
pratica de leitura, que ndo se restringem apenas aos recursos materiais
disponiveis, pois, na verdade, o uso que se faz dos livros e demais
materiais impressos e 0 aspecto mais determinante para o desenvolvimento

da prética e do gosto pela leitura (PCN, 1997, p.58).
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Nesse sentido, 0 docente precisa ter em mente que ensinar a ler ndo € apenas
ensinar a decodificar as letras e as palavras, e formar leitores capazes. E dele o
papel de conduzir a aula, proporcionando situacoes de leituras diversificadas,
ajudando os educandos a interrogarem 0 escrito: como a procura de sentidos e de
hip6teses, a partir de indicios e de verificacao, ajudando a elucidar suas préprias
estratégias, facilitando, assim, a interacdo e a participacdo. Dessa forma,
despertando o prazer pela leitura.

Cabe ao docente estimular o educando a ter o desejo pela leitura, trabalhando
de diversas formas e usando diversas estratégias, colocando-se na condicdo de
parceiro e servindo como modelo, passando seguranca, de maneira que o educando
veja no docente o perfil de um bom leitor e perceba a importancia da leitura na vida

do individuo, seja na escola ou fora dela, como preconizam os PCN:

Para tornar os alunos bons leitores. para desenvolver, muito mais do que a
capacidade de ler, o gosto e 0 compromisso com a leitura -, a escola tera de
mobiliza-los internamente, pois aprender a ler (e também ler para aprender)
requer esforgo. Precisara fazé-los achar que a leitura e algo interessante e
desafiador, algo que, conquistado plenamente, dara autonomia e
independéncia. Precisara torna-los confiantes, condicdo para poderem se
desafiar a * aprender fazendo. Uma pratica de leitura que ndo desperte e
cultive o desejo de ler ndo e uma pratica pedagdgica eficiente (PCN,1997,
p.58).

Para Zilberman (1995), a area da leitura ocupa um lugar de destaque no
aprendizado, sua pratica ocupa toda a carreira escolar do educando. Se estimulada
e exercitada com maior atencdo pelos docentes, intervém em todos os setores
intelectuais que dependem para a difusdo do livro, repercutindo especialmente na
manifestacéo escrita e oral do estudante.

Contudo ao término das observacbes com os educandos, docentes e na
escola, percebe-se que ha a necessidade de aprofundar as consideracbes e
dificuldades encontradas. Pois este trabalho pode servir de base para indagacoes

futuras ou como subsidio para andlises inicias do referido assunto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando todas as etapas da elaboracdo do Trabalho de Conclusdo do Curso
- TCC, acreditamos que 0s objetivos propostos foram alcancados e ao mesmo
tempo adquirimos conhecimentos grandiosos, de varios tedricos mostrando seus
ensinamentos com precisoes, e ressaltando as alternativas educativas para o ensino
da leitura.

Obtemos um olhar diferenciado a partir do momento que comegamos a
fundamentar nossos conhecimentos tedéricos sobre o processo de desenvolvimento
do sujeito nas suas fases de vidas.

As atividades de leitura desenvolvidas na escola sdo essenciais na formacéo
de novos leitores, e muitas vezes a escola € o ponto de partida para essa pratica, no
entanto, ndo € a realidade que encontramos nas salas de aulas, através das
observacOes feitas e a pesquisa realizadas no 6° ano. Nas duas escolas
percebemos que ha varios fatores que impedem essa constru¢cao de conhecimento
gue estdo bem distante da realidade dos educandos. Alguns educandos nao tém o
habito da leitura, criando assim barreiras para uma interpretacdo com eficiéncia no
seu ensino de aprendizagem e muitos docentes preocupados em cumprir a grade
curricular.

A intervencdo do docente nesse processo de ensino e aprendizagem é
importantissimo para tentar sanar esses contratempos que encontramos na sala de
aula. Saindo de fato do tradicionalismo que ainda ocorrem em sala de aula, e atuar
com precisao e diversidade de atividades para a melhor compreenséao dos alunos.

Infelizmente muitos educadores ainda ignoram a funcdo da leitura e suas
inimeras possibilidades. Possibilitando com que esse ato se torne algo prazeroso e
gratificante. Isso ainda acontece porque muitos desses docentes ndo dispéem de
uma formacdo adequada para o ensino de lingua portuguesa que 0s possibilitem
criar uma ou outra concepcéao acerca do ensino de leitura.

Contudo, hd um crescente avan¢o no intuito de mudar essas praticas, que
visam despertar nos educandos o gosto pela leitura e a sua importancia para sua
vida futura, e principalmente, torna-la uma fonte de informacédo, entretenimento e
disseminacdo da cultura. Esses educadores mostram-se conscientes de que a
formacdo do leitor reflete diretamente na construcdo de sua cidadania e a

construcdo da cidadania traz grandes impactos politicos e sociais para 0 nosso Pais.
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A prética social da leitura é um aspecto relevante na formagcdo do sujeito, ja
gue os conteudos apreendidos ou até mesmo os informacionais, necessitam da
pratica leitora. E o sujeito que ndo tiver acesso ficard a margem da informacao e
conhecimento.

Percebe-se especificamente que no ensino da leitura ainda existem problemas
a serem reparados. A maneira como é trabalhado e inserido em sala de aula, as
dificuldades de producédo e de compreensao textual dos alunos, sdo alguns fatos.
Por meio dessa pesquisa se obteve contato com a realidade escolar e foi possivel
perceber que, nas escolas, a leitura € um elemento de grande relevancia para o
crescimento cultural e intelectual do aluno.

Nos tempos atuais a necessidade de informagcdes e as constantes mudancas
no cenario social, cultural e educacional, alteraram significativamente a dinamica das
relacbes sociais. E em consequéncia a forma como essas mudancas estao criando
uma nova cultura e modificando as formas de producao e apropriacdo dos saberes.

N&o ha como e nem podemos ignorar as inumeras possibilidade educativas —
gue essas transformacbes podem agregar ao cenario educativo. E em
consequéncia, torna-se urgente que a escola incluam nas suas praticas pedagogicas
estas linguagens, de forma que, através delas, o educando possa ampliar o seu
universo cultural. Quanto mais amplo for o seu entendimento do real, menos
ameacado ficara diante dos desafios provocados pelas novas formas de
comunicacao.

A vida dos educandos é diretamente influenciada pelas diversas linguagens
gue se desenvolvem fora do ambito escolar. Pela leitura de imagens e palavras que
tém como suporte a televiséo, o video, o cinema, o computador, etc., 0 que provoca
novas maneiras de ser leitor e escritor e novas formas de estar, compreender e
interferir neste mundo marcado pela cultura tecnoldgica.

H& que considerar que é importante ter a no¢do de que a formacao do leitor
requer um trabalho de natureza interdisciplinar e multidisciplinar, uma vez que nao
se pode construir um posicionamento critico a partir de uma Unica perspectiva.
Dessa forma, € necessario que um tema, ao ser trabalhado em sala de aula, seja
abordado pelas diversas areas do conhecimento, a fim de permitir que ideias e
valores possam ser comparados e criticados.

Sendo a leitura um instrumento de apropriacdo do conhecimento, ferramenta

que permite aprender a aprender, configurando-se como uma atividade de ensino
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em todas as areas, a tarefa de formar leitores € da responsabilidade dos educadores
das diversas disciplinas e ndo apenas do professor de Lingua Portuguesa.

Portanto, um dos grandes desafios que se coloca a escola, hoje, € tornar a
leitura 0 centro de todas as discussfes pedagdgicas que nela ocorrem. O educador
deve abandonar a conviccdo de que a responsabilidade € sempre de fatores
exteriores a sua profissdo e abandonar o discurso da preocupagdo com a leitura,
assumindo, efetivamente, uma preocupa¢do com a pratica, adquirindo uma postura
preocupada com uma fundamentacao tedrica que possa subsidiar uma nova postura
metodoldgica, cumprindo com a sua funcéo nesse processo.

Sabe-se que o ensino hoje, no Brasil, ainda enfrenta grandes dificuldades, mas
se os educandos puderem contar com a escola e com professores comprometidos,
gue tenham uma visao diferenciada para o ensino da leitura, acredita-se que, dessa
maneira, a escola consiga alcancar as necessidades dos educandos.

A partir do momento em que o docente ajuda os educandos a
compreenderem o significado real da importancia da leitura em suas vidas, com
certeza teremos um ensino mais qualificado e, consequentemente, educandos aptos
a fazerem uma leitura eficaz e produtiva. Assim, esses educandos terdo condi¢des
de aprenderem a partir dos textos que leem. Entdo, alcancaremos sucesso no que
diz respeito a aprendizagem significativa, poderemos dizer que formamos leitores
autbnomos capazes de se posicionar diante dos mais diversos tipos de textos, e nao
apenas teremos aqueles alunos limitados a decifracdo dos codigos.

Uma das possiveis atitudes que nos levariam a alcancar esse resultado seria 0
investimento em aulas estratégicas que possibilitem ao docente um contato mais
prazeroso com a leitura, para que ela deixe de ser um sacrificio ou uma obrigacéo,
mas que passe a fazer parte do cotidiano da vida dele e, que seja instrumento
fundamental para novas descobertas.

Mas e necessario maior interesse no que diz respeito ao ensino da leitura em
si, e preciso pensar na leitura como pratica social e ndo s6 como objeto de
conhecimento, pois tudo gira em torno da leitura, em todos os momentos de nossa
existéncia ela esta presente. No entanto, vale ressaltar que a escola tem de
desempenhar melhor o seu papel nesse sentido, pois o que foi visto, na pratica, no
periodo de observagdo, foi um ensino mais preocupado em cumprir a grade
curricular, deixando de lado o que e essencial para o desenvolvimento da

compreensao leitora do educando. E, desse modo, o que se obteve como resultado
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foram educando ndo muito interessados em aprender, mas, sim, preocupados em
cumprir suas atividades para serem aprovados ao final do ano.

E claro que n&do depende somente da escola e dos professores para se ter um
resultado melhor e mais significativo, tem de partir dos educandos, também, o
interesse em aprender, mas existe a necessidade de motivacdo e incentivo, €
preciso que alguém lhes mostre o caminho a seguir e quais 0S primeiros passos a
serem dados.

Esse é o0 papel da escola, permitir ao educando oportunidades de aprender
realmente a importancia da leitura na vida de todo o cidadao, para que ele possa,
com seus olhos, visualizar novos caminhos para novas descobertas e, assim, tornar-
se um leitor critico e competente.

O aluno fora da escola , ndo se |é sO para aprender a |é , ndo se |é de uma
unica forma, ndo se decodifica palavras por palavras, mas para mostrar 0 que mais
gostou na leitura.

A leitura é muito importante em nossa vida cotidiana e torna-se interessante, a
partir do momento que o individuo desenvolvem conhecimentos discursivos,
interativos e linguisticos, permiti a este a ler e expressar-se apropriadamente em
situacdes de interacdo tanto oral como escrita. Ler implica ndo s6 decodificar letras,
mas interpretar aquilo que leu ou ouviu. Para que a leitura se efetive e preencha
lacuna em nossa vida, precisa vir ao encontro de uma necessidade, de um desejo
de expanséo sensorial, emocional ou racional, de uma vontade de conhecer mais

Contudo na execucao do ensinamento, ndo é s6 o docente propriamente dito ,
mais de todos envolvido na educacao, familia e a comunidade em geral. Afim de
transmitir conhecimentos e contribuir com aqueles que buscam adquirir boas
instrucdes para a sua vida.

Nessa pesquisa tentamos compreender e entender que a leitura deve
ser essencial para cada sujeito, afim de que realmente eles sintam a necessidade e
precisdo de uma leitura agradavel em sua convivéncia tanto cultura, familiar e

emocional.
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