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RESUMO

Ha muito tempo, estudantes do ensino basico vem demonstrando dificuldades em
utilizar a lingua escrita para expressar-se, no entanto, essa dificuldade relacionada a
escrita ndo é so dos alunos, também o professor encontra dificuldades, mas do outro
lado do processo textual, isto €, no processo de correcao dos textos produzidos em
sala de aula. Nesse sentido, para compreender como o professor em formagéo
inicial intervém nos textos dos alunos, realizamos uma pesquisa qualitativo-
interpretativa de cunho etnografico e de natureza aplicada, cujo objetivo geral é
“refletir sobre o processo de producdo textual a partir das intervencdes dos
mediadores, professores em formacgéo”; os objetivos especificos séo: identificar os
tipos de intervencéo realizados nos textos dos alunos; verificar que modificagdes s&o
realizadas pelos alunos a partir das intervencdes; e verificar a linguagem utilizada
pelos corretores durante a intervencdo. Para alcancar nossos objetivos,
desenvolvemos, durante a disciplina de Estagio Supervisionado do Ensino Médio, a
aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (SD) em formato de Minicurso, em uma escola
Estadual da cidade de Castanhal-Pa. No decorrer da aplicacdo, realizamos
observacdes e anotacdes acerca das atividades em sala, referentes as atividades da
SD, as conversas com alunos e professores, além de selecionarmos os textos para
andlise. Como referencial tedrico, tomamos Bakhtin (2014), Geraldi (2012),
Passarelii (2012), Ruiz (2015), Sercundes (2004), Travaglia (1996), Menegassi
(2010), entre outros autores. A partir das tipologias de correcdo apresentadas por
Ruiz (2015), observamos, durante a analise de dados, que os professores utilizaram
em maior frequéncia a correcdo indicativa; quanto a resposta dos alunos as
intervencdes no processo de reescrita, na maioria dos dados os alunos buscaram
seguir as corre¢cdes, mas demonstraram dificuldades ao reescrever o texto deixando
alguns problemas sem corre¢cdo, cometendo novos erros na reescrita. O que nos
levou a refletir que a dificuldade na reescrita esta relacionada ao tipo de linguagem
utilizada pelos professores no processo da correcdo, visto que, as informagdes

acrescentadas nos textos estavam voltadas para os termos gramaticais.

Palavras-chave: Corregéo textual. Professores em formagao. Reescrita



ABSTRACT

For a long time primary and high school students have shown difficulties in using
written language to express themselves. However, this difficulty to write is not only
the students’. The teacher also encounters difficulties, but on the other side of the
writing process. This is, in the process of correction of texts produced in the
classroom. In this sense, to understand how teachers in training intervene in the texts
of the students, we performed a qualitative-interpretative research of ethnographic
and applied nature, whose general objective was "to reflect on the process of textual

production intervened by the mediators, teachers in training " and the specific
objectives were: to identify the types of intervention carried out in the students’ texts;
verify that the modifications were made by the students after the interventions; and
check the language used by the teachers in training during the intervention. In order
to achieve our objectives, we developed, during the discipline of Supervised
Internship in High School, the application of a Didactic Sequence (DS) in a mini-
course format, in a state school in Castanhal city, Para. During the application, we
made observations and notes about classroom activities related to DS activities,
conversations with students and teachers, and selected texts for analysis. As a
theoretical reference, we used Bakhtin (2014), Geraldi (2012), Passarelii (2012), Ruiz
(2015), Sercundes (2004), Travaglia (1996), Menegassi (2010) as a base, among
other authors. From the correction typologies presented by Ruiz (2015), we
observed, during the data analysis, that the teachers used the indicative correction
more frequently. As for the students' responses to the rewriting process, in most of
the data the students sought to follow the corrections, but they showed difficulties in
rewriting the text, leaving some problems uncorrected and made new errors in the
rewritten texts. This led us to the conclusion that the difficulty in rewriting was related
to the type of language used by the teachers in the correction process, since most of

the information added in the texts were grammatical terms.

Keywords: Textual correction. Teachers in training. Rewritten
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1 INTRODUCAO

A escrita dos alunos, no ensino fundamental e no ensino médio, € motivo de
preocupacdo e cuidado no processo de ensino aprendizagem. ISso porque, 0S
alunos demonstram cada vez mais um baixo desempenho na escrita. No entanto,
essa nao é a Unica preocupagdo no processo educacional. A maneira como 0S
professores de Lingua Portuguesa em formacédo inicial intervém nos textos dos
alunos também requer a atencao de estudiosos da area.

N&do sédo de hoje as dificuldades nas producdes textuais, as provas de
redacdes sempre foram um tormento nas nossas vidas. H& varias décadas, as
producdes textuais se resumiam a escrever uma redacao, em geral, durante uma
data comemorativa, que o professor passava como atividade avaliativa, de Lingua
Portuguesa. Ao entregarmos a atividade para o professor, esperdvamos apenas as
suas corregoes.

Na maioria das vezes, os textos eram devolvidos pelo professor, aos alunos,
completamente rabiscados apontando problemas como: ortografia, acentuacao, falta
de concordancia verbal ou nominal. Poucas vezes, 0s textos retornavam para o
aluno sem qualquer marcacao. Ndo éramos induzidos a refazer as redagdes, nem
conheciamos o termo reescrita. Os erros marcados ou néo pelo professor ficavam
naquela redacdo que logo era engavetada e, muitas vezes, ndo viamos nunca mais,
pois, de certa forma, esse trabalho nos remetia a incompeténcia.

Diferente do que acontecia no passado, hoje falamos de reescrita, ou seja, 0
ato de escrever novamente o texto buscando corrigir determinados problemas
apontados, durante uma corre¢ao coletiva ou individual. Ruiz (2015) afirma que a
reescrita € uma revolugdo, pois rompe com a tradicdo das entdo conhecidas
redacdes, escritas sem muito preparado, sem objetivos definidos. No ambito das
escolas publicas, a reescrita textual ndo € uma realidade cotidiana ou regular.
Diversas dificuldades sdo encontradas pelo professor de Lingua Portuguesa para o
trabalho com a reescrita, uma delas € a falta de tempo para corrigir os textos,
seguida da disposicdo dos alunos para exercitar a reescrita, pois em sua maioria
eles ndo tém interesse nessa atividade, definindo-a como uma perda de tempo.

Apesar dessa realidade ser percebida, em muitas escolas publicas no Brasil,
foi nesse contexto que surgiu 0 nosso interesse inicial pela tematica, a partir do

“Projeto Leitura e Escrita, quem sabe nao se complica”, desenvolvido em uma
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Escola Estadual do municipio de Castanhal. Esse projeto esta atrelado ao
Atendimento Educacional Especializado (AEE), voltado diretamente para os alunos
do 6° ano. Além disso, tem como referéncia os estudos iniciados por Vygotsky (IVIC,
2010), o qual revela a importancia da interacdo para o aprendizado, onde ler e
escrever sdo possiveis por conta da interagéo social.

O projeto de leitura teve inicio no ano de 2013, como um plano piloto, com o
nome “Pratica de Leitura”, e tinha como objetivo fazer a aproximacédo dos alunos
com deficiéncias com outros alunos, pois os alunos com deficiéncia eram isolados
do convivio social por apresentarem dificuldades no aprendizado, em especial
relacionadas a leitura. Nesse primeiro ano, além da inclusao, outro foco era construir
leitores com autonomia, visto que, nos anos iniciais, os alunos ndo faziam uma
leitura considerando os processos de decodificacdo, compreenséao e interpretacdo e
a leitura ndo era tida como pratica social®.

O projeto se estendeu nos anos seguintes e, em 2016, o projeto ganhou
uma nova roupagem sendo chamado de “Projeto Leitura e Escrita, quem sabe nao
se complica”. No decorrer do ano letivo de 2016, os alunos passaram por diversas
atividades voltadas para a leitura e, durante o processo, o professor responséavel por
esta etapa fazia uso das estratégias de leitura. Segundo Menegassi (2015, p. 77), as
estratégias sdo fundamentais para a formacao de leitores competentes, o aluno com
dominio dessas estratégias tera facilidade de desenvolver a “leitura com mais
facilidade e de maneira adequada”.

Depois do contato com a leitura, os alunos foram orientados a escrever um
texto com um tema definido. A producéo textual foi moldada na concepcao de escrita
denominada por Menegassi (2010), como escrita como trabalho. O tema escolhido
para a producgéao textual dos alunos foi “A caixa”. Os escritores tinham que utilizar a
criatividade e contar, em primeira pessoa, o que haviam encontrado na caixa. Apés a
producdo da primeira versdo, os alunos receberam uma ficha diagnostica para uma
autocorrecao.

O nosso trabalho, no decorrer do projeto, era aplicar as intervencdes nos
textos dos alunos especificamente, na segunda versdo, visto que os alunos ja
haviam realizado a autocorrecdo. Mesmo sem ter conhecimento dos possiveis

métodos utilizados para aplicar as corre¢des (também chamadas de intervencdes no

! cf. MENEGASSI, Renilson José. (org.) Leitura e Ensino. Maringa-PR. EDUEM, 2015, p.77-98.
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decorrer do trabalho), ou seja, a estratégia que o professor poderia utilizar, durante a
correcdo textual, iniciamos o trabalho, buscando ajudar os escritores a melhorar
cada vez mais seus textos na reescrita.

Foi no momento da correcdo textual que nos deparamos com a questao,
sera que “professores em formacdo inicial estdo preparados para intervir no
processo de producgao textual de alunos do ensino basico?”, pois no que diz respeito
a esse processo, o professor ndo deve apenas apontar os “erros”, nos textos, que
s&o muitos, ou enfeitar os textos dos alunos mostrando os seus diversos problemas
da escrita. Como mestres, temos a obrigacdo de fazer o aluno refletir sobre os
problemas e, sobretudo, leva-lo a entender como melhorar seu texto no processo de
reescrita.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1998) destacam que a correcéo
textual, em geral, é feita pelo professor, que destaca no texto os erros ortograficos e
de acentuacao, contudo o documento também destaca que essas intervencdes sao
de dificil entendimento para o aluno, que, mesmo no processo da releitura, ndo
consegue, muitas vezes, compreender os apontamentos do professor.

No que se refere a falta de compreenséo, foi perceptivel muitas vezes,
guando o aluno entregava uma nova versao da reescrita e 0s erros destacados na
versao anterior continuavam la. Nesse processo, os alunos ndo demonstravam
interesse na reescrita, para que pudessem melhorar o texto. Segundo Geraldi
(2012), esse desinteresse parte tanto do professor, que se depara com textos mal
redigidos muitas vezes ilegiveis, quanto do aluno que mais uma vez tem um tema
repetitivo e seu Unico leitor sera o professor. Seus textos terdo um Unico interlocutor
e, depois que esse interlocutor acrescentar suas correcdes, o texto ndo tera
nenhuma utilidade.

Os problemas nos textos eram diversos como: a paragrafacdo, a falta de
concordancia nominal e verbal, a troca da conjungao “mas” pelo advérbio “mais” ou
do verbo “é¢” pela conjuncado “e”, o inicio de paragrafo com letra minuscula, a
utilizacdo de nomes proprios com letra minuscula, a n&o organizagao de ideias, entre
outros. Ao destacar todos 0s erros no texto, de uma so vez, acabavamos mostrando
ao aluno as suas deficiéncias no processo da escrita € nesse momento os alunos se
mostravam desinteressados.

Mesmo com as dificuldades na demora que os alunos tinham em reescrever,

conseguimos organizar os textos para a producédo final. Os textos foram digitados
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pelos alunos, impressos e decorados para a apresentacao no patio da escola. Esse
evento mobilizou a escola que preparou um ambiente agradavel para acolher os
pais. Além da apresentacdo, esses trabalhos foram encadernados para compor o
acervo da biblioteca da escola.

A partir da experiéncia com producao textual, correcao textual e reescrita,
decidimos aprofundar a pesquisa acerca das correcdes textuais aplicadas por
professores em formacdo inicial para o processo de reescrita, visto que, ao
aplicarmos as correcdes nos textos escolares, encontramos dificuldades, estas
relacionadas ao método de aplicar as correcdes. A nossa pesquisa foi direcionada
especificamente a correcdo textual, ou seja, aos tipos de intervencédo utilizada por
professores de Lingua Portuguesa em formacdao inicial. Em um primeiro momento o
nosso objeto de estudo seria os textos do projeto “Projeto Leitura e Escrita, quem
sabe ndo se complica”. Todavia uma oportunidade mais proxima dos professores em
formacéao foi-nos apresentada.

Durante a disciplina de “Estagio Supervisionado do Ensino Médio”,
ministrado pelos professores, Dr2. Marcia Ohuschi, Dr. Sérgio Afonso e Dr2. Zilda
Paiva, surgiu a oportunidade de aprofundar a pesquisa em torno da correcdo em
textos de alunos do Ensino Médio, que seriam corrigidos por professores em
formacdo inicial. Os textos em questdo compdem a Analise de Dados desta
pesquisa.

A partir disso, buscamos responder a seguinte questdo “De que forma
professores em formacado intervém no processo de producdo textual de alunos do
ensino basico?”. Nesse sentido, desenvolvemos uma pesquisa cujo objetivo geral é
“‘Refletir sobre o processo de producdo textual a partir das intervencées dos
mediadores, professores em formacéao inicial”. Como objetivos especificos temos:
1)Identificar os tipos de intervencéo realizados nos textos dos alunos; 2)Verificar que
modificagdes sdo realizadas pelos alunos a partir das intervencdes; e 3)Verificar a
linguagem utilizada pelos corretores durante a intervencgéo.

Para alcancarmos o0s objetivos propostos, realizamos uma pesquisa
qualitativo-interpretativa de cunho etnografico e de natureza aplicada, em uma
escola estadual de Ensino Médio, na cidade de Castanhal-Pa. Nesse sentido,
embasamo-nos em pressupostos tedricos como Bakhtin (2014), Geraldi (2012),
Passarelii (2012), Ruiz (2015), Sercundes (2004), Travaglia (1996), Menegassi
(2003, 2010, 2015), entre outros autores.
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A estrutura do nosso trabalho esta organizada em cinco capitulos: no
capitulo 1, temos esta Introducéo.

No capitulo 2, Concepcdes Subjacentes ao Processo de Ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa, buscamos descrever de maneira sintética, a
relacdo que as concepcdes de linguagem (expressédo do pensamento, instrumento
de comunicacdo e forma de interacdo) fazem com as duas orientacbes do
pensamento filosofico linguistico, o subjetivismo ideoldgico e o idealismo abstrato, e
a tendéncia apresentada por Bakhtin/Volochinov (2014), a interacdo verbal, no que
diz respeito ao modo como se concebe a linguagem. Em seguida, apresentamos as
concepcOes de escrita, (escrita com foco na lingua, escrita como dom, escrita como
consequéncia e escrita como trabalho) e fazemos a descricdo de cada uma delas,
destacando a forma como cada uma é trabalhada em sala de aula. Por fim,
apresentamos os tipos de correcéo textual a partir de um processo de producao de
texto tendo como foco a escrita como trabalho.

No capitulo 3, A Metodologia no Desenvolvimento da Pesquisa,
explicitamos o tipo e a natureza da nossa pesquisa (qualitativo-interpretativa de
cunho etnogréfico e de natureza aplicada). Nesse sentido, apresentamos 0S passos
que envolvem o nosso trabalho, uma vez que a escolha metodoldgica contribui para
o desenvolvimento da pesquisa. Logo, discorremos sobre o Tipo e natureza da
pesquisa, o Contexto da pesquisa, os Métodos e instrumentos de pesquisa, O
Material coletado e, finalizando, sobre os Procedimentos de Andlise dos registros.

No capitulo 4, A Andlise de Dados, abordamos a analise realizada em
nosso objeto de estudo, os textos dos alunos. Nesse momento, apresentamos 0s
tipos de corregédo e os fragmentos textuais utilizados para exemplificar cada tipo de
correcdo, seguidos de reflexdes acerca dos resultados. Finalizamos este capitulo
pontuando 0s nossos objetivos com os resultados obtidos.

Por fim, no capitulo 5, as Considerac¢@es Finais, realizamos uma retomada
do que foi exposto em nosso trabalho assim como a questdo que nos dispomos a

responder e 0S NOSSOS objetivos.
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2. CONCEPCOES SUBJACENTES AO PROCESSO DE ENSINO-
APRENDIZAGEM DE LINGUA PORTUGUESA

Neste capitulo, apresentamos as teorias que nortearam esta pesquisa,
discorremos, na primeira sec¢do, sobre as concepcfes de linguagem, na segunda,
sobre o processo de producgdo textual, e, na terceira sec¢do, os tipos de correcéo
textual.

Na primeira secéo, discorremos sobre as concepg¢des de linguagem como
expressao do pensamento, como instrumento de comunicacgéo e forma de interacéo
relacionando-as com as duas orientacbes do pensamento filosofico linguistico, o
subjetivismo ideolégico e o objetivismo abstrato, e a tendéncia apresentada por
Bakhtin/Volochinov, como forma de conceber a lingua, a interagdo verbal. Em
seguida, na segunda secédo, discutimos sobre o processo de producao textual,
fazendo um levantamento das concepc¢des de escrita — com foco na lingua, como
dom/inspiracdo, como consequéncia e como trabalho — e as préaticas em sala de
aula. Por fim, na terceira secao, apresentamos o0s tipos de correcdo e as estratégias
que o professor pode utilizar durante a correcdo dos textos a partir das préaticas de

producao textual, em sala de aula.

2.1 Concepgdes de Linguagem

Nesta sec¢do, apresentamos as trés concepcdes de linguagem, enfatizando
suas principais caracteristicas e as contribuicbes que cada uma dessas concepcdes
trouxe para o ensino de lingua materna no Brasil, ao longo das ultimas décadas.
Para embasamento teérico, pautamo-nos em Bakhtin/Volochinov (2014), e em
estudos de pesquisadores brasileiros como Fuza et al (2011), Geraldi (2012),
Perfeito (2005), Travaglia (2009), Zanini (1999) e outros estudiosos que seguem 0S
pressupostos baktinianos. Esta sec¢ao foi subdividida para que possamos explicitar

melhor cada concepcéo de linguagem.
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2.1.1 As orientacBes do pensamento filosofico linguistico e a interacéo verbal

Em 1929, foi publicada a obra, Marxismo e filosofia da linguagem, sob a
autoria de Volochinov, e, posteriormente, também atribuida a Bakhtin®. Nesse livro,
0S autores apresentam as duas correntes do pensamento filoséfico linguistico
atuantes desde o inicio do século XX: o subjetivismo idealista e o objetivismo
abstrato. A partir da discussao das principais caracteristicas advindas das correntes
apresentadas, os autores tecem uma andlise critica sobre como cada uma delas
concebe a linguagem e apresentam um novo modo de concebé-la, por meio da
interacao verbal.

Bakhtin/Volochinov (2014, p. 76), ao discorrer sobre o subjetivismo idealista,
esclarecem que o interesse desta tendéncia é o ato da fala, a criacéo individual onde
“o psiquismo individual constitui a fonte da lingua”, isto €, a esséncia da lingua esta
na criacdo individual. O que leva os adeptos dessa orientacdo a considerarem que a
arte do bem falar esta diretamente vinculada a arte do bem pensar, para eles a
forma como o individuo se expressa utilizando-se do uso correto ou incorreto da
lingua esta diretamente relacionada com a sua capacidade de pensar.

Se, para o subjetivismo idealista, a fonte da lingua se constitui a partir do
psiquismo individual, para o objetivismo abstrato, a esséncia da lingua, esta situada
no proprio sistema linguistico (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014). Nesse sentido, a
lingua é vista como um sistema estavel e acabado e a consciéncia individual ndo
tem autonomia para modifica-lo.

Apoés a andlise critica acerca das duas correntes do pensamento filosofico
linguistico, Bakhtin/Volochinov apresentam sua propria tendéncia acerca da

concepcao de linguagem, baseada na interacdo verbal. Para os autores, “a
enunciacdo é o produto da interagdo de dois individuos socialmente organizados”
(BAKHTIN/VOLOCHINOQV, 2014, p. 116). Complementando, para
Bakhtin/Volochinov (2014), a esséncia da lingua néo estaria no psiquismo individual,
como sugere o subjetivismo idealista, ou em um sistema linguistico como destaca o

objetivismo abstrato, mas a lingua é resultante da interacdo verbal é um “fenémeno

2 (Cf. BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014). O Circulo de Bakhtin foi um grupo de intelectuais que
discutiam ideias inovadoras sobre a linguagem, numa época de muita criatividade, particularmente
nos dominios da arte e das ciéncias humanas.
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social da interacdo verbal” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014, p. 129), concretizada
por meio das enunciacdes. Para os autores “a lingua vive e evolui historicamente na
comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da
lingua nem no psiquismo individual dos falantes” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2014,
p.128).

No Brasil, estudiosos que seguem a vertente do Circulo de Bakhtin, em
pesquisas realizadas no ambito do ensino da Lingua Materna, classificaram as
concepgOes de linguagem a partir das tendéncias descritas acima. Nesse contexto,
Fuza et al (2011, p. 480) destaca que:

Geraldi (1984), um dos estudiosos dos pressupostos bakhtinianos, no Brasil,
buscou renomear tais concepg¢bes: linguagem como expressao do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicagdo e linguagem

como forma de interacdo. Estas foram estudadas e tiveram suas
caracteristicas ampliadas a realidade brasileira de ensino de linguas.

Os estudos realizados, a partir das tendéncias filosoficas linguisticas e da
interacdo, motivaram pesquisadores e estudiosos brasileiros como Geraldi (2012), a
voltarem os estudos para a forma como € concebida a Lingua Materna e como esta
influéncia o ensino da lingua. Essas novas nomenclaturas estdo atreladas a
realidade do ensino da Lingua Portuguesa e foram divididas, como ja referido, em
trés concepcgdes: linguagem como expressdao do pensamento, linguagem como

instrumento de comunicacao e linguagem como forma de interacao.

2.1.2 Alinguagem como expressédo do pensamento

Como primeira concepg¢do, temos a linguagem como expressao do
pensamento, oriunda da primeira tendéncia descrita por Bakhtin/Volochinov (2014),
subjetivismo abstrato, que leva em consideracédo que a criacdo linguistica advém da
psicologia individual. O contexto externo, nessa perspectiva, hdo tem nenhuma
influéncia no processo de comunicacao, ou seja, a comunica¢do depende apenas do
locutor, ou seja, daquele que fala sem considerar a presenca do interlocutor.

Na descricdo de Perfeito (2005, p. 28), a linguagem como expressdo do

pensamento, se sustenta na “tradicdo da gramatica grega, passando pelos latinos,
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pela Idade Média e Moderna e, teoricamente, s6 rompida no inicio do século XX, de
forma efetiva, por Saussure”.

Zanini (1999), ao organizar um retrospecto do ensino da Lingua Materna no
Brasil, explica porque a década de 60 ficou conhecida como a “década dos
conceitos”, uma época em que o ensino era pautado nos conceitos de gramética
normativa — prescritiva, com um unico intuito ensinar a norma culta, o “certo”. Nesse
momento, o professor era a fonte inesgotavel de conhecimento, o detentor do saber,
das regras, dos conceitos gramaticais, enquanto o aluno era tido como o receptor
pronto para absorver 0s ensinamentos do mestre, sem questionar ou criticar
qualquer conteudo.

O ensino da Lingua Portuguesa estava atrelado ao ensino das regras de
gramatica, o professor tinha por obrigacdo saber as regras gramaticais para
repassar aos alunos. Nesse sentido, a Unica variedade linguistica realmente
importante na escola era a norma de prestigio, ja que a escola era, na sua extensao,
voltada para a classe alta, com alunos gue ja tinham contato a norma padrédo e que
ali estavam para estender o conhecimento da lingua.

Segundo Geraldi (2012, p. 41), essa concepcdo de linguagem esta
fundamentada no ensino tradicional da lingua, tendo como pressuposto a nogao “de
que pessoas que nao conseguem se expressar ndao pensam”. O individuo nao era
levado a pensar, ndo tinha expressdo prépria, apenas absorvia o que lhe era
repassado, ou seja, o0 conhecimento do aluno néo era discutido, ndo era relevante, o
importante era 0 que seria repassado pelo professor. Isso nos leva a refletir que,
dada o contexto politico-cultural da época, ndo era cbmodo ter alunos que
refletissem, que pensassem acerca das inlUmeras questdes sociais, politicas e
culturais daquela época, como a renuncia de Janio Quadros, o Golpe Militar, o
surgimento do feminismo, entre outros fatos historicos.

Perfeito (2005, p. 29) ressalta que, nessa concepcgao de linguagem, deixa-se
“‘de considerar a heterogeneidade linguistica, as variagdes determinadas pelas
diferentes situagbes de uso”. Na década de 60, o professor tinha a preocupacéo de
transmitir o conteudo e o aluno tinha a obrigacdo de domina-lo. Em muitos casos, 0s
alunos vindos de classe alta e média ja tinham o dominio da norma culta e o
professor apenas dava continuidade ao conhecimento e a cultura ja adquiridos por

seus alunos (ZANINI, 1999). Em relacao a isso, Soares afirma que:
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(.) a fungdo do ensino da Lingua Portuguesa era, assim,
fundamentalmente, levar ao conhecimento, talvez mesmo apenas ao
reconhecimento, das normas e regras de funcionamento desse dialeto de
prestigio: ensino da gramatica, isto €, ensino a respeito da lingua, e contato
com textos literarios, por meio do qual se desenvolviam as habilidades de
ler e de escrever, uma modalidade de lingua ja de certa forma dominada
(SOARES, 1998, p. 55)

O ensino da gramatica pela gramatica ndo era um ensino aleatorio, e, sim
reforcado pela Lei 4024/61, que objetivava o dominio dos conceitos por parte dos
alunos, pois, assim, pressupunha-se que o aluno sabia Portugués. De acordo com
Zanini (1999),

(...) se conhecer lingua materna significa dominar os contetdos de
gramética, evidencia-se ai a concepgao de que “a linguagem é a expressao
do pensamento”. Concepgao que orientou os professores para uma pratica
gue se preocupava com O ensino de conceitos basicos e normativos da

gramética da lingua materna, voltados para o dominio da metalinguagem.
(ZANINI, 1999, p. 80)

Logo, fica claro que a tarefa do professor era unicamente transmitir o
conhecimento acerca dos conceitos e das normas gramaticais, por meio de aulas
expositivas e exaustivas, ministradas por professores detentores de todo o saber
que conceituavam o “certo” e o “errado”. Quando o “certo” estava voltado para o uso
da norma culta e o “errado”, as demais variedades linguisticas, as quais eram
totalmente descartadas do espaco de ensino e aprendizagem. (ZANINI, 1999).

No que tange a concepcao de linguagem como expressao do pensamento,
Geraldi (2011) afirma que,

(...) a maior parte do tempo e do esforco gasto por professor e alunos
durante o processo escolar serve para aprender a metalinguagem de
andlise da lingua, com alguns exercicios, e eu me arriscaria a dizer

‘exercicios esporadicos’, de lingua propriamente ditos. (GERALDI, 2011, p.
45)

Assim, o ensino tradicional ndo permitia a reflexdo do aluno diante de sua
realidade, posto que se limitava ao ensino da metalinguagem, no qual “conceituar,
classificar, para, sobretudo, entender e seqguir as prescri¢des” (PERFEIRTO, 2005,
p. 29) era o ideal dentro das aulas de Lingua Portuguesa.

No entanto, esses modelos de atividades referentes a concepcgédo de
linguagem como expressao do pensamento ndo ficaram restritos a década de 60,
haja vista que, na atualidade, ainda podemos encontrar, nos livros didaticos,

exercicios contemplando as mesmas caracteristicas desta década, exercicios



20

voltados apenas para o ensino da gramatica, sem levar o aluno a refletir sobre o uso
da lingua.

Perfeito (2005) destaca que o0 ensino da Lingua Materna sob essa
perspectiva tem como foco o dominio da gramética tedrico-normativa e o que se
exige do aluno, nos exercicios, sdo comandos como classificar, conceituar para que
o aluno possa entender a concordancia, a regéncia, a acentuacao, a pontuacao e 0s
usos ortograficos. Como podemos observar no exercicio retirado do livro, Lingua
Portuguesa: linguagem e interacéo, 2° ano (FARACO et al, 2010, p. 43). (ANEXO-A)

3 Identifique nestas frases, retiradas de Iracema, de José de Alencar, 0 sujeito dos verbos em
destaque. Copie-o e classifique-o em seu caderno.

a) “Além, muito além daquela serra, que ainda azulada no horizonte, nasceu Iracema.”

b) “ O pé gracil e nu, mal rogando, alisava apenas a verde pellicia que vestia a terra com as
primeiras aguas.”

¢) “Banhava-lhe o corpo a sombra da oiticica, mais fresca do que orvalho da noite.”

d) “A graciosa ara, sua companheira e amiga, brinca junto dela. As vezes sobe aos ramos da arvore
e de |a chama a virgem pelo nome (...).”

e) “Ignotas armas e tecidos ignotos cobrem-lhe o corpo.”

f) “-Quem te ensinou, guerreiro branco, a linguagem de meus irmdos? Donde vieste a estas matas,

gue nunca viram outros guerreiros como tu?

Nesse tipo de atividade, pressupdem-se que o aluno tenha o dominio do
assunto para responder as questdes propostas, neste caso, 0s tipos de sujeito. No
comando da questdo, o autor destaca que todas as frases foram retiradas do
romance Iracema, no entanto, o texto € utilizado como pretexto, o aluno ndo é
levado a refletir ou mesmo construir um sentido para cada sujeito nos fragmentos
utilizados. Esse processo de ensino nédo possibilitava a formacgéo de alunos criticos e

detentores de suas acoes.

2.1.3 Alinguagem como instrumento de comunicagao

A concepcao de linguagem como instrumento de comunicacdo é oriunda da
segunda corrente filosofica linguistica discutida e criticada pelo Circulo de Bakhtin, o

“objetivismo abstrato”.
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De acordo com Soares (1998), o ensino de Lingua Portuguesa, pautado na
concepcao de linguagem como instrumento de comunicacéo, teve inicio, no Brasil,
em meados da década de 70, resultante das novas condi¢cdes sociopoliticas
implementadas no pais, tais como a democratiza¢éo da escola e o regime militar.

Nesse momento histérico, a escola ndo estava restrita apenas a classe alta,
como no inicio da década de 60, mas a classe baixa passou a ter o direito de
frequentar a escola. Logo, novos padrdes culturais passaram a fazer parte do
ambiente escolar assim como as variagfes linguisticas trazidas por individuos
oriundos de contextos socioeconémicos e culturais diversos. O Regime Militar teve
grande contribuicdo para os moldes do ensino da Lingua Materna, neste periodo,
visto que as escolas eram dirigidas por militares. Consequentemente, a forma de
concepcao da Lingua materna também sofreu alteracao.

Zanini (1999) postula que, durante a década de 70, denominada como “a
década dos modelos”, o individuo deveria ser capaz de internalizar o saber, que
estava fora dele, a partir de repeticdes, isto €, esse saber seria adquirido por meio
de exercicios repetitivos e de forma menos dinamicas como seguir o modelo. Havia
“um discurso de que a pratica, os exercicios levam a aprendizagem, o enfoque era o
incentivo a repeticdo” (ZANINI, 1999, p. 81). Nesse momento, apenas conceituar,
classificar ou identificar ja ndo parecia suprir as necessidades do ensino, e logo, se
ergue o seguir o modelo, a repeticdo das atividades, pois sé assim o individuo seria
capaz de internalizar o conhecimento.

Para Travaglia (2009), nessa concepcao, “a lingua é vista como um conjunto
de codigo”, esses codigos combinados a partir de regras possibilitam transmitir uma
mensagem ou informag&o de um emissor a um receptor (TRAVAGLIA, 2009, p. 22).
Tal concepcao € norteada pela capacidade que o individuo tem de organizar a lingua
para o ato de comunicacdo. Para Geraldi (2012),

(...) essa concepcao esta ligada a teoria da comunicagéo e vé a lingua como
codigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de
transmitir ao receptor certa mensagem. Em livros didaticos, é a concepc¢ao
confessada nas instru¢cbes ao professor, nas introducbes, nos titulos,

embora em geral seja abandonada nos exercicios gramaticais (GERALDI,
2012, p. 41)

Temos agora um novo instrumento em sala de aula, ndo apenas o professor
com seu conhecimento, pronto para repassar para o aluno, mas também o Livro
Didatico que ja vem com todo o conteudo, com exercicios diversos e a comodidade

de responder no proprio livro. O aluno ja ndo tinha mais o trabalho de copiar os
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comandos, o professor ja ndo estava em sala para transmitir o conhecimento, pois
0s codigos estdo organizados, no Livro Didatico, para transmitir a mensagem ao
aluno. O professor passou a dividir o espaco da sala de aula com este material
didatico, o conhecimento do mestre ja ndo era unico.

Assim, o professor “presenteado com o livro do professor ja encontrava as
respostas, aceitas com submissdo, sem muito, ou talvez, sem nenhum
questionamento” (ZANINI, 1999, p. 81). Essa adesao ao livro didatico facilitou muito
a vida do professor, pois evitava o desgaste fisico e psicoldgico resultante do tempo
gasto com as preparacoes das aulas.

(...) os professores perderam campo para os livros didaticos, uma vez que
as suas aulas ja vinham preparadas, dentro de uma realidade que nem

sempre era a de seus alunos, e a sua obrigacdo era cumprir um programa
pré-estabelecido por outros professores (ZANINI, 1999, p. 82).

Segundo Zanini (1999), nessa década, as atividades praticadas, em sala de
aula, resumiam-se a seguir o modelo e preencher lacunas, por meio de exercicios
repetitivos e mecanicos. A pratica das redacdes tornou-se rara. O professor deixou
de ser o detentor e passou a ser um mero reprodutor do saber, posto que o livro
destinado ao mestre trazia um programa curricular a ser cumprido e ja continha as
respostas. Dessa forma, “percebeu-se que o0 conhecimento, tdo cobrado
anteriormente, havia se esvaziado, tanto no professor quanto no aluno” (ZANINI,
1999, p. 81). O professor ndo precisava dominar as regras gramaticais ou conceitos
oriundos da Gramatica Normativa, pois o livro didatico Ihe oferecia todo o contetudo
necessario para determinada aula.

Assim como na primeira concepcdo de linguagem, na concepcdo de
linguagem como instrumento de comunicacdo, o aluno néo era levado a refletir ou
induzido a criticar. Os alunos eram apenas “bombardeados”, como ja referido, com
atividades mecanicas e repetitivas como seguir o modelo e preencher lacunas.

No entanto, exercicios que seguem esse modelo ainda sdo encontrados com
facilidade nos Livros Didaticos de Lingua Portuguesa, nos dias atuais, como nos
exemplos abaixo retirados do livro Novas Palavras: nova edi¢éo, volume 2 (AMARAL
et al, 2010, p. 281). (ANEXO B).
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2- Escolha qual dos pronomes demonstrativos sugeridos completaria adequadamente cada frase e

escreva-a em seu caderno.

TIRE E VAMOS LUTARI

by King Foatures Syncicate, inc. Word rights reserved.

©2000

Hagar, de Chris Browne. Folha de S.Paulo, Sio Paulo, 25 mar. 2009.

© 2009. King Features Syndicate/Ipress

b) Muita gente pensa que # pontinhos vermelhos 1a no céu séo estrelas; na verdade, séo satélites
artificiais. (esses-estes-aqueles)

c) E verdade, sim, o que estou dizendo! Vi tudo com # olhos! (esses-estes)

d) Por favor, ndo me olhe com # ar de censura. (esse-este)

e) Sinto um arrepio quando ela me fita com # belissimos olhos azuis. (esses-estes-aqueles)

f) Quando a cidade era pequena, viviamos melhor; # era uma época em que todos se conheciam e
eram amigos. (essa-aquela-esta)

g) Meus amigos, # momento, ao me despedir de vocés, quero agradecer o apoio que todos me

deram.( neste-nesse-naquele)

De acordo com o exemplo de exercicio descrito acima, podemos inferir que
0 assunto abordado em sala foi Pronome Demonstrativo. Nesse caso, 0 exercicio
estd composto por sete questdes nas quais 0os alunos séo levados a responderem
mecanicamente, preenchendo as lacunas com o pronome correto, que esta entre
outros acessivel nos parénteses. As oracOes utilizadas, nessa atividade, séo
colocadas de forma descontextualizada sem a utilizacdo de textos que levem a
refletir acerca das funcdes dos pronomes.

Sobre as atividades de gramatica, no viés da concepcédo linguagem como
instrumento de comunicacgéo, Perfeito (2005, p. 36) afirma que, nesse momento, o
ensino da gramatica tradicional ainda estava em evidéncia, e focalizava o estudo
“dos fatos linguisticos por intermédio de exercicios estruturais morfossintaticos, na
busca da internalizagdo inconsciente de habitos linguisticos proprios da norma
culta”.

No decorrer dos anos, a situacdo parece a mesma, visto que muitos
professores ainda sdo reféns do livro didatico, sem autonomia para criticar ou
mesmo refletir sobre determinados assuntos ou atividades impostas pelos livros.

Preferem seguir a risca o conteudo, privando seu aluno de assuntos voltados para
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sua proépria realidade. Podemos observar essa abordagem, no exemplo abaixo,
retirado do mesmo livro, Novas Palavras, nova edi¢do, volume 2 (AMARAL et al,
2010, p.317). (ANEXO C).

7. Observando a correlacdo entre as formas verbais, reescreva as frases de acordo com os

exemplos. Se necessario consulte a segéo tedrica “Conjugacao de alguns verbos”.

Se ele fizesse o trabalho, seria recompensado.

Se ele fizer o trabalho, sera recompensado.

a) Se ele refizesse a conta, encontraria o erro.

b) Se vocés retivessem o pagamento, haveria protesto.

c) Se ele impusesse sua vontade, tudo se resolveria.

d) Se os atletas mantivessem o ritmo, estariam classificados.
€) Se nos conviesse a proposta, fariamos o negécio.

f) Se eu reouvesse o dinheiro, pagaria a conta.

Sabemos que, quando se trata de verbo, os alunos tém grande dificuldade
para aprender suas formas, regras de conjugacéao e significacdo. Problema este que
se estende ha décadas. O ensino do verbo sempre esteve ligado a horas de
conjugacéo, em sala de aula, oralmente ou no caderno, como atividade para casa,
dificilmente se estudava a significacdo do verbo de forma contextualizada. Dessa
forma, atividades como as descritas acima, que levassem o aluno a repetir diversas
vezes as conjugacdes ajudariam na internalizacdo do conhecimento, visto que,
nesse momento, o importante era aprender a conjugatr.

Esse tipo de exercicio, como se pode perceber no exemplo anterior, ja trazia
um modelo a ser seguido, o que facilitava a resolugcdo das outras questdes e, em
caso de duvidas, o aluno era aconselhado a voltar a secao teorica, para tirar
davidas, e ndo a perguntar ao professor. O que evidenciava a desvalorizagdo do
conhecimento do professor.

Nesse sentido, Zanini (1999, p. 81) faz o seguinte questionamento: “em que
essa forma de ensinar lingua materna foi ruim?”. A propria autora responde que um
dos aspectos negativos dessa abordagem esta no fato de o professor se deter

totalmente no livro didatico sem ir além dos limites das suas paginas, nhdo mostrando
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outros exemplos para seus alunos. Esse comodismo por parte do professor pode ter
contribuido para um possivel déficit no aprendizado da Lingua Portuguesa, no
decorrer da década de 70.

Com o passar do tempo, percebeu-se que essa abordagem para o ensino da
lingua portuguesa ja néo era satisfatoria. Por causa disso, segundo Zanini (1999), na
década de 80, uma nova concepc¢ao sobre a linguagem ganha espaco: a Linguagem

como forma de Interacao.

2.1.4 A linguagem como interacao

A década de 80, a “década do discurso”, caracterizou-se por um periodo rico
em teorias de descricdo e questionamento, que buscavam um aprimoramento
acerca do ensino de lingua materna (ZANINI, 1999). As éareas das ciéncias
linguisticas passaram a influenciar o ensino de lingua materna com algumas
intervencdes ligadas diretamente a concepcao de gramatica. Essas interferéncias
vislumbraram uma nova concepcdao de lingua, a qual “vé a lingua como enunciagéo,
discurso, ndo apenas como comunicacao” (SOARES, 1998, p. 59).

Nesse momento, 0 ensino e aprendizagem se deparam com o surgimento de
uma nova linha de ensino, que tem como objetivo utilizar o texto como ponto de
partida para interagdo em sala de aula e, consequentemente, ponto de chegada.
Segundo Zanini (1999), o modelo de ensino das décadas anteriores que tinha como
caracteristica: apresentar conceitos, o “certo” e o “errado” - linguagem como
expressao do pensamento; seguir modelos e preencher colunas, - linguagem como
instrumento de comunicacao — foram, teoricamente, abolidos.

Formada no seio do Circulo de Bakhtin, a terceira concepcéo de linguagem é
a linguagem como interagédo. Segundo Bakhtin/Volochinov (apud FUZA et al, 2014),
a lingua se constroi continuamente com interlocutores através de interagéo verbal e
social e ndo pode ser considerada um sistema estavel, pois devemos levar em
consideracdo as variacdes linguisticas. Chega o momento que 0s conhecimentos
trazidos pelos alunos também devem ser levados em consideracdo, visto que a

interacdo é uma atividade tanto de producédo de sentido quanto de conhecimento.
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Na década de 90, foi aprovada a Lei 9394/96 que enfatiza o ensino da

Lingua Materna, articulando, em um Unico processo, a teoria e pratica, iniciando,

assim, a “década da interagao”. Na linguagem como forma de interagdo, mais que

transmitir informagdes entre emissor e receptor, a linguagem torna-se uma forma de

interacdo humana, por meio da qual se construird o sujeito capaz de executar suas

préprias acoes, e ndo apenas falantes da lingua (GERALDI, 2012). Para Travaglia
(1996, p. 23),

(...) nessa concepcdo o que o individuo faz ao usar a lingua ndo é tao-

somente traduzir e exteriorizar um pensamento, ou transmitir informacdes a

outrem, mas sim realizar acdes, agir, atuar sobre o interlocutor

(ouvinte/leitor). A linguagem € pois um lugar de interacdo humana, de

interacdo comunicativa pela produgdo de efeitos de sentido entre

interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagdo em um contexto
sécio-historico e ideoldgico.

Como exposto anteriormente, o objeto que se manifesta dentro desta
concepcao interativa é o texto, que se organiza em géneros (PERFEITO, 2005).
Segundo Bakthin (2003, apud FUZA et al 2011, p. 492), os géneros sao “tipos
relativamente estaveis de enunciados”, isto é, sdo textos que seguem uma estrutura
fixa podendo sofrer alguma alteracéo na sua forma dependendo do contexto o qual
estiver sendo inserido. Essas formas textuais, criadas pela sociedade, tém a
finalidade de mediar o enunciado entre o enunciador e o destinatario. Como exemplo
de género temos a carta do leitor que exerce um didlogo entre o leitor e a revista
el/ou jornal.

Silva e Cox (apud FUZA et al, 2011, p. 490) afirmam que o texto, nesta
concepcao, € visto como “resultado de uma atividade comunicativa efetiva”, como
uma dimensao discursiva, e todas as suas multiplas situacfes sdo utilizadas, assim
como cada contexto. Conforme Perfeito (2005, p. 54), “0 género é tomado como
objeto de ensino de lingua e o texto como unidade de ensino: elemento
integrador,(...) das praticas de leitura, andlise linguistica e de producgéo/refaccéo
textual” possibilitando assim integrar as trés praticas de linguagens a leitura,
producao textual e analise linguistica.

Na Linguagem como forma de interagdo, o professor ndo se torna o Unico
detentor do saber e o aluno ndo esta, na sala de aula, apenas para receber o
conteudo. Nao existe um s6 saber, mas o0s saberes, que passam a ser confrontados
interativamente, aluno/professor, o locutor e o interlocutor, os conhecimentos sao

discursados, em sala, e todos contribuem no processo de interagao.
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Nesta concepc¢ao, segundo Perfeito (2005, p. 54), a pratica de leitura “é vista
como co-produtora de sentido. O leitor, nesse contexto, ganha o mesmo estatuto do
autor e do texto.” Nessa mesma perspectiva, Fuza et al (2011, p. 494) afirmam que
“a leitura ndo é tida apenas como uma pratica de extragdo, haja vista que implica
compreensdo e conhecimentos prévios que sao constituidos antes mesmo da
leitura”.

Quanto a pratica de analise linguistica, as atividades apresentadas em sala
sdo contextualizadas e voltadas a reflexao. Perfeito (2005) explicita que

(...) a andlise linguistica se da no sentido de observar em um texto — de
determinado(s) género(s) — o arranjo textual e as marcas linguistico-

enunciativas, vinculadas as condi¢cdes de producédo [...] no processo de
construcdo de sentido.(PERFEITO, 2005, p. 61)

As atividades voltadas para Andlise Linguistica tém como foco levar o aluno
a refletir sobre o uso da lingua, nesse sentido, ndo se estuda mais a gramatica pela
graméatica ou frases descontextualizada. O aluno deve ser capaz de entender a
construcdo de sentido num determinado contexto.

Como podemos observar no exemplo abaixo, retirado do livro didatico
Universo: lingua portuguesa do 7° ano, (PEREIRA et al, 2015, p. 77) (ANEXO D). Os
alunos passaram por véarias etapas antes de iniciarem atividades voltadas para a

gramatica e a construcdo de sentido.

1- Nas paginas 72 e 73, vocé leu um conjunto de depoimentos sobre o que algumas pessoas
sentiam quando tinham de apresentar oralmente trabalhos na escola.

a) Em todos os depoimentos, ha diversas ocorréncias do pronome eu. Explique a relacdo entre o
género depoimento e essas ocorréncias.

b) Em algumas dessas ocorréncias o0 pronome eu ndo aparece, mas sabemos que, mesmo
“escondido”, ele esta Ia. Copie no caderno trés exemplos dessas ocorréncias.

¢) Qual pista textual foi preciso seguir para descobrir que, mesmo “escondido” o eu estava presente?

Ao lermos o comando do exercicio acima, podemos observar que, antes do
trabalho com os elementos linguisticos, houve um trabalho de leitura do texto, isto é,
o texto foi o ponto de partida para a formagédo desta atividade assim como sera o
ponto de chegada, quando o aluno fara novas leituras para refletir sobre a lingua.
Neste exemplo, o género discursivo foi Depoimento, para trabalhar a classe

gramatical Pronome.
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A atividade propde que o aluno entenda o sentido, a fungéo que o pronome
pode exercer no texto. Na questdo (b), o leitor vai refletir sobre a auséncia do
pronome, logo em seguida, na questao (c), vem o questionamento, que pista o texto
me d& para descobrir a presenca do pronome eu? Esse tipo de exercicio aborda o
elemento gramatical, mas parte do seu sentido no texto, ou seja, ndo é o elemento
gramatical em si mesmo o foco do estudo, mas os seus sentidos no texto. Essa
abordagem € uma das premissas das atividades de analise linguistica

No que se refere a pratica de producgédo textual, na concepc¢éo de linguagem
como forma de interacdo, Zanini (1999, p. 84) explica que “a produgdo advém de um
processo continuo de ensino/aprendizagem”, cuja “metodologia permite integrar a
construgcdo do conhecimento com as reais necessidades dos alunos” e é tida como
uma continua construcdo de conhecimento” (SERCUNDES 1997, apud
ZANINI,1999, p. 84). Ohuschi (apud, FUZA et al, 2014), corrobora que a construcéo
do conhecimento a partir do processo de escrita possibilita que o aluno obtenha
suas proprias palavras mediante o contato de palavras alheias, ou seja, 0 texto.
Desse modo, 0 aluno passa ter a competéncia de reconstruir seu préprio texto, a
partir de atividades prévias que ativam seus conhecimentos.

Como podemos observar nessa atividade proposta pelo Livro Didatico,
Universos: Lingua Portuguesa 6° ano (PEREIRA et al, 2015, p. 71-73) (ANEXO E).

4+ Oficina de Textos

Qual é o género?
Um jornalista vai escrever um texto para informar os leitores sobre mudancas em leis ambientais.
Ele deve escrever:

a) um artigo de opinido  b) um conto ¢) uma noticia  d) uma propaganda

+ Apresentacdo da situacéo

Suponha que vocé € um jornalista e esta concorrendo a uma vaga, com mais quatro candidatos,
para trabalhar em um site de noticias. O candidato selecionado serd aquele que escrever a melhor
noticia.

4+ Definicdo do projeto de comunicagéo

Género Noticia

Tema Morte de baleia jubarte

Objetivo da produgéo final Informar os leitores do site de noticia

Leitores Pessoas que gostam de se informar sobre temas ambientais
Produgéo Individual
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4 Preparacao do contetdo
Veja os dados apurados por um repérter e entregues aos candidatos & vaga para a elaboracéo do
texto.

(.)

+ A primeira producao

Escreva, individualmente, a noticia. Procure ser preciso na apresentacao das informacdes e usar os
recursos linguisticos préprios desse género textual.

4+ Criando solucdes para o problema

Aprenda algumas técnicas para aumentar suas chances de ser bem-sucedido no processo seletivo
para trabalhar no site de noticias.
4+ Modulo I- A estrutura do texto
Vocé vai trabalhar para que seu texto figue com a estrutura de uma noticia. Observe como os
jornalistas geralmente organizam as informacdes na noticia.
(-.))
4+ Modulo II- A gramatica na construgdo dos sentidos do texto
Agora retome alguns recursos linguisticos importantes nas noticias.
(...)
4+ Modulo Ill- Ortografia
(-..)
4+ A producéo final

Vocé ja revisou e reescreveu seu texto a medida que foi fazendo as atividades. Agora, passe-o a

limpo com uma letra legivel e obedecendo as marcas de paragrafos.

Na atividade acima, podemos observar que a producéao textual se da a partir
de uma construcdo de conhecimento, ou seja, 0s alunos passam por varias etapas
de conhecimento. Essas atividades prévias sdo importantes para despertar no aluno
0s conhecimentos internalizados e também adquirir novos conhecimentos.

Ao longo dos anos, os estudos acerca das concepgdes de linguagem nos
permitiram uma analise critica no que diz respeito ao ensino da Lingua Materna nas
ultimas décadas. A analise sobre como a lingua foi e € concebida nos permite uma
visdo de como os professores de lingua materna ainda agem em sala de aula e
como eles podem melhorar o seu trabalho. Nesse sentido, outro ponto relevante que

merece atengdo é a producao textual a qual apresentaremos na préxima secao.
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2.2 PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

Nesta secdo, discorreremos acerca do processo de producao textual
enfatizando as quatro concepcdes de escrita que norteiam esse processo.
Buscamos embasamento tedérico junto a pesquisadores que defendem a producéo
textual, em sala de aula, como Sercundes (2004), Menegassi (2010), Geraldi (2012),
Passarelli (2012), Fuza et al (2014), entre outros. Esta secdo foi divida em
subsecdes, nomeadas com as concepcoes de escrita.

Ao longo dos anos, como vimos, o estudo acerca do ensino da lingua
materna, € nomeado a partir da forma como é concebida a lingua, sendo essas trés
concepgOes de linguagem: linguagem como expressdo do pensamento, linguagem
como instrumento de comunicacao e linguagem como forma de interacdo. O ensino
da escrita, embasados nos pressupostos teéricos-metodoldgicos das concepcgdes de
linguagem, também foram nomeados paralelamente ao ensino da lingua materna.
Logo, temos quatro concepcdes de escrita, descritas por Menegassi (2010): a escrita
com foco na lingua, a escrita como dom, a escrita como consequéncia e a escrita

como trabalho.

2.2.1 Escrita com foco na Lingua

As concepcgles de escrita formalizam a metodologia aplicada, em sala de
aula, acerca da producao textual. Sercundes (2004) divide a producao textual como
pratica, em sala de aula, em dois tipos: a producdo sem atividade prévia, na qual se
inclui a escrita vista como dom; e a produgédo com atividade prévia, na qual se inclui
a escrita como consequéncia e a escrita como trabalho.

No entanto, Menegassi (2010) descreve ainda a Escrita com Foco na
Lingua, que esta relacionada a linguagem como expressdo do pensamento, visto
que esta concepcao vai de encontro ao habito que temos em corrigir apenas 0s
‘erros” gramaticais observados nos textos. Isso ocorre pelo fato das regras
gramaticais estarem internalizadas no individuo e sermos induzidos a corrigir as

falhas.
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O aluno, antes de produzir um texto nos moldes desta concepc¢ao de escrita,
foi bombardeado com as regras e as funcdes gramaticais. Logo, 0 que se espera é
um texto voltado para a norma culta da lingua (MENEGASSI, 2010). Para este tipo
de producédo textual, o aluno ndo passa por nenhuma atividade prévia acerca do
tema ou género discursivo a ser trabalhado. Segundo Menegassi (2010, p. 76), o
aluno ‘realiza inumeros exercicios sobre pontuagdo, grafia de palavras,
concordancia, regéncia, colocacdo pronominal e muitos outros topicos da gramatica
tradicional”’. Essas atividades tém como objetivo orientar os alunos para o uso das
regras gramaticais que sao utilizadas para efeito de avaliagdo. Um exemplo desse

tipo de atividade, pode ser observada a seguir®:

Produza um conto com didlogo dos personagens, que serdo a Esperangca e o Amor. Em seu texto a
Esperanca e o Amor estavam discutindo sobre quem é mais importante para a humanidade. Seja

criativo ao produzir seu texto. Lembrem-se de utilizar adjetivos e ndo esquecam de colocar o titulo.

No exemplo acima, a atividade de producao textual proposta pelo professor
vai de encontro a concepcéo escrita com foco na lingua. Pressupde-se que a turma,
em um momento anterior, estudou o didlogo entre personagens e o adjetivo. Em
vista disso, o0 professor prepara a atividade para que o aluno aplique o que
aprendeu. Vejamos agora a concepcao de escrita como dom/inspiracao.

2.2.2 Escrita como Dom/Inspiracao

A concepcdo de linguagem, linguagem como expressdo do pensamento,
além de embasar tedrico-metodologicamente a concepcéo de escrita com foco na
lingua, também embasa a escrita como dom/inspiracéo. Haja vista que, para que um
aluno produza um texto, ndo Ihe é oferecido nenhum tipo de atividade prévia para
gue seus conhecimentos acerca de tal assunto sejam estimulados. A atividade sera

elaborada a partir dos conhecimentos internalizados pelos alunos.

* Atividade proposta para uma turma de 62 ano de uma escola particular.
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E muito dificil encontrarmos alguém que ndo tenha passado por uma
atividade como esta na escola, na qual o professor escolhe aleatoriamente um tema
e pede para que a turma produza uma redacao, valendo um ponto ou até mesmo
metade da avaliacdo. Se este texto serd lido pelo professor, o aluno ndo sabe, mas
um “visto” valendo um ponto, certamente estara na caderneta.

Segundo Menegassi (2010), esse tipo de atividade de escrita tem como
finalidade maior controlar o comportamento do aluno, uma vez que, enquanto estao
ocupados escrevendo, ndo ficam com conversas paralelas ou andando pelos
corredores, e o professor acaba ganhando tempo para organizar outra tarefa.

Sercundes (2004) aponta como escrita como dom a producéo textual sem
atividades prévias, pois o professor ndo faz uso de atividades anteriores para que o
aluno construa seu conhecimento. O tema ndo é discutido e os alunos ndo séo
orientados para a execucgéo da atividade. Sercundes (2004) afirma ainda que,

(...) esse tipo de episddio leva o aluno a pensar que o ato de escrever é
simplesmente articular informacdes, conseguindo fazé-lo da melhor forma

aqueles que tém dom e inspiracdo, sendo esses 0s premiados. Aos outros
resta conforma-se. (SERCUNDES, 2004, p. 76)

Em determinadas producdes textuais, o professor decide premiar a melhor
redacdo, consequentemente um aluno que tem facilidade em se expressar acaba
sendo premiado e parabenizado pelo professor em sala. JA o aluno que tem
dificuldade em utilizar a linguagem escrita fica constrangido por ndo ser ele a levar o
prémio.

Um exemplo de producdes textuais dentro desta concepcao, € o professor
escolher um assunto em destaque na midia, organizar um tema e propor a atividade.
Podemos usar como exemplo o problema com os refugiados, a partir do assunto, o

professor escreve no quadro um tema e pede uma redacao®.

“Para os refugiados, o Brasil € o novo horizonte”

Nessa modalidade de escrita, para que o aluno produza uma redacdo é

preciso ter o dom, e inspiracdo para escrever um bom texto, visto que o professor

* Este tema foi produzido para este trabalho.
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ndo definiu um género discursivo, ndo discutiu com a turma a assunto e também
uma finalidade para o trabalho.

Por outro lado, Sercundes (2004) destaca duas linhas metodologicas de
producdo com atividades prévias, ou seja, 0 professor faz uso de recursos para
ativar os conhecimentos dos alunos para assim ajuda-los a produzir os textos com
mais facilidade. Uma delas é a concepc¢ao escrita como consequéncia que veremos

a sequir.

2.2.3 Escrita como Consequéncia

Para Sercundes (2004), nesta concepcao, os alunos sao levados a realizar
alguma atividade extraclasse como: assistir a um filme, realizar um passeio ou uma
pesquisa de campo, assistir uma palestra, etc. e, a partir dessas atividades, €&
proposta uma producao escrita. Essas atividades podem ser realizadas no ambito
escolar ou fora dele, constituindo assim uma atividade diferenciada.

Nesse sentido, “a escrita € uma consequéncia de um trabalho realizado na
sala ou extraclasse, de maneira homogeneizada” (MENEGASSI, 2010, p. 77). O
aluno acaba sendo penalizado por executar um programa diferente, aparentemente
prazeroso, e a penalidade € um trabalho escrito que o aluno sabe que sera visto
pelo professor, mas nem sempre lido ou corrigido. Em muitos casos o aluno que se
destaca na redacdo acaba sendo premiado. E importante ressaltar que o texto
escolhido ndo sofre nenhuma alteracéo apés a corre¢éo do professor permanecendo
assim na primeira versao. Sercundes (2004) explica que essa pratica metodologica
esta ligada ao behaviorismo (premiagcdo) e que por mais que surjam comentarios
pertinentes, na sala, sobre a redacdo o aluno premiado n&o reescreve uma nova
versao.

Dentro dessa concepcgao, Menegassi (2010) enfatiza a falta de tempo para
sedimentacdo do conteddo no processo de internalizacdo dos possiveis
conhecimentos adquiridos com a atividade, isto €, o aluno ndo tem tempo para
refletir sobre a atividade proposta, pois o0 texto devera ser produzido apds a

atividade.
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Como exemplo de trabalho de escrita como consequéncia, podemos citar
uma atividade em que o professor organiza sua turma para assistir documentario
sobre a historia da cidade. Esse programa fica agendado para o contraturno, pois o
tempo do documentério é maior que o tempo da aula de Lingua Portuguesa. O
professor pede que os alunos figuem atentos aos detalhes e se possivel fagcam
anotacdes sobre o que considerarem interessante. No dia seguinte, o professor
pede uma redacgéo sobre o documentario assistido pela turma no dia anterior.

Diferente da escrita como consequéncia, € o trabalho realizado sob a
concepcao de Escrita como Trabalho, nossa proxima secéo.

2.2.4 Escrita como Trabalho

No que se refere a concepcdo de escrita como trabalho, Sercundes (2004)
esclarece que a producéo textual s6 é possivel por meio de um processo continuo
de ensino/aprendizado, como ponto de partida as atividades prévias sdo essenciais
para despertar, nos alunos, o conhecimento acerca do tema proposto e contribui
para a interacdo entre os alunos e entre aluno e professor. Sobre as atividades
prévias, podemos destacar conversas, debates, filmes, documentarios entre outros.
Séo acdes que visam despertar no aluno conhecimentos internalizados ou trardo
novos conhecimentos que contribuirdo para a futura producédo textual. Nesta
concepcdao, o texto € o ponto de partida e de chegada para novas producfes, ou
seja, 0 texto ndo se torna um produto acabado, mas a partir dele o aluno tera a
oportunidade de produzir outro.

Como podemos observar nesta atividade proposta pelo Livro Didatico,
Universos; Lingua Portuguesa 9° ano (PEREIRA et al, 2015, p. 49-53).(ANEXO F)

4+ Oficina de textos

Qual é o género?
Se vocé fosse escrever um texto para anunciar ao mundo as caracteristicas de um movimento

artistico-musical e defender os fundamentos desse movimento, vocé escreveria:

a)uma letra de cancao b) um manifesto c)uma noticia d) um discurso politico
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+ Apresentacdo da situacdo

Vocé e mais dois colegas vao esta na pele de trés grandes artistas contemporaneo do século XXI,
(...). O trio vai fazer um manifesto a ser publicado numa revista especializada, para sacudir o cenario
musical brasileiro. O desafio esta lancado: é preciso escolher muito bem o que vai dizer quando se
quer fazer uma revolucao pelas palavras.

Definicao do projeto de comunicacao

Género Manifesto
Tema Tribalismo, movimento musical
Objetivo da producéo final Apresentar as ideias do Tribalismo e rebater as criticas

negativas feitas ao movimento

Leitores De uma revista especializada em musica

Producéo Em trio

4 Preparacao do contetdo
Para escrever seu manifesto, vocé e seu grupo devem pesquisar sobre o Tribalismo em revistas,
jornais e na internet. (...).

+ Primeira producéo

Com os colegas, escreva a primeira versdo do manifesto. O texto deve ocupar o espaco de duas
colunas de uma revista: entre trinta e quarenta linhas manuscritas.

4+ Criando solucdes para os problemas

Vamos ver se vocé e seu grupo “mandaram bem” no manifesto? As atividades dos proximos
modulos vao ajudar vocés a avaliar a primeira verséo do texto.
4+ Modulo I- A estrutura do texto
Releia o manifesto da pagina 43 prestando atengéo a analise de sua estrutura.
()
4+ Moddulo II- A capacidade de informar e de surpreender o leitor
()
4+ Modulo Ill- Ortografia
(...)
4 Producéo final

Chegou a hora de fazer a verséao final do manifesto

(.)

7

Na atividade acima, observamos que o texto, o manifesto, € o ponto de
partida e chegada na atividade, e durante todas as etapas os alunos séo orientados
acerca da producao de texto. Nesse sentido, Menegassi (2010) apresenta etapas
para a producéo textual na escrita como trabalho. O autor destaca o planejamento, a
execugao do texto escrito, a revisdo e a reescrita. Em todas essas etapas, 0
professor busca auxiliar o aluno, orientando para cada etapa seguinte (MENEGASSI,

2003). As orientacdes estdo relacionadas a finalidade que o trabalho escrito tera,
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guem seréo os interlocutores das producdes (na escrita como trabalho, a producéo
textual ndo esta enderecada apenas ao professor como Uunico interlocutor, as
producdes sao direcionadas a um publico, definido e apresentado aos alunos) e o
género discursivo que o aluno ira produzir.
Nesse sentido, Menegassi (2010) defende que, neste caso,
(.-.) a escrita € um trabalho consciente, deliberado, planejado, repensado,
por isso a denominagao “trabalho” para essa concepg¢ao. E um trabalho de

planejamento que as atividades prévias séo aproveitadas e orientadas para
a execucdo da escrita. (...) (MENEGASSI, 2010, p. 79)

Sercundes (2004), ao descrever a escrita como trabalho, afirma que as
atividades trabalhadas, neste processo, fazem parte de um todo, elas ndo sédo
individuais ou trabalhadas separadamente, cada uma desencadeia a outra 0 que é
uma “caracteristica de uma produgdo como atividade continua” (SERCUNDES,
(2004, p. 89). Duas etapas constituem a escrita como trabalho s&o a revisédo e a
reescrita. Na primeira etapa, o professor tera como trabalho revisar o texto do aluno
e aplicar determinadas intervencdes para que o aluno possa melhora-lo no processo
posterior; e, na segunda etapa, o aluno tera a oportunidade de refazer, reconstruir
seu proprio a partir das correcdes feitas pelo professor (MENEGASSI, 2010).

Sobre a producéo textual, Ruiz (2015, p. 25) afirma que “a revisdo nao é
apenas uma das fases de producdo de um texto, mas, sobretudo, aquela que
demonstra esse carater processual da escrita”, isto é, o aluno tera a oportunidade de
valorizar a sua escrita ap0s a revisdo no momento da reescrita.

Na secdo seguinte, discorreremos sobre as quatro estratégias de correcédo
textual que o professor podera utilizar no processo de revisdo dos textos de seus

alunos.

2.3 TIPOS DE CORRECAO

Dando seguimento a este capitulo, discorreremos sobre o0s tipos de correcéo
ou, em outras palavras, de intervencdo na producao textual dos alunos. Como
fundamentacéo tedrica, utilizamos os estudos feitos por Eliana Ruiz (2015), que tem

como base de pesquisa as tipologias de correcdo apresentadas por Serafini (1989).
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Serafini (1989, apud RUIZ, 2015) apresenta trés tipos de correcdo: a
indicativa, a resolutiva e a classificatéria. Em sua obra, Ruiz esclarece que “a maioria
dos professores oscilam entre a primeira e a segunda tendéncia, sendo a terceira de
ocorréncia mais rara” (RUIZ, 2015, p. 35), entretanto, durante suas pesquisas, a
autora encontrou uma quarta tipologia de correcdo, a que nomeou de textual-
interativa.

A partir do exposto, podemos questionar, 0 que € a correcao propriamente
dita? Ao falarmos de correcdo, no contexto escolar, o0 que vem em mente € 0
professor utilizando a caneta vermelha para destacar os erros nas redagdes dos
alunos. Isso pode explicar o medo que muitos alunos tém da caneta de cor
vermelha, pois esta cor expde o erro e a incompeténcia na hora de escrever. Nao
vamos esquecer, no entanto, que a correcao € o trabalho do professor, é a forma de
mostrar para o aluno onde ele precisa melhorar seu texto. Ruiz (2015), antes de
conceituar corre¢ao, afirma que

No contexto escolar, “corregdo de redagao” € o nome mais corriqueiro que
se da aquela tarefa comum, tipica de todo professor de Lingua Portuguesa,
de ler o texto do aluno marcando nele, geralmente com a tradicional caneta
vermelha, eventuais “erros” de produgao e suas possiveis solugdes. [...]
correcao é o trabalho que o professor (visando & reescrita do texto do aluno)
faz nesse mesmo texto, no sentido de chamar a atencdo para algum
problema de producdo. Correcdo é, pois, o texto que o professor faz por

escrito no (e de modo sobreposto ao) texto do aluno, para falar desse
mesmo texto (RUIZ, 2015, p. 19)

Nesse sentido, entendemos a correcdo como um trabalho, uma tarefa, um
dever que o professor tem com as redagdes dos alunos a fim de melhorar a
producao textual, no que se refere ao processo de reescrita, COmo vimos na secao
anterior.

Partindo das pesquisas de Ruiz (2015), veremos que o professor dispde de
quatro tipos de correcdo ou estratégias de intervencdo, entre as quais ele pode
escolher a que melhor se adéqua ao seu trabalho com os textos dos alunos. Para
nos aprofundarmos sobre as caracteristicas das tipologias de correcéo,
discorreremos aquelas mencionadas anteriormente e classificadas por Ruiz (2015):
a Correcdo Indicativa, a Correcdo Resolutiva, a Correcdo Classificatéria e a
Correcao Textual-interativa.

A Correcdo Indicativa como o nome j& diz, visa indicar erros, que
identificados pelo professor/corretor, s&o marcados no corpo ou ha margem do texto.

1234

Ele circunda, sublinha, marca com “X” ou e, em muitos casos, utiliza a margem



38

e/ou o final do texto para comentar os erros. O professor dificiimente faz alteracdes
no texto, deixando esta tarefa para o aluno no processo de revisdo. Segundo Ruiz
(2015), esse tipo de correcdo ocorre, na grande maioria das vezes, ou seja, 0S
professores fazem uso dessa estratégia de correcdo com maior frequéncia. Vamos
observar um exemplo de intervencao indicativa, o fragmento abaixo faz parte das

producdes textuais de alunos do 6° ano do Ensino Fundamental. °

Ela levou a bebé no

ela tinha @ tavg bem alimentada.

Mais Priscila foi resendo
rendo Thais sua méae ficou mui-

to doente.

No exemplo acima, o professor/corretor utilizou a correcao do tipo indicativa
no processo de corre¢do do texto. Podemos observar que os problemas encontrados
no trecho foram circulados para indicar ao aluno os pontos que devem ser
melhorados no momento da reescrita.

Por outro lado, na Correcédo Resolutiva, o professor/corretor corrige todos os
erros encontrados no texto, isto é, ele escreve a forma correta no corpo, na margem
ou até mesmo no final do texto do aluno. Em geral, as palavras corretas séo
sobrepostas as palavras que apresentam erros ortograficos, sintaticos ou
morfolégicos. Para Ruiz (2015, p. 41), essa estratégia de intervengao é a “tentativa
de o professor assumir, pelo aluno, a reformulagao do seu texto”.

Como no exemplo anterior, o fragmento a seguir foi retirado do texto de um

aluno do 6° ano®.

> Exemplo de Corregdo Indicativa: texto de alunos do 62 ano do Projeto Leitura e Escrita, quem sabe ndo se
complica.

6 Exemplo de Corregdo Resolutiva: texto de alunos do 62 ano do Projeto Leitura e Escrita, quem sabe nado se
complica.
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Até que um dia, a cadela ficou doente.
a levou

Pgapai levou ela no médico veterinario até
el mas

que a cadela melhorou um pouco,mais no dia

seguinte, piorou o prgC%Lema.Ppapai foi no

veterinario é ela melhorou bem.
NOovanTerIe,

No processo de corre¢cdo acima, o professor preferiu corrigir diretamente os
problemas no texto como a pontuacado, a acentuacao, a insercdo de novas palavras
como “novamente”. Esse tipo de correcdo ndo leva o aluno a refletir sobre suas
falhas durante o processo de reescrita, visto que o professor ja ofereceu a solucdo
para o problema e para o aluno fica comodo apenas fazer a substituicdo. Ruiz (2015,
p. 61) reforca que,

Uma correcdo resolutiva poupa o aluno desse esforco, reduzindo-o a
simples tarefa de copiar o0 texto com as solugdes ja prontas pelo professor.
E ndo é preciso ter sido professor de Lingua Portuguesa para saber que,

nesse exercicio de copia, muito pouco (ou quase nada) sera aproveitado
pelo aluno no que refere a tarefa de reescrita.

Nesse sentido, o aluno € capaz de resolver todos os problemas apontados
pelo professor durante a reescrita, visto que, no processo de correcdo, o professor
tomou para si tarefa de corrigir. Logo, o aluno ndo é levado a refletir sobre suas
falhas, e a tarefa de reescrita que serviria para o aprimoramento da escrita ndo sera
aproveitada pelo aluno.

Outro tipo de corregéo, a Correcdo Classificatoria, “consiste na identificagéo
nao ambigua dos erros através de uma classificagcdo” (SERAFINI, 1989, apud RUIZ,
2015). O professor/corretor, ao corrigir os textos, faz uso de codigos, - estes
conhecidos pelos alunos - que visa classificar cada erro, isto €, cada infracdo tem
um codigo, um simbolo. O professor/corretor marca o erro no corpo do texto e
acrescenta o coédigo na margem, quase sempre 0s codigos sdo acrescidos na
mesma linha do erro.

Nesse sentido, o professor/corretor faz uso da correcéo indicativa, quando
destaca a infragdo no corpo do texto. Os codigos geralmente sdo “as letras iniciais
de um termo metalinguisticos referente a natureza do problema em questado” (RUIZ,

2015, p. 46). Esse método faz com que o aluno corrija sozinho o seu erro. Ruiz
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(2015) acrescenta que esse tipo de correcao requer um trabalho de interpretacéo de
simbolos, visto que o professor organiza uma tabela que deve ser do conhecimento
do aluno e o mesmo deve conhecer cada significado.

Para exemplificar uma correcao classificatéria, trouxemos um exemplo no
qual o professor ndo fez uso de letras referentes a termos gramaticais, mas 0s
codigos utilizados foram numeros. O exemplo em gquestdo é de um aluno do 5° ano

de uma escola particular’.

1 A mais ou menos trinta e cinco

anos atras tudo era muito diferente. Nao
2 3
tinhamos tantas facilidades como temos

3
hojecomo conducéo, escola, médico, reme-

dio, entre outros.

1- Veja o uso de “ha@” e “a@” no seu livro pag. 72 e faga a corregdo necessaria no seu texto;
2- Acentuam-se todas as palavras proparoxitonas;

3- Evite a repeti¢cdo da conjugacao “como”.

No exemplo acima, podemos notar que o professor/corretor utiliza a
correcdo indicativa, ao sublinhar os problemas no texto, esta estratégia ajuda o
professor na hora de classifica-los, ou seja, na hora de realizar a Corregédo
Classificatéria e isso também ajuda o aluno na hora de identificar os problemas.
Esse fato demonstrar que os tipos de correcdo ndo Sao necessariamente
excludentes, pois se pode utilizar mais de um tipo no momento das intervencdes
textuais.

No trabalho com a correcdo classificatéria no exemplo apresentado, o

professor, ao introduzir as intervencdes, utiliza niumeros no corpo do texto e

7 ~ s ;. .. . .
Exemplo de Corregado Classificatdria: atividade de reescrita proposta em uma escola particular, para turma de
52 ano.
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acrescenta informagdes referentes a cada cddigo. Essa informacdes foram anotadas
em outra folha, ndo no final do texto, o que também pode ser realizado

Durante as pesquisas de Ruiz (2015), acerca das correcdes em textos
escolares, a autora se deparou com um novo modelo de correcéo a qual nomeou de
correcdo Textual-Interativa. Esse tipo de correcdo tem a funcédo de introduzir um
didlogo entre professor/aluno, onde o professor/corretor, ao corrigir os textos, faz
comentarios, (que a autora chamou de “bilhetes” porque o escrito apresenta uma
sequéncia) sobre: a tarefa de revisdo do aluno, os erros encontrados no texto, um
incentivo ou até mesmo uma chamada de atencdo. Como podemos observar no

exemplo a segquir.®

A caixa misteriosa

Um certo dia, caminhando pela rua da cidade de
castanhal, foi encontrado na praca do estrela uma caixa
grande e pesada. 0s curiosos de aproximaram para
ve-la figuei pensando. | —

O que seria?, muitas pessoasﬁhgqarg”g gﬁaréo 2
até que resolveram se aproxima e abrir a caixa
misteriosa.

Aluna A: Os substantivos préprios, como o nome de cidade e lugares publicos devem iniciar com
letra maidscula.

Vamos observar a conjugacdo dos verbos, da forma como foi conjugado esté no futuro, e no inicio do
texto vocé diz, “um certo dia”, no passado, vamos corrigir.

Acrescentei dois pontos no texto, lembre-se que iniciamos a frase com letra mailscula.

A sua margem esta 6tima, continue assim.

Podemos observar que o professor/corretor, utilizou a estratégia de indicar
0s problemas no corpo do texto como sublinhar e circular, outra estratégia utilizada
foi a resolutiva, em dois problemas, na pontuacdo e na acentuacdo. Nesse sentido,
Ruiz (2015), esclarece que se utilizar corre¢bes como a indicativa e a resolutiva, ndo
mostrar resultados satisfatorios no processo de reescrita, o professor pode recorrer a

uma maneira alternativa de correcdo, a correcao textual-interativa.

8 Exemplo produzido para este trabalho.
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Observamos que no final do texto o professor complementou a corre¢cdo com
algumas informacfes, estas esclarecendo ao aluno as indicacdes e resolucbes
apresentadas no texto. Essas informacdes tém como objetivo estabelecer um
dialogo entre o professor e aluno visando um trabalho de reescrita positivo.

No proximo capitulo, explicitaremos os passos metodoldgicos que embasam

a nossa pesquisa.
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3- AMETODOLOGIA NO DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

Na construgcdo da pesquisa, um ponto importante € a metodologia,
pois,nesse momento, descrevemos as atividades e técnicas no decorrer do trabalho.
Como embasamento tedrico acerca dos procedimentos metodologicos, utilizamos os
estudos de André (1995), Severino (2007), Vasconcelos (2002), entre outros. Para
um melhor direcionamento, subdividimos este capitulo em cinco secdes: Tipo e
natureza da pesquisa, O Contexto da pesquisa, Os instrumentos de pesquisa, O

Material coletado e Procedimentos de Analise dos Registros.

3.1 Tipo e Natureza da Pesquisa

A nossa pesquisa se caracteriza como qualitativo-interpretativa de cunho
etnogréfico e de natureza aplicada.

Para Moreira (2016), o interesse principal em uma pesquisa qualitativa € a
interpretacdo dos significados, por meio de observacfes participativas dentro de
uma realidade social. Nesse sentido, o pesquisador se dispfe a observar
determinada realidade ou um caso particular com a finalidade de interpreta-los.

Ludke e André (1986, apud VASCONCELOQOS, 2002, p.283), ao discorrerem
sobre pesquisa qualitativa, descrevem trés passos para organizar a pesquisa, logo o
pesquisador:

1) escolhe o local onde efetuara o estudo e estabelece os contatos
necessarios para a entrada em campo; 2) busca sistematicamente os dados
ja selecionados por ele como mais importante para compreender e

interpretar o fendmeno; 3) empreende a tentativa de encontrar os principios
subjacentes ao fenébmeno ou explicar aquela realidade delimitada.

Os autores também ressaltam que, para reforcar os passos acima citados, o
pesquisador pode fazer uso de estratégias com a finalidade de consolidar sua
pesquisa, entre as quais destacamos: a observacao sistematica e/ou entrevista e/ou
analise documental.

A partir do exposto, vale ressaltar que, para a construgdo desta pesquisa,
seguimos os passos sugeridos por Ludke e André (1986, apud VASCONCELOS,
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2002) com relacdo a pesquisa qualitativa. Assim, fomos a uma escola de Ensino
Médio, na qual tivemos a oportunidade de observar, no contexto de um minicurso
ministrado por professores em formacéo inicial, a aplicacdo de uma Sequéncia
Didética. No decorrer desse processo, coletamos os dados especificos para 0 nosso
trabalho com a finalidade de estuda-los para compreender e interpretar as provaveis
dificuldades que o professor encontra no processo de correcao textual e, a partir da
analise dos dados coletados, buscamos explicar as dificuldades observadas.

Dado o carater interpretativo da nossa pesquisa, optamos por usar o termo
qualitativo-interpretativa, pois segundo Erickson (1988), a expressao “interpretativa”
€ mais eficaz para diferenciar a pesquisa qualitativa da quantitativa, jA que a
qualitativa busca compreender o significado humano e intensifica o estudo da
semelhanca em pontos de vista diferentes.

Além disso, a nossa pesquisa também é de cunho etnogréfico. Nesse caso,
Vasconcelos (2002, p. 284) explica que o foco do estudo etnografico, no ambito
educacional, € o processo educativo, a partir do qual o pesquisador ndo busca
apenas o produto final da pesquisa por meio “de observacado participativa, de
entrevistas intensas e da analise documental” e sim faz uma triangulagédo na coleta
de dados com a finalidade de garantir a fidelidade dos seus dados.

André (1995, p. 28) explica que, na pesquisa de cunho etnografico, o
pesquisador, em um processo educativo, hdo segue 0s procedimentos realizados
por antropdlogos “que consideram o entorno sécio-politico-econémico-cultural”
(VASCONCELOS, 2002, p. 284) e que procuram, a partir de longos periodos numa
determinada comunidade, explicar tudo o que afeta aquela comunidade. No ambito
educacional, o tempo de contato € menor e ndo ha o interesse de estudo em todos
0s aspectos envolvidos. Nesse sentido, André (1995, apud, VASCONCELOS, 2002,
p. 284) “prefere dizer que na area educacional é feita pesquisa de cunho etnografico
e nao etnografia”.

De fato, para a realizacdo da nossa pesquisa, observamos, no periodo de
oito dias, turmas do Ensino Médio, em uma escola estadual da cidade de Castanhal,
0 que nos remete a uma area educacional. Durante esse periodo, foi ministrado um
minicurso no qual foi aplicada uma Sequéncia Didatica sobre o género discursivo
Artigo de Opinido. Os dias em que se estendeu o minicurso foram observados e, a
partir das observacdes, fizemos um recorte para chegarmos ao nosso objeto de

pesquisa, os textos produzidos pelos alunos por meio do processo de reescrita, ou
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melhor, textos que passaram por corregdes feitas por professores em formacao.
Tomamos nota dos dias observados, em um caderno de anotacdes para termos
acesso as informacBes no decorrer da pesquisa. Durante todo 0 minicurso,
interessou-nos ndo apenas os textos produzidos pelos alunos, mas também os
fatores que estiveram envolvidos no processo de construgéo textual (comportamento
dos alunos, participacdo em sala, interacdo entre aluno e professor).

Levando em consideracdo 0s nossos interesses no decorrer da pesquisa,
além de qualitativa-interpretativa e de cunho etnogréafico, também classificamos esta
pesquisa como sendo de natureza aplicada. Para Gil (1999), a pesquisa de natureza
aplicada esta relacionada ao fato de que os resultados poderdo contribuir para a
melhoria do processo, neste caso, educacional. Dessa forma, temos como objetivo
gue 0s nossos resultados possam contribuir para a formagcdo de professores de
Lingua Portuguesa.

Para entendermos como se deu os passos da pesquisa discorreremos na

préoxima secao sobre o contexto da pesquisa.

3.2 O Contexto da Pesquisa

A nossa pesquisa teve inicio durante a disciplina de “Estagio Supervisionado
do Ensino Médio”, ministrada pelos professores, Dra. Marcia Ohuschi, Dr. Sérgio
Afonso e Dra. Zilda Paiva. Durante a disciplina, alguns alunos da turma de Letras-
Lingua Portuguesa organizaram a aplicagdo de uma Sequéncia Didatica (SD), no
periodo do estagio supervisionado do Ensino Médio, em uma escola estadual da
cidade de Castanhal.

No periodo em que foi ministrada essa disciplina, as escolas publicas
estaduais passavam por um momento de greve. Apenas duas escolas na cidade
aceitaram os pedidos de estagio, no entanto, esse estagio seria aplicado em forma
de oficina ou minicurso. Para que as datas do calendario se cumprissem e a turma
de Letras nao ficasse prejudicada pela greve, iniciamos uma nova abordagem dentro
da disciplina de estdgio. A turma foi divida em equipes para melhor distribuir as

tarefas durante as etapas do estagio.
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Os professores em formacao, vinculados ao ensino aprendizado da lingua,
ficaram responsaveis pela aplicacdo de uma Sequéncia Didatica (SD), em formato
de minicurso, em uma escola estadual, no periodo de 22 de maio a 6 de junho de
2017 e o género discursivo abordado foi Artigo de Opinido. O minicurso foi oferecido
aos alunos do primeiro e segundo ano do ensino médio, 0os quais fizeram inscricdo
antecipada para participarem do minicurso no contraturno.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 97), uma “sequéncia didatica € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito”. Como a sequéncia didatica seria aplicada em
formato de minicurso, as atividades foram organizadas e distribuidas em oito dias e,
a cada dia, uma nova equipe apresentava novas atividades no curso.

As atividades foram observadas sequencialmente para compor os dados da
nossa pesquisa e assim alcancar um resultado satisfatorio. Para melhor entender
como seguiu o processo da SD em formato de minicurso, organizamos uma tabela

pontuando cada atividade em seu dia.

Orientag&o para o Minicurso

_ Apresentacdo da Situacao, Discussdo da Temética e
22/05/17 (sexta-feira) o
Producéo Inicial.

_ Reconhecimento do género, Leitura Global e
29/05/17 (segunda-feira) _ L
Sistematizacao

Leitura Aprofundada: Questdes de leitura (contexto de
30/05/17 (terca-feira) producéo, contetudo tematico e estrutura

composicional).

_ Leitura aprofundada: Questbes de compreensao e
31/05/17 (quarta-feira) _ .
interpretacéo.

_ ) Leitura aprofundada: Questdes de analise linguistica e
01/06/17 (quinta-feira)
tema para o debate

_ Debate, Retomada das caracteristicas do Artigo de
02/06/17 (sexta-feira) o
Opinido e Producéo Textual (12 versao)

05/06/17 (segunda-feira) Revisao e reescrita, autocorrecao.

06/06/17 (terca-feira) Reescrita.
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A proposta para a SD aplicada, durante o processo de estagio, faz parte do
roteiro para sequéncia didatica do “Projeto de pesquisa Lingua Portuguesa:
formacdo de docente e ensino-aprendizagem”, elaborado pelas professoras Inéia
Damasceno, Mércia Cristina Greco Ohuschi e Zilda Laura Ramalho Paiva (ANEXO
G). Esse roteiro de SD é embasado na proposta tedrico metodolégico de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004) e adaptada a partir de Costa-Huber e Baumgartner
(2007).

Seguindo a tabela acima, iniciamos a Sequéncia Didatica, no dia 22 de
marco, neste dia, o minicurso tinha como tema, a Apresentacdo da Situagdo, a
Discussédo da Tematica e a Producéo Inicial. A equipe responsavel apresentou aos
alunos o género discursivo Artigo de Opinido que foi trabalhado ao longo do curso, e
também foi apresentada a temética: “Até que ponto fatores externos (jogos, videos,
grupos, etc) podem influenciar na decisdo ou ndo pela vida?” Essa temética foi
discutida com os alunos para ativar 0s seus conhecimentos prévios. Por fim, os
alunos foram orientados a escrever um artigo de opinido com esse tema, ainda sem
explanacdes sobre o género, pois esse texto serviria de diagnostico para o0s
professores.

No dia 29 de maio, os alunos participantes do minicurso tiveram como
atividades o Reconhecimento do género, a Leitura Global e a Sistematizacdo das
caracteristicas. Durante as quatro horas de curso, os ministrantes tinham como
objetivo levar os alunos a reconhecerem o Artigo de Opinido em meio a outros
géneros discursivo como a carta do leitor e a entrevista. Em seguida, realizaram a
leitura de trés Artigos de Opinido incluindo o texto que seria trabalhado nos dias
posteriores “A violéncia na midia e as consequéncias na formagao da crianga e do
jovem”. Eessa etapa tinha como objetivo principal levar os alunos a um maior
dominio do género em questdo. Para finalizar o curso, neste dia, a equipe trabalhou
a sistematizacdo das caracteristicas do género na qual apresentaram as
caracteristicas do Artigo de Opiniao.

O modulo de Leitura Aprofundada foi aplicado em trés dias, nos dias 30 e 31
de maio e 01 de junho. No dia 30 de maio, o minicurso foi sobre a Leitura
Aprofundada com as questfes de leitura (contexto de producéo, contetdo temético e
estrutura composicional). No dia 31 de maio, foi trabalhada a Leitura aprofundada

com as questdes de compreensao e interpretacdo e, no dia 01 de junho, a Leitura
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aprofundada com as questdes de andlise linguistica. Nesse ultimo dia, a equipe
também deu inicio a questédo para o debate, que seria realizado no dia seguinte.

O debate aconteceu no dia 02 de junho, para que os alunos tivessem mais
dominio do tema proposto no primeiro dia do minicurso, “Até que ponto fatores

externos (jogos, videos, grupos, etc) podem influenciar na decisdo ou nao pela
vida?”. Esse debate era importante ja que a produgao textual, ou seja, a primeira
versao da escrita, seria realizada, neste mesmo dia, e estaria voltada para essa
tematica. Ainda, neste dia, a equipe refor¢ou as caracteristicas do Artigo de Opinido.

No dia 05 de junho, os alunos revisaram a primeira versao escrita realizada
no dia 02. Neste mesmo dia, os alunos também realizaram a autocorrecdo para
darem inicio a reescrita.

Do dia 05 para o dia 06 de junho, os professores, em formag&o, 0S mesmos
gue aplicaram nos dias anteriores os médulos da SD, reuniram-se para realizarem
as intervencdes nos textos produzidos pelos alunos no dia 05. Sdo esses textos,
com as devidas intervencdes, que sado o0 objeto de estudo no decorrer da nossa
pesquisa.

Para finalizar o minicurso e consequentemente a SD, no dia 06 de junho, os
alunos realizaram a reescrita apdés as correcfes feitas pelos professores em
formacao.

No decorrer do curso, foi perceptivel a evasdo dos alunos. O minicurso
iniciou com 25 alunos e, ao longo dos dias, essa quantidade diminuia, logo
finalizamos o curso com apenas 10 alunos. Em conversa com a professora
responsavel pela turma da escola estadual, foi-nos exposta a dificuldade que os
alunos tem em se deslocar de casa para a escola no contraturno, a professora
explicou ainda que essa dificuldade também acontece nas aulas regulares.

Na secdo seguinte veremos como foram obtidos os instrumentos de

pesquisa para compor 0 nhosso trabalho.
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3.3 Métodos e instrumentos de pesquisa

Além do minicurso e da SD ja mencionados, vale ressaltar que, ao
realizarmos as observac¢des no processo de estagio do ensino médio, tomamos nota
das atividades propostas pelas equipes, em um caderno de campo, 0 que nos
proporcionou informacdes importantes para a construcao do trabalho. Além disso, as
conversas com 0s alunos e com o professor; a participagdo nas atividades, e o
acesso aos materiais trabalhados com os alunos também contribuiram para a
analise dos dados.

Em seguida, falaremos sobre o material coletado para a analise de dados.

3.4 O Material coletado

Ao final do processo de escrita, de corre¢ao e de reescrita, recolhemos os
textos que sdo o objeto de estudo deste trabalho. Como foi mencionado na sec¢ao
referente ao contexto da pesquisa, iniciamos o minicurso com 25 alunos e
finalizamos com apenas 10 alunos. A reducdo na frequéncia do minicurso
impossibilitou que tivéssemos uma maior quantidade de textos que pudéssemos
selecionar para analisar. Dos dez alunos que finalizaram o minicurso, apenas sete
realizaram a reescrita reduzindo ainda mais os textos.

Para justificar a falta de comprometimento dos alunos com a producao
textual, a professora responsavel pela organizacdo do evento, relatou que mesmo
sendo algumas atividades avaliativas, como eram as atividades propostas no
decorrer do minicurso, os alunos ndo demonstram interesse em resolvé-las. Nesse
sentido, o desinteresse n&o ocorreu apenas com a produgdo textual, mas com
algumas atividades desenvolvidas durante o minicurso.

No entanto, esse pequeno contratempo ndo prejudicou o andamento da
pesquisa, pois tudo o que foi observado nos possibilitou verificar como o aluno se
relaciona com atividades que envolvem producgao textual. Ao final do evento todos
os textos produzidos foram recolhidos para observacdo e andlise: a primeira

producdo do dia 22 de marco; a primeira versao do dia 02 de junho; a segunda
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versdo, apos autocorrecdo e revisdo do dia 05 de junho; e a Ultima verséo, a
reescrita do dia 06 de junho.
Na préxima secao discorreremos sobre os procedimentos de analise que

embasou a nossa pesquisa.

3.5 Procedimentos de Analise dos registros

Para a andlise de dados, criamos categorias de correcao textual, com base
nas pesquisas de Ruiz (2015), na obra, Como corrigir redacdes na escola, que tem
como base as pesquisa de Serafini (1989). A autora nomeia as tipologias de
correcdo como: a corre¢do indicativa, a correcao resolutiva, a correcao classificatoria
e a correcao textual-interativa.

O primeiro passo foi fazer o levantamento dos tipos de correcéo realizados
pelos professores nos textos, no processo de correcdo, nesse sentido, foi realizado o
levantamento das caracteristicas de cada tipologia de correcdo. Em seguida,
verificamos as modificacdes feitas pelos alunos no processo de reescrita, a partir
das intervencdes aplicadas pelos professores nos textos. As respostas dos alunos
na reescrita € um ponto fundamental para dar continuidade a nossa pesquisa. Ainda
no processo de andlise, observamos também a linguagem que o professor/corretor
utilizou no processo de correcao, visto que a linguagem € um o ponto principal para
gue o aluno compreenda a intervencéo do professor e assim reescreva com sucesso
seu texto.

No proximo capitulo, apresentamos a nossa Analise de Dados, a partir de

fragmentos das producdes textuais produzidas no ambito do minicurso.
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4. ANALISE DE DADOS

Neste capitulo, apresentamos a nossa analise de dados, que conta com
textos de alunos do Ensino Médio, os quais foram produzidos através da parceria
Universidade/Escola, durante a realizacdo da disciplina de Estagio Supervisionado
do Ensino Médio. As intervencdes foram aplicadas por professores em formacédo em
Letras Lingua Portuguesa pela UFPA/Castanhal. Para a analise, tomamos como
base a obra de Eliana Ruiz (2015), Como corrigir reda¢des na escola, e artigos
relacionados a correcao textual.

A nossa analise sera apresentada seguindo os tipos de correcao - em muitos
momentos da pesquisa a correcao sera chamada de intervencdo — apresentados na
obra de Eliana Ruiz: a indicativa, a resolutiva, a classificatoria e a textual interativa.
Porém, antes de iniciarmos a analise, faremos uma breve retomada sobre o conceito

de correcéo.

4.1 A Correcgéo no Contexto Escolar

No capitulo dedicado ao referencial tedrico, discorremos sobre a corre¢édo
como a tarefa, como o trabalho que o professor tem em identificar os erros nos
textos e chamar a atencéo do aluno para os problemas em sua escrita.

Nesse sentido, perguntamo-nos se os professores de Lingua Portuguesa em
formacdo inicial estédo preparados para a pratica de correcéo textual. Isso porque a
leitura realizada por um professor ndo tem o mesmo olhar que a de um leitor comum,
isto €, o professor ja busca as imperfeicbes no texto, como professor seu olhar vai
em busca dos erros e, muitas vezes, o conteudo fica de lado.

No decorrer da analise de dados, veremos as corre¢cdes realizadas por
professores em formacdo e até que ponto os alunos realizam uma reescrita

aceitando essas intervencgdes proposta nos textos.
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4.2 Dos Resultados

Como ja foi salientado anteriormente, esta pesquisa tem como objeto de
estudo textos de alunos do Ensino Médio, que foram analisados a partir dos estudos
de Eliana Ruiz (2015) sobre os tipos de correcdo. A pergunta que procuramos
responder a partir dessa analise é “De que forma professores em formacéao intervém
no processo de producédo textual de alunos do ensino basico?” Para chegar a essa
resposta, analisamos sete textos produzidos por alunos do primeiro e segundo anos
do Ensino Médio, em uma escola estadual, durante a realizacdo de um minicurso, no
qual foi aplicada uma Sequéncia Didatica sobre o género discursivo Artigo de
Opiniéo.

Perfeito (2005) ressalta que o género € tomado como objeto de ensino de
lingua e que o texto passa ser a unidade de ensino o que possibilita integrar as trés
praticas de linguagens, ou seja, leitura, producdo e analise linguistica. Quanto a
pratica de producéo textual, é tida como uma continua constru¢cdo de conhecimento,
o aluno ativa seus conhecimentos, tanto internalizados quanto novos, a partir das
etapas propostas pelo professor.

Para Sercundes (2004), a construcdo de conhecimento, para a producédo
textual, se d4 pelas atividades prévias, as quais tém a finalidade de ativar os
conhecimentos do aluno. Segundo Menegassi (2010, p. 78), a escrita é denominada
“trabalho” quando passa pelas etapas do processo “planejamento, execugdo de
texto escrito, revisao e reescrita”.

Ainda sobre a producéo textual Menegassi (2010) ressalta que,

Por sua vez, nos processos de revisdo nasce a reescrita, que leva a
modifica¢des no exto inicial, considerando-se os elementos jA& mencionados.
Por isso essa concepgéao de escrita € conhecida como “trabalho”, porque da

trabalho preparar, construir, revisar reescrever (...) (MENEGASSI, 2010, p.
79).

E sobre o viés da Escrita como Trabalho, que embasamos a nossa
pesquisa, Visto que a revisdo e reescrita fazem parte das etapas no processo de
escrita. Logo, como ja foi expostos os textos, durante o processo de revisao e a
reescrita sdo os objetos de estudo.

Em um primeiro momento, foi feito o levantamento dos tipos de correcdes

encontrados nos textos. Serdo apresentados os resultados divididos em tipos de
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corregdo, seguindo as tipologias apresentadas por Ruiz (2015). Em seguida serao
apresentados, primeiramente, recortes dos textos dos alunos com as intervencdes
dos professores/corretores e, logo a seguir, como 0s alunos responderam as
intervencdes durante o processo de reescrita. Apdés a apresentacdo de todos os
exemplos do tipo de corregdo, € realizada a reflexdo. Os fragmentos dos textos
tomados para exemplos utilizados durante a pesquisa foram reescritos conforme o
original.

Na sec¢ao seguinte apresentaremos a correcao indicativa.

4.2.1 Correcao Indicativa

A seguir serdo apresentados fragmentos que expde a correcdo indicativa.
Dos sete textos tomados para analise, quatro apresentaram esse tipo de
intervencao. Eles foram selecionados para demonstrar como o professor/corretor
utiliza essa estratégia de intervencdo, marcando os erros no corpo ou na margem
dos textos, caracteristicas recorrentes nesse tipo de correcdo. Como afirma Ruiz
(2015), nesse tipo de correcdo, o professor se limita a indicar os erros corrigindo
muito pouco ou nada os textos em questao.

No exemplo a seguir, apresentamos trechos do texto do aluno 1.
Exemplo 1: Aluno 1

- - - " Palavras circuladas como
20 | pensam de si, porque isso vai da mentalidade a seguinte informacéo
21 | das pessoas do que elas pensam. “observar a ortografia”

22 Portanto temos que@rocuraaGjuda ®ssas
23 | pessoas pois muitos delas pensam quelningyen) Palavras circuladas
24 | se importa com elas. Mas sim, temos que ouvir

25 | mais, wntar como elas Se@@e@ para _ Palavras circuladas
26 | podefajudaa da conselho, para que elas vejam
27 | que néo estao sb.

O professor/corretor realizou as intervencdes no corpo do texto marcando as
palavras que apresentam erros ortograficos e repeticdo. Como podemos observar,

nesse exemplo, as marcacdes em circulos identificam erros ortograficos, enquanto
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as palavras sublinhadas nos levam a inferir repeticdo. Para Ruiz (2015, p.40), esse
tipo de correcéo “consiste na estratégia de simplesmente apontar, por meio de
alguma sinalizagao” os problemas detectados no texto.

ApGs a intervencgdo do professor/corretor, durante o processo de reescrita, 0
aluno eliminou as repeticdes das palavras “pessoas”, “elas” e “ajuda”. Das palavras
destacadas como erros ortograficos, o aluno preferiu troca-las, e, ao fazer a
mudanca no texto, errou a ortografia da palavra “usar” escrevendo “ussa” (linha 23)
gque nado estava na primeira versdo, apenas as palavras “sentem” (linha 26) e
“ajudar” (linha 27) foram corrigidas.

Exemplo 1.1: Reescrita do Aluno 1

23 | Portanto temos que saber como ussa as

24 | redes socias de uma forma correta, nao

25 | acreditar em tudo que falam na internet saber
26 | mais sobre essas pessoas que se sentem

27 | triste, com problemas para podemos ajudar.
28 | elas, antes que seja tarde

Com base nas intervencdes proposta pelo professor, o aluno realizou a
reescrita, buscando resolver os problemas indicados. Contudo, a mediagcdo nao foi
suficiente para que o aluno conseguisse resolvé-los, ou seja, podemos inferir que o
aluno provavelmente ndo entendeu todas as indicacfes propostas pelo professor.

Agora veremos como o professor/corretor interveio no texto do aluno 2.
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Exemplo 2: Aluno 2

09 | Uma vez que alguém comeca a jogar, ndo é possivel parar{pois>

10 | os administradores do jogo acessam as informacdes da vitima

11 | pelofacebook, & Ameacam aduessoa.2om o intuito fazer a

12 :Ress@ir até o fim, ou seja até a hora do suicidio. Foi assim

13 | que muitos adolescentes tiraram a vida. Um@ue jogaram o

14 | baleia azul. Em vista disso, é possivel afirmar que jogos ndo somente
15 | fornecemdivercdo a quem joga, como também influenciam pessoas
16 | a tomarem decisOes erradas na vida@néo € preciso parar

17 | de jogar{poisontinuam sendo uma forma de entretenimento,

18 | s6 é preciso tomar cuidado na hora deescolhelos,>

Palavras circuladas

Verifique a pontuacéo.
Verifique a ortografia.
Atente-se para a formatac&o do seu texto (espagco, margem)
Utilize sinbnimos para evitar repeticoes.

Verifique a acentuacao.

Neste exemplo, o professor/corretor fez uso de circulos para identificar os
“erros” como: concordancia (na linha 11), acentuagao (na linha 11), uso inadequado
do advérbio (na linha 16), repeticdo no caso da palavra “pessoa” (na linha 11 e 12) e
escrita do verbo (na linha 18). Nenhum comentario foi feito no corpo ou na margem
do texto, estes foram feitos no final do texto. No exemplo, podemos observar a
pequena alteracdo feita pelo corretor, a inclusao da virgula (linha 14), que segundo
Serafini (apud Ruiz, 2015) é caracteristica da correcdo indicativa, quando o
professor/corretor se limita a indicar os erros e altera muito pouco o texto.

Podemos observar, no exemplo abaixo, como o aluno reescreveu o texto
apos as intervencdes do professor. O aluno observou as intervengcdes no corpo do
texto e as observacoes no final dele, e, ao reescrever, alem de se atentar para essas
- indicadas no corpo do texto -, o aluno melhorou o texto acrescentando novas
informagdes (linhas 11 e 19). As palavras que deveriam ser acentuadas nao foram
corrigidas, mas, nesse caso, o professor nao indicou esse erro no corpo do texto
(vitima, possivel) apenas informou ao final do texto “Verifigue a acentuagédo”. Sobre
a pontuacdo, podemos observar que o aluno acrescentou a virgula apos a
conjungdo “em vista disso” (linha 12) essa corregao foi feita pelo professor. No
entanto, é perceptivel a dificuldade de utilizar a virgula em outros momentos no texto
(linha 17).




texto, e as informacdes fornecidas pelo professor/corretor ndo foram suficientes para

Exemplo 2.1: Reescrita do Aluno 2

08 | Uma vez que alguém comeca jogar, nao € possivel parar,

09 | por motivo de ameacas feitas pelos administradores do jogo, que

10 | acessam as informacdes da vitima pelo facebook, com o objetivo

11 | de saber onde a vitima mora. por isso uma menina se suicidou

12 | em bélem por jogar o baleia azul. Em vista disso, & possivel

13 | afirmar que jogos ndo somente fornecem diversdo a quem joga,

14 | como também influénciam pessoas a tomarem decisfes erradas

15 | navida. é preciso que 0s pais se atentem mais com

16 | o que seus filhos jogam, ou com o0 que véem na internet.

17 | No meu ponto de vista ndo é preciso parar de jogar, porgue jogos

18 | continuam sendo uma forma de entretenimento, sé é preciso

19 | tomar cuidado na hora de escolher-los. E necessario também

20 | que os pais reservem mais tempo para o dialogo e o convivio

21 | com a familia.
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Ao observamos a producéo final do aluno 2, notamos que as indicacbes, no

gue o aluno sanasse os problemas do texto durante o processo da reescrita. Mesmo

com as informacdes fornecidas pelo professor/corretor, o aluno ndo organizou a

margem e algumas palavras que precisavam ser acentuadas nao foram acentuadas.

A seguir apresentamos exemplos do aluno 3.
Exemplo 3: Aluno 3

03 | Na minha opinido,& ue todos @s fatores podem influenciar
04 | sim, mas por outro lado nao, porgue como eu e outras
05 | pessoaSjogam diversos jogos & ais hdo tem nenhum tipo — Tipo ou
06 | deviolencia, nem nada fora do normal. masmuitas pessoas atitude?
07 | também por terem problemas na vida eu acredito, problemas
08 | nafamilia, como a falta de atencéo, a falta de carinho e etc.
09 | Chegam a tirar a propria vida ou se tornam agrecivas Palavra sublinhada
10 | por se deixar levar a influéncia dos jogos. . € marcafjafom_ a
11 | Portanto a presenca da familia na vida dos jovensk_hui- sﬁzri?;? verificar
12 | to importante, as conversas 0 carinho isso é importante. i
13 | Mas enfim, eu acredito sim que esses fatores para algumas
14 | pessoas influenciam, assim como 0Ss jogos e entre outros
15 | fatores. Palavra | [ Expressio circulada | Expressao sut?‘linha_da e
: circulada seguida da marcada com “reveja a
Seibliggsgsﬁgcwe? “reve[ a pergunta: “quais necess@age dessa
%ontuaoéo” concordancia” esses fatores?” EXpressao.
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Neste exemplo, o professor/corretor sublinhou e circulou palavras e
expressdes, as quais ele julgou ndo estarem adequadas ao texto. Ruiz (2015)
enfatiza que, no processo de correcao indicativa, o professor pode marcar palavras,
frases ou até mesmo periodos inteiros quando ndo estiver claro para o leitor. Além
das marcacbes no corpo do texto, o professor utilizou informacdes a margem do
texto para que o aluno pudesse se orientar melhor durante o processo de reescrita.
Podemos observar, neste exemplo, que as intervengOes estdo enfatizando a
pontuacao (linha 11), a ortografia (linha 10) — neste caso, o professor corrigiu de
imediato o acento na palavra “influéncia’- e a concordancia verbal (linha 5). O
professor destacou também os tipos de expressao que o aluno utilizou ( linhas 5, 7 e
13).

Durante o processo de reescrita, 0o aluno buscou resolver todas as
intervengdes indicadas pelo professor/corretor. Quando questionado sobre “quais os
fatores?” o aluno acrescenta “jogos, bullying, midia, e artistas” (linha 4). O problema
com a concordancia também foi resolvido “eu e outras pessoas jogam” para “eu e
outras pessoas jogamos” (linha 5). O aluno também substituiu o advérbio “mais” pela
conjungao adversativa “mas” (linha 6) . As intervencfes voltadas para os usos de
expressodes, na linha 8, o aluno preferiu excluir a expressao “eu acredito” e deixou
apenas o0 que leva aos problemas, ja a expressao “mas enfim” foi substituida por
“portanto” (linha 15). Um pequeno equivoco ocorreu nas intervencgdes referentes a
pontuacdo quando seria acentuacao (linhas 3 e 11), mas a aluno, ao reescrever,
acentuou corretamente o verbo ser.

Exemplo 3.1: Reescrita do Aluno 3




03

Na minha opinido,é que todos esses fatores como jogos,

04

bulling, midia, artistas podem influenciar sim, mas por outro

05

lado n&o, porque como eu e outras pessoas jogamos diver-

06

S0S jogos mas nao temos nenhuma violencia nem nada

07

fora do normal, mas muitas pessoas por terem proble-

08 | mas na vida, na familia, como a falta de atencéo, a

09 | falta de conversas da familia, a falta de carinho e etc.

10 | Chegam a tirar a prépria vida, ou se tornam

11 | agressivas por se deixar levar a influéncia dos jogos.

12 | Portanto, a presenca da familia na vida dos jovens é

13 | muito importante, as conversas, o carinho, isso, € mui-

14 | to importante.

15 | Portanto, eu acredito sim, que esses fatores para

16 | algumas pessoas influenciam, assim como 0s jogos

17 | e entre outros fatores.
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No exemplo 3, observamos a quantidade de intervencdes aplicadas pelo

professor/corretor, que além de indicar os erros ortograficos, acentuacdo e

concordancia verbal, indicou o uso “inadequado” de determinadas expressées. O

aluno reescreveu atentando-se para cada intervencdo proposta pelo
professor/corretor.
A seguir apresentamos exemplos do aluno 4
Exemplo 4: Aluno 4
06 | O bullying, na minha opinido(e)um dos fatore§ ma3 Palavra
07 (isiveis ha sociedade onde vemosGdoléscentesnesta triste ng;'gia
08 | realidade, jovens serem apontados como alvo de piada informacao;
09 | por se vestir diferente, ou@sl@acima do peso, estes ado- “uso
10 | lescentes(tem)por escolha dizer a si mesmo que cami- inadequado,
11 | nho seguir o da(vitima Jpu do autor da suapropria este remete
" ; g ( )D . @ b ) oposi¢ao”
12 | historia,@or qu&muitos escolhem tirar suas vidas
13 | por ndo aguientarem os olhares maldosos, que julgam

Rever a ortografia nas palavras circuladas
Rever pontuacédo, pois a auséncia desta deixou seu texto confuso.

Neste exemplo, o professor/corretor fez uso de circulos como estratégia de

intervencdo, para identificar os erros no corpo do texto. Ele também fez uma

marcagao na margem para informar ao aluno o uso da conjungéo “mas” (linha 6). No
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final do texto, o professor fez algumas observagdes, com a intencdo de ajudar o
aluno no processo de reescrita.

Observamos que, durante o processo de reescrita, 0 aluno modificou
totalmente seu texto, ou seja, nada da primeira versao esta na versao final, ou quase
nada. O bullying, antes citado como o fator mais visivel que altera 0 comportamento
dos adolescentes, na versao final, € citado como um dos fatores externo que
modifica o comportamento (linha 9). A Unica palavra indicada pelo professor /corretor
durante o processo de intervengéao foi reescrita e corrigida “adolescente” (linha 9), ja
as outras intervencdes como “e”, “tem”, “por que”, “mas”, “visiveis”, “propria”, “estar’
e “vitima” ndo foram utilizadas na producao final. Sobre a pontuagado, durante a
reescrita, o aluno néo utilizou de forma adequada a virgula (linhas 11 e 12).

Exemplo 4.1: Reescrita do Aluno 4

03 | Nos dias de hoje de acordo com as estatisticas o

04 | indice de suicidio vem aumentado entre os jovens e adoles-

05 | centes, uma epidemia chamada “baleia azul” muitos chamam de
06 | o jogo da morte devido a ultima etapa do jogo em

07 | Que o participante tem que se matar de alguma forma.

08 | Muitos acreditam que fatores externos como por exemplo o

09 | bullying, a midia, jogos, artistas levam estes jovens, adolescentes
10 | criancas, a mudarem seu comportamento.

11 | Na minha opinido vai de cada pessoa pois nem todos

12 | sdo iguais no modo de pensar, acredita-se que a influén-

13 | cia negativa e a causadora disso tudo, o ser humano

14 | e um produto do meio como dizem muitos estudiosos do

15 | comportamento humano porém sem duvida a exce¢cbes como...

O exemplo acima analisado nos leva a refletir até que ponto o aluno aceita
as intervencdes propostas pelo professor e quais as razfes para que ele as aceite
ou ndo. O aluno 4 ndo reescreveu O seu texto, mas escreveu um novo texto

descartando todas as indicacdes feitas pelo professor.
REFLEXAO SOBRE A CORRECAO INDICATIVA

No decorrer da analise referente a correcdo indicativa, € perceptivel o

quanto o professor/corretor se detém em apenas indicar o erro. O circulo e o
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sublinhado foram as marca¢des mais utilizadas durante o processo de intervencéo, o
gue pode ser observado nos quatro exemplos analisados acima.

Nos exemplos 2 e 4, o professor/corretor fez uso apenas de circulos para
identificar erros como: a ortografia, a concordancia, a acentuacao e a repeticdo de
palavras. Em ambos os casos, o professor inseriu informacdes no final do texto, para
gue o aluno compreendesse suas indicacdes.

No entanto, ao observarmos as informac¢fes contidas no final do texto do
exemplo 2, constatamos que essas informacdes, juntamente com as indicagbes do
texto, ndo foram claras o suficiente para que os alunos corrigissem determinados
erros durante a reescrita. O professor/corretor propde “verifique a pontuagéo”, mas
nao indica com exatiddo onde estdo os problemas com a pontuacdo. Quando o
professor fala do espaco e da margem, ele ndo faz nenhuma marcacdo no proprio
corpo do texto para uma orientagdo. O aluno reescreveu o texto como podemos
observar no exemplo 2.1, mas alguns erros continuaram recorrentes.

Ja que o professor/corretor utilizou informacgdes no final do texto, como nos
exemplos 2 e 4, essas poderiam estar mais claras aos alunos, ou seja, textos mais
compreensiveis, visto que, da forma como foram encaminhados, ndo funcionou. No
exemplo 2, o aluno repetiu os mesmos erros de acentuacdo, de margem e de
pontuacdo, esse fato indica que o aluno ndo compreendeu as informacdes, pois se
mostraram vagas mesmo com as intervencdes indicadas no corpo do texto.

No exemplo 4, o aluno preferiu modificar todo seu texto e néo utilizou as
intervencdes do professor, neste caso, podemos dizer que o aluno n&o reescreveu o
Seu texto e sim escreveu um novo texto, visto que nao refletiu sobre os problemas
indicados pelo corretor.

Ruiz (2015) n&o cita nenhum caso de alunos que, durante o processo de
reescrita, tenham modificado totalmente o texto, como no exemplo 4. No entanto, a
autora fala sobre a reescrita apés as intervengfes indicativas que ndo sofreram
modificacdes e cita trés razdes:

e ou 0 aluno simplesmente ndo quis executar a tarefa de revisao (e
encontrar evidéncias dos motivos que o levaram a isso é impossivel);

e ou 0 aluno ndo soube revisar convenientemente seu texto, porque
nao encontrou solugéo para o problema;

e 0ou, entdo, o aluno ndo revisou porque ndo compreendeu a correcao
do professor (pelo fato de esta |he apresentar problemas de
interpretacao) (RUIZ, 2015, p. 62).
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Durante a nossa pesquisa, ndo encontramos nenhuma producéo final que
nao tenha apresentado modificacdes, porém a falta de compreensdo acerca das
intervencdes dos professores/corretores pode ter interferido na reescrita dos alunos.
Como podemos observar nos exemplo a seguir.

Nos exemplos 1 e 3, o professor/corretor fez uso de circulos e sublinhados
para indicar os erros no corpo do texto, mas em algumas indicacfes utilizou a
margem. No exemplo 1, o professor teve o cuidado de circular as palavras que
estavam com problemas de ortografia sobrepondo a expressdo “observe a
ortografia” e sublinhou as que apresentavam repeticoes.

No processo de reescrita desses dois textos, podemos observar que o aluno
se deteve as indicacGes do professor, mas, ao que parece, ndo tentou resolver os
erros preferindo substituir as palavras. Em trés indicagdes, o problema seria muito
simples de resolver como as palavras “procura” e “ajuda”, pois o acréscimo do “r’
resolveria o problema. No entanto, o aluno preferiu substituir essas palavras e
acabou cometendo outro erro na reescrita ao utilizar a palavra “ussa”. Esse fator nos
leva a refletir que o aluno entendeu o porqué daquela indicagéo, visto que, na sua
concepgao, essas palavras ndo estariam corretas. O corretor poderia acrescentar
informagdes, na margem do texto ou mesmo no final dele, sobre o verbo no infinitivo.
O professor/corretor ndo incluiu nenhuma informacao no final do texto acerca dos
erros, deteve-se apenas nas indicacdes, o que deixou o aluno sem informacbes
sobre essas indica¢des. Segundo Ruiz (2015, p. 64.), “por falta de uma indicagéo
mais precisa, o aluno pode néo alterar adequadamente seu texto, ao reescrevé-lo”.

Ja no exemplo 3, o professor/corretor, além de identificar palavras, também
indicou expressoes, as quais ele julgou n&do estarem claras ao leitor. Nesse exemplo,
foi utilizada a margem para enfatizar as indicagcbes como “rever expressao” ou
‘reveja a necessidade dessa expressao”, porém o professor/corretor ndo orientou o
aluno que outra expressdo caberia ali. Mesmo com acréscimo dessas informacoes,
foi perceptivel que o aluno ndo entendeu o porqué da informacao e preferiu eliminar
a expressao na reescrita.

Seguindo o conceito dado por Serafini (1989 apud Ruiz 2015, p. 36), que a
correcao indicativa “consiste em marcar junto a margem as palavras, as frases e 0s
periodos inteiros que apresentam erros ou sdo poucos claros”, observamos que o0s
professores/corretores, que fizeram as intervencdes nos textos analisados,

aplicaram essa estratégia como é descrita pela autora. No entanto, durante analise
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dos dados, observamos que os alunos ndo responderam as intervencdes de forma
satisfatoria. Em alguns exemplos os alunos nao tiveram o trabalho de solucionar o
problema, como no exemplo 1, visto que as intervencdes ndo se mostraram claras
para os alunos, mesmo nos exemplos em que o0s professores acrescentaram
informacgdes no final do texto, referentes aos erros marcados no corpo dele, como
nos exemplos 2 e 4. Nesse caso, as informac¢des ndo esclareceram para o aluno o
motivo da indicacdo, haja vista que a linguagem utilizada nessas informacgdes estava
muito préxima das nomenclaturas gramaticais, como no exemplo 2.

Em seguida, apresentaremos um fragmento que apresentou a correcéo
resolutiva, como o professor/corretor utilizou esse tipo de estratégia e como 0 aluno

respondeu no processo de reescrita.

4.2.2 Correcgéo Resolutiva

Dos sete textos analisados, apenas um apresentou esse tipo de correcao.
Ruiz (2015. p, 41) aponta a corregao resolutiva como a menos utlizada pelos
professores, e afirma que esse tipo de correcédo “é a tentativa de o professor
assumir, pelo aluno, a reformulacéo do seu texto”.

A seguir apresentamos exemplos do aluno 5

Exemplo 5: Aluno 5

09 | polémicos, bem como o consumo de drogas, sdo, assassinatos e outros
10 | crimes. ro entanto, nunca chegaram almeinfluenciar de modo que viesse
11 | a praticar os mesmos crime, também tenho muitos amigos que jogam os
12 {mesmos)games e que assim como eu ndo sdo afetados negativamente
13 | por eles. Passo pelo menos 12 horas do meu dia nesses jogos,entaoé

14 | errado pensar que o tempo online pode influenciar. logo

15 | Uma pesquisa do hospital das clinicas da faculdade da Usp mostra que
16 | 90% de todos os casos de assassinato do mundo sédo de pessoas com
17 | doengaspsiguiatricas, geralmente a depressao, e principalmente a

18 | distimia, assoc?'é’da ao abuso ou dependéncia do alcool. A distimia é um
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Neste exemplo, o professor/corretor utilizou a corregao resolutiva no corpo
do texto, ou seja, ele mesmo reescreve a palavra correta, utilizando as estratégias
de supressao, quando o professor risca a palavra e sobrepéem a correta (linha 17);
e a de substituicdo, quando o professor marca a palavra que deve ser substituida
(inha 10, 12 e 13). Essas estratégias realizadas, na correcdo resolutiva de
supressédo, de substituicdo, de adicdo ou de deslocamento — as duas ultimas néo
foram encontradas no corpo do texto — foram relacionadas por Ruiz “nos mesmos
moldes das operagbes linguisticas” utilizadas pelos escritores ao reescrever seu
proprio texto (RUIZ, 2015, p. 41). No final da linha 9, o professor acrescentou um
ponto e iniciou um novo paragrafo introduzindo a letra maiuscula em “no entanto”.
Na linha 11, o professor circulou a palavra “mesmo” e escreveu ao lado a palavra
que ele julgou mais adequada “esses”; ja na linha 13, a palavra “entdo” € sublinhada
e em baixo o professor escreve a palavra “logo”. Na linha 17, o professor rabiscou a
palavra “psiquiatricas” e escreveu, na margem do texto, “psicolégicas”.

No exemplo abaixo, podemos observar as correcdes que o aluno fez a partir
das interven¢des do professor. Na linha 10, o aluno seguiu a correcdo resolutiva
assim como o professor marcou na conjungéo “no entanto”. O mesmo ocorreu na
linha 13, na qual o aluno trocou a expressdo “entdo” por “logo”. Na linha 16,
observamos que o aluno corrigiu a palavra “psiquiatricas” por “psicologicas”, esta
corrigida na margem do texto. Uma indicacdo que nao foi corrigida foi o pronome
obliquo “me”, o professor identificou, porém nao incluiu outra palavra que pudesse
substitui-la (linha 10), e ao reescrever o texto o aluno transcreveu esta parte tal
como estava na versao anterior. Em seguida, ele alterou toda a sequéncia, “também
tenho muitos amigos que jogam as mesmas games” por “também conhego pessoas
que convivem diariamente com a mesma realidade”, porém ele nao corrigiu pronome
demonstrativo “mesma”, pelo demonstrativo “esse” como o professor propds.

Exemplo 5.1: Reescrita do Aluno 5
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08 | ao crime e ja joguei muitos jogos polémicos que abordam certos tipos de
09 | assunto considerados pesados pela sociedade, como o0 consumo e trafico
10 | de drogas, assassinatos e outros crimes. No entanto, nunca me

11 | influenciaram de modo que viesse a praticar 0s mesmos atos, também
12 | conheco pessoas que convivem diariamente com a mesma realidade

13 | mas assim como eu nao sao afetados negativamente por esses fatores.
14 | Passo pelo menos 12 horas do dia nas redes sociais e em outros meios
15 | de navegacdo na internet, logo é errado pensar que o tempo online

16 | também pode influenciar na deciséo pelo suicidio.

17 | Uma pesquisa do hospital das clinicas da faculdade da USP mostra

18 | que 90% dos casos de suicidio no mundo séo de pessoas com doencas
19 | Psicologicas, geralmente a depressao, e principalmente a distimia

Podemos observar, neste exemplo, a facilidade que o aluno teve ao
reescrever seu texto, isto é, em corrigir os problemas detectados pelo
professor/corretor. No entanto, a forma de mediacéo impossibilitou o aluno de refletir
sobre qual pronome seria mais adequado ou porque a palavra “psiquiatricas” nao

estava correta.

REFLEXAO SOBRE A CORRECAO RESOLUTIVA

Ao analisarmos o texto que apresentou as estratégias da correcao resolutiva
observamos que, durante o processo de reescrita, 0 aluno nao teve dificuldade com
as intervencdes deixadas pelo professor/corretor, visto que 0s erros ja haviam sido
corrigidos no processo de intervencao. Ruiz (2015) corrobora que

Uma correcdo resolutiva poupa o aluno desse esforco, reduzindo-o a
simples tarefa de copiar o texto com as solugBes ja apontadas pelo
professor. E ndo é preciso ter sido professor de Lingua Portuguesa para
saber que, nesse exercicio de copia, muito pouco (ou quase nada) sera
aproveitado pelo aluno no que se refere a tarefa de reescrita. O trabalho

gue, na verdade, deveria ser de refletir sobre o texto passa a ser o de
mecanicamente reproduzi-lo — o que é bem diferente (RUIZ, 2015,p. 61)

O professor/corretor ao utilizar as estratégias de correcao resolutiva reduz a
capacidade do aluno de fazer uma reflexdo acerca dos seus erros, de como ele
poderia resolver determinados problemas em seu texto. Diferente da correcdo
indicativa, na qual o erro é apenas indicado para o aluno, na resolutiva, o aluno
encontra uma solucdo explicita para suas dificuldades, ele apenas copia seu texto

utilizando as solucdes oferecidas pelo professor.
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Esse fato foi percebido no exemplo 5, no fragmento destacado, observamos
cinco intervencbes do professor. Dessas intervencbes apenas duas nao foram
copiadas pelo aluno: Quando o professor/corretor circulou o pronome demonstrativo
“‘mesmo” e sobrepdes o pronome “esses” (linha 11), e o pronome obliquo “me” que
também foi circulado (linha 10), mas o professor ndo fez nenhum comentéario a
respeito do ultimo ou propds outra palavra para substituir.

Durante o processo de reescrita, o aluno aceitou as trés intervencdes
propostas professor como a corregao de “no entanto” para “No entanto” (linha 10), o
advérbio de tempo “entdo” pelo também advérbio “logo” e por fim a palavra
“psiquiatricas” pela palavra “psicolégica”. Essas corregcdes foram feitas sem qualquer
esforco por parte do aluno, visto que, ao reescrever, apenas substituiu as palavras ja
corrigidas pelo professor.

Dizer que a corre¢do resolutiva ndo é adequada no que diz respeito ao
processo de reescrita € ser muito radical. Em alguns casos o aluno ndo aceita a
proposta do professor como aconteceu no exemplo 5 com o pronome demonstrativo
“‘mesmo” (linha 11). Durante a analise, percebemos que o aluno ndo achou relevante
a substituicao e preferiu continuar com suas colocacgoes.

De maneira geral, a correcao resolutiva € um tipo comum de correcdo, Ruiz
(2015) afirma que os professores costumam utilizar mais a indicativa e a resolutiva,
embora durante a analise s6 tenhamos visto apenas um exemplo deste tipo de
corre¢des. Ruiz (2015, p. 79), ao fazer uma analise critica da correcdo resolutiva,
afirma que o professor “anula totalmente a presenca do outro (o aluno)” o que se
destaca € o discurso do professor que de certa forma se encontra oculto, “sob a
falsa aparéncia de uma unica voz”, a do aluno.

Apesar das criticas apresentadas por Ruiz (2015, p. 80), a autora defende o
uso da corregao resolutiva como “um recurso de vital importancia, para levar o aluno
a uma analise linguistica proficua sobretudo se realizada oralmente, em classe, num
trabalho de reestruturacdo coletiva de texto”, ou seja, quando o processo de
correcdo for feito coletivamente, quando toda turma participar desta atividade,
visando uma explicacdo mais esclarecida sobre o erro e sobre a corregao.

Em seguida veremos a Correcédo Classificatoria.
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4.2.3 Correcéo Classificatoria

Na sequéncia, veremos um exemplo de correcéo classificatoria, dos sete
textos escolhidos para andlise, apenas um apresentou esse tipo de correcéo, o que
nos leva a partilhar das teorias de Ruiz (2015) de que a correcéo classificatoria € de
ocorréncia mais rara. Para Serafini (1989, apud RUIZ, 2015), esse tipo de correcao
tem como ponto principal a identificacdo dos erros de forma ndo ambigua. Os
professores que utilizam este tipo de corre¢do utilizam um conjunto de simbolos ou
codigos para classificar os erros no texto (RUIZ, 2015).

A seguir apresentamos exemplos do aluno 6°

Exemplo 6: Aluno 6

08 | o fato da minha opinido de quem écontra.*;’q

09 | Temos varios casos que podemosinalizaPque a

10 | midia, os jogos e as pessoa&influenciandna vida de
11 | muita gente.

12 | Borgue ulimamente as pessoas querem tanto ter

13 | um corpo perfeito®Porqud hoje em dia os “gordinhos”
14 | querem ter um corpg definido?@orquda midia

15 | est&@fluénciandg as mulheres e até mesmo Varios
16 | homens a emagrecer, a mudar seu estilo?

17 | Podemos ve(o caso do ator leandroHassun, de

18 | tanto a midia e as pessoas fazerem piadinhas

19 |(del9 isso acabou entrando na mente(dele)a ponto que
2 2
*9

*5

\/

32 | jovens a jogar esse@@e para aqueles que
33 | ndo jogam por achar uma idiotice sdo também
34 | influenciados s6 que nesse caso a “nao” jogar.
35 | Na verdade nés somos influenciados por tudo “10

* 2 Esclarecer o paragrafo.

* 3 Adequar a ortografia.

* 4 Substituir palavras (verbos, substantivos, pronomes, etc)
* 5 Organizar o paragrafo.

* 6 Pontuar o paragrafo.

* 7 organizar o paragrafo.

* 8 Verificar a escrita das palavras no inicio do paragrafo.

* 9 Ao usar termos estrangeiros deve-se usar (“”)

° No exemplo, acima fizemos uma quebra para introduzirmos todas as classificacées encontradas no
texto, assim da linha 19 pulamos para a linha 32, na reescrita pulamos da linha 23 para a 35
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* 10 Atentar para a pontuacao

Segundo Ruiz (2015, p. 45), na corregao Classificatéria, os “professores
sujeitos tém por método a utilizacdo de certo conjuntos de simbolos”, para a autora
esses simbolos sdo geralmente letras que representam termos metalinguisticos. No
exemplo acima, o professor/corretor ndo utilizou letras, mas nameros para classificar
0S problemas no texto. Durante o processo de intervencdo, o professor/corretor
circulou os “erros” e os identificou com numeros. Observamos que, para 0 numero 2,
a informacao é “esclarecer o paragrafo” (linha 8); o nimero 3 da ao aluno a
informacdo para ele “adequar a ortografia”. Podemos observar varias palavras
circuladas e codificadas com este numero (linhas 9, 10, 13, 14, e 15). Para que o
aluno organizasse o paragrafo, o professor/corretor utilizou o nimero 5 (linha 17 a
20). O professor fez uma marcacdo sob o nome “Leandro” escrito com letra
minuscula, mas ele ndo numerou essa marcacao.

Logo no inicio do texto, o numero 2 marca que o aluno deve “esclarecer o
paragrafo”, o aluno ao reescrever este trecho tentou esclarecer a ideia apresentada
por ele no texto, ao reescrever acrescentou “o fato da minha opiniao ser a favor nao
vai mudar a de quem é contra” que néo estava ha primeira versao.

Outra marcacdo recorrente no texto foi o0 numero 3, que aponta 0s erros
ortograficos, nesse caso o aluno utilizou a conjungdo “porque” em sequéncias
interrogativas. Na reescrita, o aluno fez a correcdo e substituiu pelo pronome
interrogativo “por que” (linhas 13,14,16)

Exemplo 6.1: Reescrita do Aluno 6
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08 | apenas o fato da minha opinido ser a favor

09 | ndo vai mudar a de quem é contra.

10 | Temos varios casos que podemos analisar que
11 | a midia, os jogos e as pessoas influenciam na
12 | vida de muita gente.

13 | Por que ultimamente as pessoas querem tanto
14 | ter um corpo perfeito? Por que hoje em dia as
15 | “gordinhas” querem ter um corpo definido?

16 | Por que a midia esta influenciando as mulhe-
17 | res e até mesmo varios homens a emagrecer e
18 | mudar seu estilo?

19 | Podemos analisar o caso do ator Leandro Has-
20 | sun, de tanto a midia e as pessoas fazerem

21 | piadinhas em relacéo a ele, isso acabou in-

22 | fluenciando ele a optar por cirurgias de ema-
23 | Grecimento

35 | Nesse caso a pessoa que criou esse jogo

36 | consegui influenciar milhares de jovens a jogar
37 | esse “game” e para aquelas que n&o jogam

38 | por achar uma idiotice, sdo também influ-

39 | enciados, s6 que nesse caso a nao jogar.

Neste exemplo, podemos observar que, mesmo fazendo uso da correcao
classificatoria, o professor/corretor indicou os erros no corpo do texto. Para Ruiz
(2015), a presencga da intervencgao indicativa € um refor¢o no “processo interlocutivo
professor/aluno” (2015. p, 46), uma vez que apenas codificar os erros sem indica-los

nao seria suficiente para o aluno identificar os problemas.

REFLEXAO SOBRE A CORRECAO CLASSIFICATORIA

Durante a analise do texto que apresenta a estratégia de correcéo
classificatoria, observamos que o professor/corretor utilizou nimeros como codigos
para classificar os problemas detectados no texto. Para complementar as
intervencdes, o professor também utilizou a correcdo indicativa e informagfes no
final do texto para orientar o aluno acerca das marcac¢des no corpo do texto.

Ruiz (2015. p, 46), destaca que, na estratégia de correcao classificatoria, o

professor utiliza as “letras iniciais de um termo metalinguistico referente a natureza
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do problema”, no entanto, classificamos esse exemplo, onde o professor utiliza
nameros como codigo, como classificatoria levando em consideracéo a classificacao
dos problemas. Como vimos, ao final do texto, para cada niumero uma classificacao.
A autora também ressalta que o processo de correcdo classificatoria requer um
trabalho de interpretacdo e compreensdo de simbolos, tanto da parte do professor
quanto da parte do aluno (nesse caso estamos nos referindo aos simbolos com
iniciais de termos metalinguisticos) que deve conhecer todos os codigos utilizados
pelo professor no processo de corregao.

A autora afirma ainda que, “algumas classificagcbes se revelam
extremamente claras, objetivas, exemplares mesmo, de cada tipo de problema
referenciado pelo cédigo; outras nao” (RUIZ, 2015, p. 47). Podemos inferir que, ao
utilizar nimeros no processo de correcdo classificatoria, o professor evita a
ambiguidade no que diz respeito a interpretacdo de simbolos ja que, nesse caso, 0S
simbolos ndo seriam parecidos. Dessa forma, no exemplo em analise, observamos
gue o aluno ndo demonstrou dificuldades no processo da reescrita.

A segquir discorreremos sobre a correcao textual-interativa

4.2.4 Correcao Textual — Interativa

Assim como as duas ultimas corre¢cdes que tiveram apenas um exemplo
dentre sete textos analisados, a correcdo textual-interativa apresentou apenas um
exemplo. Segundo Ruiz (2015), esse tipo de corre¢cdo tem como ponto principal a
interacéo professor/aluno atraves de textos que o professor escreve, no que a autora
descreve como pos-texto ou no final do texto do aluno. Esses “bilhetes”, como a
autora denomina, ndo s&o apenas informacbes soltas para o aluno, mas
comentarios longos que seguem uma sequéncia, em muitos casos mais parecem
cartas.

A seguir apresentamos exemplos do aluno 7

Exemplo 7: Aluno 7
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09 | E claro que ndo vamos parar de jogar video blE_XEr?jssao
sublinhada com a —
— -
10 | game ou escutar musica * e sim observar até que informagao B

11 | ponto estes fatores controlam a nossa vida, até “repeticio”
12 | que ponto eles influenciam ela. Porém, fica dificil

13 | o ser humano olhar para a sua propria vida

14 | e enxergar tudo isso, por mais que tentamos

15 | ajudara si mesmos contudo acaba se tornando Palavra sublinhada

16 | um vicio. com a informacao

17 | A sociedade esta corrompida, mas ainda "vocé pode explicar

18 | existe uma “luz no fim do tunel” basta acredi- melhor?” o
19 | tar que ainda existe pessoas dispostas a ajudar #

20 | o seu préximo a superar as crises da vida.

21 | Portanto, pessoas que se baseiam ou estdo muito Expressoes

52 | ligad fat n b Vel sublinhadas com a
Igadas em ratores externos, e bem provave informagao “observe

23 | que possam ser influenciadas sim, na escolha a concordancia”
24 | ou néo pela vida.

Aluno 7, vocé pode acrescentar argumentos para defender seu ponto de vista e
assim convencer o leitor.

# Como as pessoas podem ajudar? Vocé pode explicar essa ajuda.

* Acrescente uma conjuncao para iniciar a explicagao.

Aluno 7, vocé pode melhorar o segundo paragrafo e explicar melhor o que se torna
um vicio.

A paragrafacdo esta Otima. Sobre a estrutura de seu Artigo de Opinido vocé pode
melhorar a conclusao (opiniéo)

Na correcao textual-interativa, o professor esclarece, por meio de um dialogo
no fim do texto, algumas alteracdes que o aluno pode fazer para melhorar o texto.
Mas, esse tipo de correcdo ndo descarta o uso das corregdes indicativa ou
classificatoria, como podemos observar no copo do texto (linhas 11, 15 e 19), ela
vem para ajudar o aluno a compreender as marcacdes feitas pelo professor no corpo
ou na margem do texto.

Neste exemplo, observamos que o aluno ndo tem muitos problemas com a
ortografia e pontuacdo. Logo, o que o professor/corretor desperta no aluno é o
cuidado em melhorar o contetdo do texto como no primeiro comentario “acrescentar
argumentos para defender o ponto de vista”. O professor sublinha a expresséo “até
que ponto eles influenciam ela” (linha 11) e marca na margem do texto “repeticéo”.

Duas expressdes também s&o indicadas no corpo do texto “a si mesmos” e “existe
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pessoas”, a essas o professor faz a observacdo sobre concordancia, mas nao
esclarece se € verbal ou nominal deixando que o aluno descubra.

No exemplo abaixo, podemos observar que, durante o processo de reescrita,
o aluno refletiu sobre as intervencées do professor/corretor. Apesar das
modificacdes ocorridas no processo da reescrita, ou seja, mudancas no conteudo do
texto, foi possivel observar as alteracdes realizadas a partir das intervencdes. No
que diz respeito a informacgao “repeticao”, o aluno resolveu o problema na reescrita
(linha 13). O aluno também resolveu o problema de concordéncia na expressao “a si
mesmos” por “nés mesmos” (linha18).

Exemplo 7.1: Reescrita do Aluno 7

08 As pessoas tem gque tomar muito cuidado com

09 | tudo ao nosso redor, pois até uma simples musica

10 | acaba se tornando prejudicial a uma pessoa fragili-
11 | zada. E claro que ndo vamos para de escutar

12 | musicas ou jogar video game, porem devemos obser-
13 | var até que ponto estes fatores controlam a nossa vida
14 | e influenciam ela.

15 A nossa sociedade precisa prestar mais atencao
16 | em tudo que vemos nas redes sociais, televisao

17 | nas musicas que ouvimos etc.Contudo fica dificil

18 | nG6s mesmos observamos o que estamos absorvendo
19 | em nosso dia a dia. Precisamos de um choque

20 | de realidade para podermos ver o que de fato

21 | esta acontecendo ao nosso redor, enquanto ainda

22 | estamos cegos, ainda presenciamos coisas ruins do
23 | nosso redor. Portanto fatores externos influenciam

24 | sim tudo ao nosso redor e principalmente a escolha
25 | ou ndo pela vida.

No exemplo acima, observamos que, mesmo indicando as intervengcbes no
corpo do texto, o professor/corretor dialoga como o aluno, o comentério no final do
texto mostra uma proximidade com o aluno quando expressa seu nome. Como 0
aluno 7 ndo tem muitos problemas com a ortografia, a acentuacdo, a margem ou a
paragrafacdo, o professor parabeniza-o pela estrutura do texto. Nesse contexto, 0
professor ndo esta interessado apenas em apontar 0S erros e ver 0S pontos

negativos, mas também elogiar um ou outro aspecto em que o0 aluno se destacou.
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Neste exemplo foi a paragrafacdo, mas em outros casos pode ser o conteudo do
texto (RUIZ, 2015).

REFLEXAO SOBRE A CORRECAO TEXTUAL- INTERATIVA

Durante a analise do texto que apresentou a estratégia de correcao textual-
interativa, foi possivel observar que o professor utilizou a estratégia de identificar os
problemas, no corpo do texto e, ao final do texto, acrescentou informagdes que
auxiliaram o aluno no processo de reescrita. Essas informagbes n&o foram
colocadas aleatoriamente, seguiram uma conversa, o que nos faz refletir uma
proximidade do aluno com o professor, visto que o professor chamou o aluno pelo
nome.

Se em um processo de correcdo, as estratégias utilizadas pelo professor
como indicar ou classificar ndo forem suficientes para a compreensdo do aluno, o
professor pode e deve fazer uso de outras estratégias para ativar o lado reflexivo do
aluno. Ruiz (2015) defende que essa estratégia alternativa pode ser a correcdo
textual-interativa jA& que a interagdo professor/aluno, em decorréncia dos bilhetes,
promove uma harmonia durante a reescrita. No entanto, a autora ressalta a forma
como o professor pode escrever os “bilhetes”, como incentivo ou mesmo como
cobranca. Mas, acima de tudo é uma forma de “ir além das formas corriqueiras e

tradicionais de intervengao para falar dos problemas do texto” (RUIZ, 2015, p. 52).

4.3 A relacao entre os resultados e 0s nossos objetivos

Neste momento, apresentaremos 0S no0ssos objetivos com base nos
resultados obtidos no decorrer das analises de dados. A nossa pesquisa tem como
objetivo geral: “Refletir sobre o processo de producdo textual a partir das
intervencdes dos mediadores, professores em formacgéo”. Para especificarmos de
forma mais detalhada, subdividimos esta se¢do com os trés objetivos especificos
que sao: 1)ldentificar os tipos de intervencao realizados nos textos dos alunos; 2)
Verificar que modificacdes sdo realizadas pelos alunos a partir das intervencgdes; e

3) Verificar a linguagem utilizada pelos corretores durante a intervencgao.
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4.3.1 Identificar os tipos de intervencgéo realizados nos textos dos alunos

O primeiro objetivo da nossa pesquisa era identificar que tipo de estratégia
de correcédo textual os professores de Lingua Portuguesa em formacao utilizam nos
textos dos alunos.

Durante o levantamento de dados pudemos comprovar que a correcao
indicativa foi a mais utilizada, dos sete textos analisados quatro apresentaram tragos
desta correcdo. Os professores fizeram uso de circulos e sublinhados, como
podemos observar nos exemplos 1, 2, 3 e 4 na andlise de dados. Em trés casos (2,
3 e 4) o professor/corretor utilizou informacgdes nas margens e no final do texto para
gue o aluno pudesse se orientar.

As correcbes resolutiva, classificatéria e textual-interativa tiveram uma

exemplificacdo cada uma.

4.3.2 Verificar que modificacfes sdo realizadas pelos alunos a partir das

intervencdes

Ao observarmos como o aluno responde as intervencdes do professor
durante o processo da reescrita, notamos que, em alguns exemplos, o0 aluno tenta
corrigir os problemas como no exemplo 1, que durante o processo de reescrita, 0
aluno eliminou as repeticbes das palavras, mas quanto os problemas ortograficos
notamos a dificuldade, pois o aluno preferiu trocar as palavras indicadas como
erradas e, ao fazer, cometeu novos erros.

Em alguns exemplos, mesmo com as informagdes e marcagdes, no texto, o
aluno reescreve sem modificar os erros, como no exemplo 2 em que o professor
acrescenta informacgbes, no final do texto, sobre acentuacdo e, ao reescrever, 0
aluno ndo acentua as palavras com problemas de acentuacdo. Nesse caso, hotamos
gue as indicagbes no texto e as informagdes fornecidas pelo professor/corretor nao
foram suficientes para que o aluno conseguisse resolver os problemas do texto

durante o processo da reescrita.
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No periodo que decorreu a andlise dos dados, observamos que a maioria
dos alunos nao responde ativamente as intervencdes do professor, nesse sentido,
podemos citar o exemplo 4, que, ao reescrever, mudou completamente o texto
descartando as intervengdes proposta.

Observamos que o professor de Lingua portuguesa necessita de estratégias
mais compreensivas por parte dos alunos. Em muitos casos, o aluno ndo consegue
interpretar o que o professor esta indicando, muitas vezes as informacfes sao
incompletas e as indicagdes no corpo do texto nédo esclarecem qual seria o
problema. Os PCN’s (1998) destacam que essas intervengdes sdo de dificil
entendimento para o aluno, que mesmo no processo da releitura ndo consegui
compreender os apontamentos do professor. O que prejudica a reescrita do seu
texto.

Logo, veremos o terceiro objetivo da pesquisa que trata da linguagem
utilizada pelos professores durante a correcdo textual.

4.3.3 Verificar a linguagem utilizada pelos corretores durante a intervencgao.

Um ponto relevante, durante a andlise de dados, foi o tipo de linguagem
utilizada pelos professores no processo de correcdo textual. Observamos que o
professor em formacdo utiliza termos gramaticais para introduzir as informacgdes
para os alunos. Isso nos leva a refletir que esta pode ser uma das causas para 0s
alunos ndo compreenderem o que o professor estava solicitando, como, no exemplo
3, no qual o professor utilizou a expressao “rever a concordancia verbal” ou, no
exemplo 2, “Utilize sinbnimos para evitar repeticoes”.

Para os alunos do ensino médio, essas informacfes sdo incompletas
levando em consideragdo que muitos alunos n&o dominam a nomenclatura
gramatical. As informacdes acrescentadas nos textos deveriam ser mais dialogadas
aproximando o professor do aluno, ndo os distanciando com termos técnicos, iSso
ndo quer dizer que nao haja a necessidade de o aluno reconhecer essa
nomenclatura, mas que ha a necessidade de averiguar se 0s alunos a dominam.

Em seguida apresentaremos o Ultimo capitulo do nosso trabalho, as

Consideracdes Finais, no qual retomamos todo exposto e 0s nossos resultados.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os alunos nunca escreveram tanto quanto nos dias atuais, seja nas redes
sociais, nos grupos de relacionamento, nos sites ou nas mensagens instantaneas.
Entretanto, os estudantes tém dificuldade em escrever e se expressar
(PASSARELLI, 2012). O medo de ser corrigido, mesmo que seja pelo professor, traz
uma sensacao de incapacidade e inseguranca. Segundo Ruiz (2015, p. 32), a tarefa
de corrigir € um “caga erro”, pois a atencdo do professor parece estar voltada
apenas para os defeitos encontrados nas producdes textuais e ndo para o que texto
traz em seu conteudo.

Nesse contexto, levando em conta os dados observados, podemos concluir
gue os alunos tém dificuldades em produzir textos e organizar suas ideias por meio
da lingua escrita, em contrapartida, o professor, e nesse caso falamos do professor
em formacéo inicial, também sente dificuldades em corrigir os textos dos alunos

O professor, ao se deparar com “textos problematicos”, ndo vé outra solucéo
a nao ser aplicar as devidas corregdes para que o aluno observe seus “erros”. Por
sua vez, os alunos se deparam com textos rabiscados, com palavras circuladas ou
sublinhadas em muitos casos riscados de cima a baixo. Nesse momento, o texto
provoca varios sentimentos, incompeténcia, raiva, incapacidade. O aluno néo sente
vontade de refazer o seu texto, prefere desprezar ou esquecer aguele amontoado de
erros.

A nossa pesquisa, parte das analises em textos corrigidos por professores
em formacdo, em um processo de estagio, e buscou responder a seguinte guestao:
“De que forma professores em formacéo inicial intervém no processo de producao
textual de alunos do ensino basico?”. Nesse sentido, o nosso objetivo geral foi
“‘Refletir sobre o processo de producdo textual a partir das intervencbes dos
mediadores, professores em formacdo inicial”. Como objetivos especificos
buscamos: 1) Identificar os tipos de intervencgao realizados nos textos dos alunos; 2)
Verificar que modificacdes sdo realizadas pelos alunos a partir das intervencgdes; e
3) Verificar a linguagem utilizada pelos corretores durante a intervencao.

Como resultado do nosso primeiro objetivo, “Identificar os tipos de
intervencédo realizados nos textos dos alunos”, observamos que, dos sete textos

analisados, quatro professores utilizaram a Correcdo Indicativa, que tem como
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caracteristica a indicacdo dos erros no corpo do texto. As outras trés: resolutiva,
classificatOria e textual-interativa, tiveram uma exemplificacéo cada.

Em relacdo ao segundo objetivo, “Verificar que modificacdes sao realizadas
pelos alunos a partir das intervencdes”, observamos que, de maneira geral, o aluno
tenta reescrever o texto utilizando as interveng¢des do professor, mas muitas vezes,
ou por falta de compreenséo das marcagcdes e dos comandos ou por desinteresse,
prefere descartar as corregdes. Isso resulta em reescritas com 0S mesmos ou com
outros problemas.

Essa falta de compreenséo pode ser consequéncia da linguagem utilizada
pelos professores. Isso esta relacionado ao nosso terceiro objetivo especifico,
“verificar a linguagem utilizada pelos corretores durante a intervencdo”. Nos
exemplos analisados, as informacdes acrescentadas pelos professores eram mais
de cunho gramatical.

A partir do exposto, € evidente que, para que um aluno realize com sucesso
0 processo de reescrita, as intervencdes realizadas pelo professor, durante a
correcdo textual, devem ser claras e, sobretudo, compreensiveis. Dizer que o
professor deve utilizar aquela ou essa estratégia de correcéo é tirar a autonomia do
mesmo em sala de aula, mas podemos propor a utilizacao das corre¢des (indicativa,
resolutiva e classificatoria) classificadas por Serafini (1989,apud, RUIZ, 2015) e,
como reforco, a correcdo Textual-interativa para que o professor mantenha um
dialogo com seus alunos.

A utilizacdo consciente, por parte do professor, dos diferentes tipos de
correcdo, de forma especial, da correcdo textual-interativa, pode auxiliar o aluno,
durante a sua reescrita, a perceber que o professor ndo apenas corrigiu seus “erros”,
mas esta preocupado com a melhora da sua producéo textual. Ao refletimos que o
uso em separado das correcbes pode prejudicar a compreensao dos alunos,
indicamos utilizacdo de uma e outra para reforcar a revisdo e consequentemente a
reescrita.

O periodo em que se estendeu a nossa pesquisa, que foi das observacdes
dos dias de Minicurso, da aplicacao das correcdes nos textos, a analise dos textos e
a escrita do trabalho, deparamo-nos com diversas dificuldades relacionadas ao
ensino da Lingua Portuguesa. Tivemos um contanto mais préximo com os alunos do
Minicurso, pois aplicamos o médulo, Reconhecimento do Género, Leitura Global e

Sistematizacdo no dia 29 de maio de 2017. Desse dia em diante, a nossa presenca
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na sala foi constante o que possibilitou construir um didlogo com os alunos. No qual,
tiravam duavidas das atividades, conversavamos sobre o minicurso e sobre o
sentimento que muitos tém pela disciplina.

Outra dificuldade, nesse caso de toda a turma de Lingua Portuguesa da qual
faco parte, foi a aplicagdo da correcdo nos textos dos alunos no dia 5 de junho de
2017, o que foi perceptivel, pois a todo momento nos dirigiamos aos professores
para tirarmos duvidas a respeito das correcoes.

A maior dificuldade encontrada foi escrever o trabalho, ndo podemos dizer
que as dificuldades na escrita estdo restritas a ensino fundamental ou médio.
Durante a analise e escrita pudemos refletir que além da dificuldade em intervir nos
textos dos alunos nos, professores em formacao inicial também demonstramos
dificuldade em nos expressarmos. Essa reflexdo pode ser feita, durante o processo
de revisdo e reescrita do texto, quando nos depardvamos com a quantidade de
problemas no texto entre eles, pontuacao, troca de pronomes, ndo organizacao de
ideias entre outros.

Levando em consideracdo o exposto, acreditamos que, durante a formacéo
de professore de Lingua Portuguesa, o processo de corre¢do textual poderia ser
enfatizado, para que os professores, ao se depararem com textos escolares para

correcdo, tenham maior facilidade em intervir.
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ANEXOS A- MODELO DE EXERCICIO RETIRADO DO LIVRO DIDATICO,

LINGUA PORTUGUESA: LINGUAGEM E INTERACAO, 2° ANO

) com o verbo passar indicando tempo. Por exemplo:

Ja passa de meia-noite.

©) com os verbos parecer e ficar em construcdes como:

THEO/ARQUIVO DA EDITORA

Sdo quatro da tarde e parece noite.
Ficou escuro de repente.

f) com os verbos bastar e chegar, sequidos da preposicao de. Por exemplo:

Chega de confusdo!
Basta de criminalidade!

1) com o verbo haver empregado no sentido de existir. Por exemplo:

Houve uns minutos de siléncio. (texto 5, linha 47)

Havia muitos ratos, insetos, doencas.

Observagao: o verbo existir concorda com o sujeito. Por exemplo:

Existiram alguns minutos de siléncio.
sujeito

Existiam muitos ratos, insetos, doengas.
sujeito

Atencdo: nunca se separa por virgula o sujeito do predicado, mesmo na ordem inversa. Observe:

Seus olhinhos cintilavam como diamantes pretos.
Nao ha virgula entre “olhinhos” e “cintilavam”

Cintilavam seus olhinhos como diamantes pretos [...]. (texto 5, linhas 65 e 66)
Nao ha virgula entre cintilavam e olhinhos.

3] Identifique nestas frases, retiradas de lracema, de José de Alencar, o sujeito dos verbos em destaque. Copie-o
$ N g
e classifique-o em seu caderno. gA™

\2 0 .

além daquela serra, que ainda azula no horizonte, nasceu Iracema”

5] “O pé gracil e nu, mal rogando, alisava apenas a verde pellicia que vestia a terra com as primeiras dguas.’
sujeito simples: o pé gréacil e nu
<! “Banhava-lhe o corpo a sombra da oiticica, mais fresca do que o orvalho da noite”

Sujeito simpi sombra da oit

&) "Agraciosa ara, sua companheira e amiga, brinca junto dela. As vezes sobe aos ramos da rvore e de I4 chama
a virgem pelo nome (...J."s graciosa ard: sujsito simples, ccult

= ‘Ignotas armas e tecidos ignotos cobrem-lhe o €Orpo.” ignotas armas e tecidos ign

sujeito composto

“1 “—Quem te ensinou, guerreiro branco, a linguagem de meus irmaos? Donde vieste a estas matas, que nunca
Viram outro guerreiro Como tu?” quem: sujeito simples. - suj simples, oculio

B3 £m seu caderno, escreva duas oragbes que tragam informagdes meteoroldgicas. A primeira deve ter sujeito
determinado e a segunda nio deve ter sujeito.
Sugestoes C j

)

lia ensolarado amanha./ A temperatura aumentou muito na regido Norte. Sem

O romance (I) - CAPITULO 1 ’ 43
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ANEXO B- ATIVIDADE DO LIVRO, NOVAS PALAVRAS: NOVA EDICAO,
VOLUME 2 (AMARAL ET AL, 2010, P. 281)

Relativamente ao emprego dos pronomes nesses versos, identifique a afirmag&o incorreta:

Na primeira estrofe, o pronome obliquo nos remete ao eu lirico e ao seu interlocutor,
conjuntamente; o obliquo te remete unicamente ao interlocutor do eu lirico.

Em “nesta jaula”, o demonstrativo foi empregado adequadamente para indicar algo
préximo do eu lirico: a jaula em que ele proprio se sente preso.

todos e certo séo, ambos, pronomes indefinidos.

Em “ha os que tém”, o primeiro pronome é demonstrativo; o segundo, é relativo.
/ /

[os que = aqueles que = aqueles os quais]
Em “E ja o sabiamos”, o demonstrativo 0 equivale a uma oracao implicita no con-
texto: E ja sabiamos que a jaula (a Terra) era azul. resposta ¢ todos - pronome indefinido; certo, em o

certo equivale a “a certeza” e, portanto, funciona como substantivo).
2. Escolha qual dos pronomes demonstrativos sugeridos completaria adequadamente cada
frase e escreva-a em seu caderno.

© 2009. King Features Syndicate/Ipress

(o~ )
Hagar, de Chris Browne. Folha de S.Paulo, Sao Paulo, 25 mar. 2009.

(isto — isso — aquilo)

Muita gente pensa que ¥ pontinhos vermelhos 14 no céu sao estrelas; na verdade, sdo
satélites artificiais. (esses — estes — aqueles) aqgueles

E verdade, sim, o que estou dizendo! Vi tudo com M olhos! (esses — estes) estes

GRAMATICA

Por favor, ndo me olhe com ¥ ar de censura. (esse — este) esse

Sinto um arrepio quando ela me fita com B belissimos olhos azuis. (esses — estes — aqueles)

aqueles
Quando a cidade era pequena, viviamos melhor; ¥ era uma época em que todos se
conheciam e eram amigos. (essa — aquela — esta) aguela
1) Meus amigos, ¥ momento, ao me despedir de vocés, quero agradecer o apoio que me
deram. (neste — nesse — naquele) neste

3. 0 trecho abaixo foi extraido de uma noticia a respeito de uma menina do Iémen que, aos
12 anos, foi obrigada a casar-se com um primo que tinha o triplo da idade dela.

o)

Os pais da menina sao separados e, enquanto ele afirma que organizou o ca-
samento para protegé-la da influéncia da mae, esta diz que ele a uniu ao primo
para nao ter que sustentd-la. [...]

Extraido do site: <http:noticias.terra.com.br/interna>. Acesso em: 30 out. 2008.

Pronome (22parte) ® 281
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ANEXO C- EXEMPLO DO LIVRO DIDATICO, NOVAS PALAVRAS, NOVA
EDICAO, VOLUME 2 (AMARAL ET AL, 2010. P,317)

2) Em que tempo verbal estdo as formas pronunciara e fizera? Como se justifica, nesse

' Pronunciara e fizera estao no pretérito mais-que-perfeito do indicativo. Esse tempo se

contexto, 0 emprego desse tempO? justifica porque, no caso, essas formas fazem referéncia a fatos anteriores ao expresso
por lembrou, que é do pretérito perfeito.

1) 0 trecho “como era horrenda a segunda pessoa do plural!” reproduz um pensamento
de Rodrigo, que, ao discursar, empregou uma forma de tratamento que ele proprio con-

. - " e Espera-se que os alunos concluam que Rodrigo se viu
siderou “‘horrorosa’’. Por que, entdo, ele a teria utilizado? forcado pelas circunstancias a adequar a linguagem
de seu discurso a situacao de comunicagao: uma sole: matura, que usualmente se desenvolve
. . . em tom pamposo e formal. O tratamento vés é tradicic ente empregadg em situages desse tipo.
) Como ficaria o discurso de Rodrigo, caso ele quisesse evitar a segunda pessoa do
" Nas suas maos, meninas de hoje e mées de amanhd, est4 o destino do Brasil. Os homens que dardo ao mundo, os homens
plural ¢ cujo caréter hdo de moldar [...1 governarao este pais [...]. Sejam, pois, castas. Sejam, pois, virgens. Sejam, pois, puras!

6. Considere o emprego das formas verbais nestes enunciados:

1. Quando criancas, Bruno e Felipe viviam em Porto Alegre.
2. Quando crianca, Bruno brigava com os amigos.
3. Quando crianca, Felipe vivia brigando com os amigos.

Relativamente a elas, s6 esta incorreto o que se afirma na alternativa: O
a) Somente em uma das frases ha locugao verbal. —
1) Viver é verbo principal em 1 e auxiliar em 3. i o : P
Resposta ¢. Em 1, vivia tem valor semantico pleno,
. . significando “tinham vida” ou “‘habitavam’’; em \<
C) Viver tem o mesmo valor semantico em 1 e em 3. 3, vivia é semanticamente esvaziado, significando
‘estava sempre”.
d) Fellpe era mais briguento que Bruno. (vivia brigando: aspecto continuo) E
) Nas trés frases ocorrem formas verbais do pretérito imperfeito, que exprimem um g
processo verbal habitual. v
7. Observando a correlagdo entre as formas verbais, reescreva as frases de acordo com o O
exemplo. Se necessario, consulte a segdo tedrica “'Conjugacao de alguns verbos”.
K
.2 o &% (‘? o

Se ele fizesse o trabalho, seria recompensado.
Se ele fizer o trabalho, sera recompensado.

2) Se ele refizesse a conta, encontraria 0 erro. refizer - encontraré

1) Se vocés retivessem o pagamento, haveria protestos.

retiverem — havera

) Se ele impusesse sua vontade, tudo se resolveria.

mpuser — resolvera

1) Se os atletas mantivessem o ritmo, estariam classificados.
mantiverem — estarao

=1 Se nos conviesse a proposta, fariamos o0 negocio. convier - faremos

1 Se eu reouvesse o dinheiro, pagaria a conta. reouer - pagare

Verbo (2:parte) « 317




ANEXO D- EXEMPLO RETIRADO DO LIVRO DIDATICO UNIVERSO: LINGUA
PORTUGUESA DO 7° ANO, (PEREIRA ET AL, 2015, P. 77)

caso, 0s autores retom acontecim 1sagoes da

pela memoria

m declaragoes a respe

yronome pessoal de primeira pe

e eram estudantes do Ensint e género a presenca recorrent
.

A gramatica na reconstrucao dos sentidos do texto

), € uma marc

1. Nas paginas 72 e 73, vocé leu um conjunto de depoimentos sobre 0 que algumas pessoas |dentiicar mares
sentiam quando tinham de apresentar oralmente trabalhos na escola. l(]ll;,?)‘(l)l\ilwlg:l:}u o
a) Em todos os depoimentos, ha diversas ocorréncias do pronome pessoal eu. Explique
a relacdo entre o género depoimento e essas ocorréncias.
b) Em algumas dessas ocorréncias, o pronome pessoal eu ndo aparece, mas sabemos que,
mesmo “escondido”, ele esté la. Copie no caderno trés exemplos dessas ?.CO{[}S-,F,d?ﬁ;_

apresentar trabalhos na escola Raramente [eu] me saia bem”, “Por

Sugestdes de resposta [Eu] Nunca gostei de e
c) Que pista textual foi preciso seguir para descobrir que, mesmo “escondido”, 0 eu estava "

jos na primeira pessoa do singular (gostel, saia, tIve, er tre tantos outros presentes no texto)

presente? 0s verbos conjugad

primeira pessoa do caso reto. Nas oraces - estruturas que se formam em

Eu é um pronome pessoal de
| eu sempre desempenha a funcao de sujeito, termo com o qual o

torno de um verbo -, 0 pronome pessoa
verbo deve concordar em niimero e pessoa.

2. Releia a sequir uma fala de Carla e compare-a com uma nova versao.
(I@mnf;car sujeito e sua fungao topicalizadora) :

A timidez me atrapalhava muito.

Vicente Mendonca/ID/BR

Eu era muito atrapalhada pela timidez.

a) Sabendo que o sujeito é o termo da oragao com o qual o verbo deve concordar em
nimero e pessoa, indique o sujeito em cada oragao. Respectivamente, A timidez e Eu
2 0 sujeito da primeira oracao é formado por duas palavras, mas apenas uma delas exerce

a funcao de niicleo do sujeito, por ser a palavra central, a mais importante.

b) E possivel afirmar que, em cada uma das oracdes, um elemento recebe mais des-
taque: ora a énfase esta em Carla, ora esta no que ela sentia. Identifique qual é o
foco de cada oragdo. """ " ; ' o

¢) Copie no caderno a alternativa correta.

@ Colocar um termo na fungao de su- . Colocar um termo na funcdo de

jeito na oragdo & uma das estraté- sujeito na oragao independe das

gias para destaca-lo. intencdes comunicativas do autor
do texto.

Carla, Isto ¢

foco recai sobre o qu

 era atrapalhada pela timi

jeito em uma oracao indica seu topico, ou seja, aquilo sobre

- Em geral, o termo que ocupa a fungao de su
2 que se fala. £ mais comum que o termo que desempenha a fungao de sujeito venha antes do verbo.

Se 0s sujeitos que vocé identificou na atividade 2 sdo o tépico de cada oragdo (estao
antes do verbo e sdo aquilo sobre o que se fala), qual é a fungdo do restante dos termos?

Bidentificar fungdo de predicado) Apresentar Inf yrmagoes S

Apresentar informacoes sobre algo é fazer uma predicacao. Na oragdo, a parte que desempenha essa fungao
-~amada de predicado. Em geral, as oracdes apresentam duas partes: sujeito e predicado.

77
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escreva no livro.
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ANEXO E- EXERCICIO RETIDADO DO LIVRO DIDATICO, UNIVERSOS: LINGUA
PORTUGUESA 6° ANO (PEREIRA ET AL, 2015. P, 71-

73)

> Oficina de textos

Qual é o género?
Um jornalista vai escrever um texto para informar os leitores sobre mudancas em
«eis ambientais. Ele deve escrever:

a) um artigo de opinido.  b) um conto. [ c) uma noticia.

d) uma propaganda.

Apresentacao da situagao

Suponha que vocé € um jornalista e esta concorrendo a uma vaga,
m mais quatro candidatos, para trabalhar em um site de noticias.
-andidato selecionado serd aquele que escrever a melhor noticia.

Género Noticia

Tema Morte de baleia jubarte

Ob]etlv_o da' Informar os leitores do site de noticias
producao final

Leitores Pessoas que gostam de se informar sobre temas ambientais

Produgao Individual

Veja os dados apurados por um reporter e entregues aos candida-
s a vaga para a elaboracao do texto.

* Onde e quando a baleia jubarte morreu? Em 27 de outubro de
2010, dois dias depois de encalhar, na praia de Geriba, Buzios (R]).
Quais sdo o tamanho e o peso aproximados da baleia? 15 metros
de comprimento e 30 toneladas.

Quem tentou salvar a baleia? Os bombeiros.

Como os bombeiros pensaram que ela se salvaria? Eles pensaram
que, com a subida da maré a partir das 3 horas da tarde, a baleia
seria levada de novo para o mar.

+ O que disse o tenente-coronel Santos Pinheiro, comandante do
Corpo de Bombeiros de Cabo Frio? Ele disse que equipes da pre-
feitura trabalham para remover o corpo do animal.

O que diz a Uniao Internacional para a Conservacao da Natureza
sobre a baleia jubarte? Diz que a espécie foi considerada em ex-
tingao nos anos 1980.

O que disse a secretaria municipal do meio ambiente, Adriana Saad?
Ela disse que a baleia era muito grande e pesada, que a operacao
de salvamento era dificil e as chances de sucesso eram baixas.
Por que a baleia encalhou? Porque ficou presa em um banco de
areia quando perseguia um cardume de peixes.

Quantas baleias encalharam no litoral do Rio de Janeiro nesse
ano? Sete baleias.

2 escreva no livro.
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CONEXOES Ciéncias

A baleia jubarte tam-
bém é conhecida como
baleia-corcunda ou baleia
cantora. Veja o que diz o
site do Instituto Baleia
Jubarte, dedicado a
conservagao desse e de
outros cetaceos:

Os machos cantam du-
rante a temporada repro-
dutiva, provavelmente
com a funcao de atrair
as fémeas e/ou afastar
outros machos. Essas
cangoes sao constituidas
por frases repetitivas
chamadas temas, canta-
das em longas sequéncias
de repeticao. O canto
difere entre as diferentes
populagoes que existem
no mundo e varia a cada
temporada, sendo alte-
rado lentamente até se
tornar uma cangao com-
pletamente distinta apos
€inco anos.

Disponivel em: <http://

www.baleiajubarte.org.br/

projetoBaleiaJubarte/leitura.
php?mp=aBaleia&id=103>.

Acesso em: 10 fev. 2015,

A baleia jubarte pode
projetar mais de dois tercos
do corpo para fora da agua.

71
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A primeira producao

Escreva, individualmente, a noticia. Procure ser preciso na apresentagao das in-
formacdes e usar os recursos linguisticos proprios desse género textual.

Criando solugdes para os problemas

Aprenda algumas técnicas para aumentar suas chances de ser bem-sucedido n&
processo seletivo para trabalhar no site de noticias.

Modulo I - A estrutura do texto

Vocé vai trabalhar para que seu texto fique com a estrutura de uma noticia.
Observe como os jornalistas geralmente organizam as informagées na noticia.

0 titulo traz um breve resumo, destacando, em uma ou duas
linhas, o que & mais importante no fato relatado.

0 primeiro paragrafo apresenta as informages principais sobre
o fato: o qué, com quem, quando e onde aconteceu.

0 segundo paragrafo traz a causa do fato (Por que aconteceu?)
e pode trazer também, caso haja, a(s) consequéncia(s) dele.

0 terceiro paragrafo deve mostrar como o fato se desenrolou,
incluindo a fala de pessoas envolvidas no acontecimento. .

0s paragrafos seguintes devem trazer informagées em ordem
decrescente de importancia.

Retome sua primeira producdo: A noticia que vocé escreveu tem uma estru
semelhante a descrita acima? Se as informagoes nao estiverem dispostas de
forma organizada, reescreva o texto, fazendo as alteragoes necessarias.

Modulo II - A gramatica na construcdo dos sentidos do texto
Agora, retome alguns recursos linguisticos importantes nas noticias.

’
1. As expressdes que conferiam precisdo ao trecho da noticia abaixo, reproduzida do
da Universidade de Sao Paulo, foram retiradas. Leia.

Um sistema mecanico capaz de transformar a d4gua do mar em agua potavel a
de ser desenvolvido. O equipamento poderd atender a necessidade de paises onde
agua potavel nao é um recurso abundante. O projeto ¢ de autoria do engenheiro Juw
Rocha Dias, iniciado durante suas pesquisas de mestrado e doutorado na Poli. [...]

A professora Eliane Fadigas diz que os possiveis gastos com a construgao e in
¢do do sistema podem ser caros. Porém, o investimento pode valer a pena. “O gow
vai poder redirecionar o dinheiro que era utilizado com a compra de diesel para o
necessidades. E evidente que tudo isso depende da vontade politica”, explica Eliane.

Agéncia USP. Disponivel em: <http://www.usp.br/agen/?p=49019>. Acesso em: 13 jan. 2015. (Ada;

N&o escreva no Lives
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1.

Com os colegas e o professor, complete o texto com as expressdes abaixo.

= orientadora do estudo

= a longo prazo

= principalmente para paises na situacao
econdmica como a de Cabo Verde

* ligadas também a populacado

» utilizando energia renovavel

* na Escola Politécnica (Poli) da USP
= como Cabo Verde, na Africa

* cidaddo cabo-verdiano

A seguir, apresentamos a reescrita de mais um paragrafo da noticia. Reescreva-o, dando
voz diretamente a professora Eliane Fadigas.

Segundo a professora Eliane Fadigas, o equipamento que serve para transformar a
agua do mar em &gua potavel também podera ser adaptado e reprojetado para outros fins.

Modulo III -

Leia as frases em voz alta e indique os tempos em que os verbos estao flexionados.
L. Os sabias cantaram todas as manhas. = oo o Inenas ysado)

confundirem a escrita dos verbos
assado com verbos flexionados
futuro simples por isso essa leitura em voz

Ortografia

I1. Os sabias cantardo todas as manhds. /exonados na

Para revisar seus conhecimentos sobre silaba ténica, reveja as atividades das paginas 206 e 207.
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2. Sugestdo de res

posta: “Além de
Servir para trans-
formar a égua do
mar em agua pota-
vel, 0 equipamento
também pode ser
adaptado e repro
jetado para outros
fins”, acrescenta a
professora Eliane
Professor, desta
que para os alunos
que, nessa suges-
tao, a escolha do
verbo acrescentar
em "“acrescenta a
professora Eliane”
se deu porque a
professora j& havia
explicado parte do
processo no para-
grafo anterior.
Observe se o ver-

2. Compare estes verbos. bo selecionado pe-
=5 y los alunos funcio-
Verbo Passado Futuro simples 8 nou bem.
agradar agradaram | agradarao
vender venderam ‘ venderao
a) Os verbos no passado sdo palavras oxitonas, parox1tonas ou proparoxitonas? E os
verbos no fUtUI'O smples’ pa 10 palavras paroxitonas, e os verbos no futuro simples sdo
b) 0 que diferencia a escnta desses verbos no passado e no futuro simples? _____
€ a Ultima silaba se escreve com rdo. TR
3. F L i t d b d Na atividade 3, para
- Formule uma regra para explicar a escrita os verbos no passa 0€nN0  fmulara regra, consi-

om ram, pois eles sao palavras

iba dos verbos com rdo, pois dere a silaba tonica e a

mudanga na silaba final.

futuro simples.
A producao final

Vocé ja revisou e reescreveu seu texto a medida que foi fazendo as atividades.

1gora, passe-0 a limpo com uma letra legivel e obedecendo as marcas de paragrafos.

> Nao escreva no livro.

NArios para fazer uma revisao
ias. Os alunos podem escolher o

rnal

Mais um dedo de prosa

w“ = =

Leia uma definicdo da palavra manchete.

Titulo principal, composto em letras garrafais e publicado com grande destaque, geralmente no alto da
primeira pagina de um jornal ou revista. Indica o fato jornalistico de maior importancia. [...]
Carlos Alberto Rabaca e Gustavo Barbosa. Diciondrio de Comunicagdo. Sao Paulo: Atica, 1987. p. 379.

Agora, responda: Por que o titulo deste capitulo é “Aconteceu, virou manchete”?

£

orma em manchete do jornal
38, Ja extinta, a Manchete.




88

ANEXO F- ATIVIDADE PROPOSTA PELO LIVRO DIDATICO, UNIVERSOS;
LINGUA PORTUGUESA 9° ANO (PEREIRA ET AL, 2015. P, 49-
53)

2 Oficina de textos ™
béogénem?

Se voce fosse escrever um texto para anunciar ao mundo as caracteristicas de um movi-
mento artistico-musical e defender os fundamentos desse movimento, vocé escreveria:

) uma letra de cancdo. ¢) uma noticia.
) um manifesto. d) um discurso politico-estudantil.

Apresentacao da situagéo__

Vocé e mais dois colegas vao estar na pele de trés grandes artistas
contemporaneos do século XXI, Arnaldo Antunes, Carlinhos Brown e
Marisa Monte, que criaram um movimento relampago, os Tribalistas.
‘maginem que o album langado por vocés caiu nas gragas de parte
2a critica, mas foi muito mal recebido por outros criticos. O trio vai
fazer um manifesto a ser publicado numa revista especializada, para
sacudir o cenario musical brasileiro. O desafio estd lancado: é preci-
s0 escolher muito bem o que se vai dizer quando se quer fazer uma
revolucdo pelas palavras.

Definicao do projeto de comunic:
Género Manifesto s
Tema Tribalismo, movimento musical
Objetivo da Apresentar as ideias do Tribalismo e rebater as criticas
produgao final | negativas feitas ao movimento
Leitores De uma revista especializada em musica
Produgao Em trio
Preparacao de conte

Para escrever seu manifesto, vocé e seu grupo
devem pesquisar sobre os Tribalistas em revistas,
‘ornais e na internet. Na web, especialmente, ha
muita informacao sobre esse trio que sacudiu o Brasil:
criticas positivas, criticas negativas, dados sobre os
artistas, reportagens sobre a onda neo-hippie a qual
os Tribalistas foram vinculados, etc. Procurem, prin-
cipalmente, ouvir as cangoes do album Tribalistas.
£ provavel que algumas delas ja fagam parte do
SEU repertorio.

1. Para compreender melhor o que foi o Tribalismo,
leia na pagina 50 a letra de uma cancéo do
album que o grupo produziu. Trata-se de
uma espécie de cancao-manifesto que,
em tom meio brincalhdo, declara as
bases desse “antimovimento”.

Robson Araijo/ID/BR

¥ NZo escreva no livro. 49
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Tribalistas

(Triade, trinébmio, trindade, trimero, Dois homens e uma mulher
triangulo, trio Arnaldo, Carlinhos e Zé
Trinca, trés, terno, triplo, triplice, Um dia ja fui chimpanzé
tripé, tribo) Agora eu ando s6 com o pé
Os tribalistas ja ndo querem ter razao Pé em Deus e Fé na Taba
Nao querem ter certeza Pé em Deus e Fé na Taba

Nao querem ter juizo nem religiao - ’ ; g
# O tribalismo é um antimovimento

Os tribalistas jd nao entram em questio Que vai se desintegrar no préximo
Nao entram em doutrina, em fofoca ou [momento

[discussao O tribalismo pode ser e deve ser o

Chegou o tribalismo no pilar da que vocé quiser

[construcdo Nao tem que fazer nada basta ser o

[queseé
Pé em Deus e Fé na Taba

) ) Chegou o tribalismo, mio no teto e
Pé em Deus e Fé na Taba

chdo no pé
Um dia ja fui chimpanzé
Agora eu ando s6 com o pé

Dois homens e uma mulher &»‘,/’:75‘/

Arnaldo, Carlinhos e Zé

Os tribalistas saudosistas do futuro
Abusam do colirio e dos 6culos escuros
Sdo turistas assim como vocé e seu vizinho

Dentro da placenta do planeta azulzinho

Pé em Deus e Fé na Taba
Pé em Deus e Fé na Taba

Robson Araujo/ID/BR

Um dia ja fui chimpanzé
Agora eu ando s6 com o pé
Dois homens e uma mulher

Arnaldo, Carlinhos e Zé

Arnaldo Antunes, Carlinhos Brown e Marisa Monte. Tribalistas. EMI Music, 2002. Faixa 13.

2. Para conhecer os argumentos contrarios ao album e ao Tribalismo, pesquise e leia

atentamente as criticas negativas: conheca bem os adversarios para combaté-los com

maior eﬁcécia. Professor, um exemplo de critica negativa é o texto “Os tribalistas e o pilar que ndo se
sustenta”, de Janaina Monteiro. Disponivel em: <http://www sanainside.com/arquivos-
-do-central-da-musica/resenhas-de-cds/critica-os-tribalistas-e-o-pilar-que-nao-sustenta/>

A pﬁmeira prOducao Acesso em: 17 mar. 2015

Com os colegas, escreva a primeira versao do manifesto. O texto deve ocupar o

espaco de duas colunas de uma revista: entre trinta € quarenta linhas manuscritas.
Atividadade procedimental.

Criando solugdes para os problemas

Vamos ver se voce e seu grupo “mandaram bem” no manifesto? As atividades
dos proximos médulos vao ajudar vocés a avaliar a primeira versio do texto.

50 * Nin acrrdva nofhiven £



Médulo I - A estrutura do texto

Releia 0 manifesto da pagina 43 prestando atencéo a andlise de sua estrutura.

Somos brasileiros e estrangeiros. Somos estrangeiros por-
que a nossa verdadeira casa e a casa da nossa musica nao tém
paredes nem teto nem cerca nem fronteiras. Nao vegetamos
nem precisamos de raizes.

Mas nascemos aqui,

aqui trabalhamos e esco-
lhemos ser brasileiros. Por
qué? Porque este pais ¢ a nos-
sa cara. A forca dele, como a
nossa, nao pode vir de nenhu-
ma fonte pura. Fontes puras
nao existem. O Brasil vem
da fusao de todas as dguas,
de todas as correntes cultu-
rais, da miscigenacdo. Por isso
ele realmente mete medo em
todos os que sofrem de agorafobia.

Como a musica é a expressio viva
da cultura no Brasil, ¢é justamente a
ela que os caretas tentam impor a
sua “ordem”. E a ordem dos caretas
¢é e sempre foi a da fidelidade as tais
“raizes” ou “purezas” ou sabemos ld o qué...

Robson Aratjo/ID/BR

Ja para nés, bom ¢ ser contemporaneo ao mundo. Toma-
mos partido pelo presente e nele pelo mais full gas e mais
fugaz. Se nossa musica ¢ politica? Nossa musica é a nossa po-
litica. Queremos descobrir novas possibilidades: nao de fazer
“arte”, mas de viver.

Chega de ideais repressivos, |...] fingindo estar acima do

tempo e dizendo [...] que devemos ou que nao devemos ter |

ciimes, ou que temos que gostar da bossa nova ou fazer sam-
ba ou ser new wave...

Melhor para nos sao a descoberta e liberagao dos desejos
e gostos auténticos de cada um.

Nossa musica ¢ simples, deliberadamente simples e di-
reta. Por isso mesmo ela ¢ mais dificil para aqueles que se
viciaram as velhas formulas. Sabemos que somos superficiais
demais e profundos demais para essa gente.

Nao ha CAMINHO REAL para fazer algo que enriquega
o mundo. Por mais que certos setores da “vanguarda” sugi-
ram uma evolugao linear da Musica, a verdade ¢ que as vezes
€ do mais “vulgar” que vem o toque mais sutil. E ¢ claro que
o novo vem sempre de onde menos se espera.

Assim somos nos. Assim € o que fazemos. Simples como
fogo. Fullgas.

Marina Lima e Antonio Cicero. Encarte do disco Fullgds. Polygram, 1984.

% NZo escreva no livro.

0 primeiro paragrafo tem a fungdo de anunciar
quem sao os manifestantes, por meio de um
paradoxo: “Somos brasileiros e estrangeiros”.
Observe que isso é feito com o uso do verbo na
primeira pessoa do plural, nds - o que vai
acontecer em todo o texto. 0 paragrafo segue
explicando o segundo elemento do paradoxo: por
que “somos estrangeiros”.

0 segundo paragrafo explica o primeiro elemento
do paradoxo: por que “somos brasileiros”. Os
autores usam uma pergunta retdrica para buscar
uma maior aproximacao com os leitores,
simulando um dialogo.

0 terceiro paragrafo introduz a critica aos
opositores. A oposigdo que vai dar o tom do
manifesto se explicita nesse paragrafo: de um
lado, os “antenados”, que ndo acreditam em
fontes puras e, por isso, se declaram “brasileiros
e estrangeiros”; de outro, os “caretas”, que
defendem as fontes puras, as raizes.

0 quarto paragrafo retoma a afirmacao dos ideais
dos manifestantes. 0 uso da expressao “Ja para
nos” marca explicitamente a oposicao entre os
dois pontos de vista: o dos manifestantes e o
dos “caretas”. Novamente, os autores do
manifesto lancam mdo da pergunta retérica.

0 quinto paragrafo intensifica a critica aos
opositores, resumindo a postura deles com a ex-
pressao “ideais repressivos”, desqualificando-os
como hipdcritas e limitadores da liberdade.

0 sexto paragrafo, bem curto, assinala
novamente um contraponto com as ideias dos

" opositores: os manifestantes se declaram a favor

da liberdade. 0 uso da expressao “para nos”
ressalta a existéncia de dois lados bem distintos.

0 sétimo paragrafo inicia-se com a indicacdo de
mais uma caracteristica dos ideais dos
manifestantes: a simplicidade. Segue
desqualificando os opositores, apontados como
aqueles “que se viciaram as velhas formulas”,
incapazes assim de compreender o novo.

0 oitavo paragrafo reafirma os manifestantes
como porta-vozes do novo e os “caretas” como
falsamente de “vanguarda” (isto &, eles dizem
estar a frente de seu tempo, mas, na verdade,
optam pelo velho).

Com quatro frases curtas, o nono paragrafo
retoma as ideias de simplicicade (“Simples como
fogo”) e de contemporaneidade (“Fullgas”).
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Figue antenado

Dom Pero Fernandes
Sardinha foi bispo na
diocese da Bahia em
meados do século XVI.
Chamado pelo rei dom
Jodo III, embarcou de
volta a Portugal na com-
panhia de cerca de cem
pessoas. A embarcagao,
entretanto, naufragou
no litoral de Alagoas.
Conta-se que o bispo e a
maior parte da tripulacao
teriam sido capturados
(e devorados!) pelos
indigenas da etnia caeté.
0 episodio é controverso,
pois nao existem relatos
precisos sobre ele. Ainda
assim, teve consequén-
cias graves: 0 governa-
dor-geral Mem de Sa,
anos depois, vingou-se
dos caetés, ordenando o
seu massacre.
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Atividade

1. Retome a producdo inicial do trio e avalie os itens a seguir. ;iocecimental

a) 0 manifesto tem uma estrutura proxima a do manifesto analisado
na pagina 517

b) Ele anuncia quem sdo os manifestantes, apresenta e defende as
ideias do movimento?

¢) Lanca mao de recursos linguisticos préprios do género, como o uso
da primeira pessoa do plural e de perguntas retdricas?

d) Deixa clara para o leitor a existéncia de dois lados, com argumentos
capazes de sustentar que “o seu lado” é mais qualificado do que “o
outro lado™?

2. Volte a sua producdo inicial e avalie o que deve ser reorganizado ou
acrescentado. Faca as alteracdes necessarias. Atvidade procedimental

Médulo II - A capacidade de informar
e de surpreender o leitor

O titulo e a assinatura de um manifesto
podem se transformar em um atrativo a par-
te: alguns manifestantes fizeram isso com
maestria. Vamos retomar dois manifestos que
foram lidos ou citados neste capitulo, o
Manifesto punk e o Manifesto
Antropofago, para observar
esses itens.

1. Releia o titulo do manifesto da pagina 48.

Robson Aratjo/ID/BR

Manifesto punk fom com o mofo da MPB' Fxm da 1de1a de falsa
liberdade! ' ie se opoem claramente no punks; do ou

cujos trabalhos s

a) O queo titulo fevéla sobre o contedido do Manifesto punk?
b) Como vocé descreveria o tom do titulo?

[

. Agora, observe a assinatura do Manifesto Antropéfago.

-]
OSWALD DE ANDRADE

Em Piratininga.
Ano 374 da Deglutigao do Bispo Sardinha.

Oswald de Andrade. Revista de Antropofagia, n. 1, p. 3 7, maio 1928.

a) A assinatura do manifesto parece ser formal, como a de um docu-
mento? Explique. Nao. 0 autor assina o texto em tom bem-t

b) Por que Oswald de Andrade indicou o ano dessa maneira e ndo,
simplesmente, 19287

Para responder releia o boxe Fique antenado sobre o Manifesto An-

tropofago, na pagina 44, e relacione seu conteddo ao do boxe quue

antenado desta pagma tom do manifesto é irreverente, e Oswald de Andrad

=

Nao escreva no livro. < J
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Agora, vocé vai criar um titulo e uma assinatura para o manifesto de Marina Lima e
Antonio Cicero (pagina 43).

a) Para o titulo, pense em algo capaz de instigar, de provocar a imaginacdo do leitor.

b) Para a assinatura, pense em algo que surpreenda o leitor. Talvez ajude saber de um
importante elemento do contexto no qual foi langado o album Fullgds: estavamos
na década do primeiro Rock in Rio. fesposia p

Retome sua producao inicial.

a) Seu manifesto tem um titulo capaz de informar e surpreender o leitor? fesps

b) Ele foi assinado e datado de modo a surpreender o leitor, seja pelo humor, seja pelo
impacto? Resposta pessoa

c) Faga as alteracdes que julgar necessarias. Atvidade procedimentsl

Modulo III - Ortografia

O objetivo de um manifesto € convencer as pessoas sobre determinado assunto

- 0 que € muito mais dificil se houver, no texto, erros de ortografia. Faca estas ativi-
dades para relembrar algumas das mudancas definidas pelo Acordo ortografico que
entrou em vigor em 2009.

;

:

Observe se, nas frases a sequir, ha alguma palavra grafada ainda conforme a ortografia
anterior ao Acordo ortografico. Em caso positivo, escreva-a com a grafia correta e

descreva a nova regra.

a) A misica brasileira precisa alcar novos voos. ... "o o e

b) Qs conservadpres estdo congelados no tempo, mas a hlstona nao para palavras for
c) iiles ]E}éér;lyaé'fender uma pureza que, na verdade nao ex1ste i

nas formas verbais parox

Retome sua produgao 1mc1al e destaque todas as palavras parox1tonas que acentuou
Atividade procedimental

Confira as palavras destacadas e observe se vocé acentuou alguma palavra por engano.

Atividade procedimental

A producao final

Chegou a hora de fazer a versao final do manifesto. @

A SUA REVISTA
DE MUSICA

Veja tambem se, do ponto de vista da linguagem e dos re-
cursos utilizados, o seu texto estd adequado. Confira se
vocé usou a primeira pessoa do plural e se criou algumas
perguntas retéricas.

Faca uma revisao da concordancia verbal e da concordancia
nominal: em um texto como um manifesto, espera-se o uso
das normas urbanas de prestigio.

0 titulo deste capitulo & “Um exercicio de cidadania”. Por que um capitulo que fala sobre o género mani-

“=sto tem esse titulo?

e, entre outras co 3 cidadania se constroi pelo direito de se manifestar, d

% W30 escreva no livro.

Robson Aratjo/ID/BR
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ANEXO G- MODELO DE ROTEIRO PARA SEQUENCIA DIDATICA

ROTEIRO PARA SEQUENCIA DIDATICA

Projeto de Pesquisa Lingua Portuguesa: formacéo docente e ensino-
aprendizagem

ELABORACAO: PROFas Inéia Damasceno Abreu, Marcia Cristina Greco
Ohuschi, Zilda Laura Ramalho Paiva

Embasado em Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), adaptado de AMOP (2007)

1 Apresentacgéo da situagéao

Neste momento da SD, deverdo ser apresentadas orientacdes ao professor,
para que ele tenha uma conversa inicial com os alunos, sobre:

a) a tematica (a SD devera ser construida a partir de uma tematica
considerada pertinente a série escolhida);

b) o género (o género escolhido devera apropriado a tematica e a série);

c) os conteudos de lingua portuguesa (esses contetdos serdo escolhidos a
partir do género, da matriz curricular da série e do diagndstico realizado na
producao inicial);

d) a producéo final (o produto final da SD sera um texto do género trabalhado
produzido pelos alunos);

e) a divulgacao da producdo final (a producéo final dos alunos nédo devera ficar
restrita a sala de aula, nesse momento, o professor ja diz aos alunos como
seus textos serdo divulgados ao publico-alvo definido).

2 Discussdo da Tematica

Cada SD parte de uma tematica que devera ser trabalhada junto com os
alunos. Essa tematica deve propiciar o desenvolvimento da criticidade dos
alunos sobre questdes relacionadas, por exemplo, a realidade em que os
alunos estdo inseridos, valores morais e éticos... Para tanto, o professor
devera fazer uso de recursos e estratégias que possibilitem a discussdo da
tematica (videos, textos, realizacdo de entrevistas etc). Dessa forma, o autor
da SD pode inserir algumas sugestoes.

3 Producao Inicial

Neste momento, de acordo com a tematica e o género escolhido, deve-se
elaborar uma proposta de producdo de texto inicial, com a finalidade de se
realizar um diagnostico da turma (o que eles sabem e o que ndo sabem sobre
0 género e sobre a tematica, suas dificuldades no dominio da norma culta da
lingua). A elaboracdo dessa proposta pode partir de uma situacgéo ficticia, ja
que o intuito é o diagndstico da turma.

ApoOs a producao dos alunos, o professor precisara realizar um levantamento
das dificuldades dos alunos relacionadas:
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- a tematica;
- ao género;
- ao dominio da norma culta.

Para tanto, o autor da SD devera elaborar uma ficha diagnostica, na qual
serdo especificados os principais aspectos de cada um dos trés itens. Essa
ficha servira como apoio para o professor avaliar o texto do aluno.

4 Reconhecimento do género
Este momento sera dividido em duas etapas:

a) sera elaborada uma atividade que apresente aos alunos textos de
diferentes géneros, para que eles reconhecam o género que sera trabalhado.

b) a partir do reconhecimento do género, o professor devera propiciar uma
discusséo oral, para o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos a
respeito do género em questéao.

5 Leitura global de textos do género

Neste momento, serdo apresentados alguns textos do género trabalhado, para
gue os alunos tenham um maior contato com o género. A selecdo dos textos
deve ser a mais diversificada possivel de forma a propiciar ao aluno o
conhecimento mais abrangente acerca de outras realidades diferentes da sua.
Por exemplo: ao trabalhar com a lenda, o professor devera abordar lendas néo
s6 do lugar onde o estudante vive, mas também de outros estados e/ou de
outros paises.

O professor devera instigar os alunos a analisar os textos e, a partir deles,
procurar fazer um levantamento das suas caracteristicas (aquilo que eles tém
em comum ou aquilo que os diferencia), o suporte em que foram divulgados
(se revista, jornal, internet...), o contexto de producdo (quem escreveu, para
guem escreveu, com que finalidade).

5.1 Sistematizacdo das caracteristicas do género

Apresentar a sécio-historia do género (se houver) e as caracteristicas, a partir
de um texto (teorico), ou de um esquema ou tabela que as resuma. Se nao
houver, o autor da sequéncia podera criar o texto ou a tabela.

6 Leitura de um texto do género

Apresentacdo de um ou dois textos do género (dependendo da extensdo do
texto), para um estudo mais aprofundado, que envolva:

a) andlise do contexto de producéo;

b) anéalise do contetdo tematico;

c) atividades de leitura (compreensao e interpretagao);

d) atividades de analise da constru¢cdo composicional (estrutura);

e) atividades de andlise do estilo (marcas linguistico-enunciativas = andlise
linguistica).
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As atividades de andlise linguistica deverdo ser elaboradas, considerando o
seguinte roteiro elaborado por Ohuschi e Paiva (2014):

- Partir do texto que esta sendo trabalhado;

- Inserir a teoria do elemento gramatical a ser trabalhado;

- Propiciar reflexdo sobre o efeito de sentido do elemento gramatical em
funcdo do contexto de producéo do texto;

- Propiciar reflexdo sobre a estrutura e o funcionamento do elemento
gramatical.

7 Proposta de producdao textual e reescrita

Elaborar uma proposta de producédo textual do género trabalhado, levando em
conta as etapas de producgéo (planejamento, execucéao, reviséo, reescrita). Na
proposta (comando da producdo textual), devem ficar especificadas as
condicdes de producdo do texto: o que escrever (a temética abordada na SD),
para quem escrever (o publico-alvo a quem os textos serdo destinados), para
que escrever (0 objetivo/a finalidade da escrita do texto) e como escrever
(levar em consideracdo as caracteristicas do género, sua estrutura
composicional e suas marcas linguistico-enunciativas).

Etapas de producéao textual:

a) planejamento do texto:elaborar um roteiro de escrita ou perguntas que
auxiliem os alunos a planejarem o que escreverao.

b) execucdo: momento da escrita propriamente dita.

c) revisdo: elaborar questdes para o aluno realizar uma autocorrecao de
seu texto.

d) reescrita: elaborar um comando para o aluno reescrever seu texto (a
partir da autocorrecdo e, posteriormente, a partir da correcdo do
professor) E importante deixar claro ao professor que ele precisa fazer
a mediacdo na escrita, com questionamentos que levem o aluno a
refletir e reformular seu texto, tanto no aspecto do conteudo quanto no
aspecto da forma.

8 Proposta de divulgacgéao/circulagéo dos textos produzidos
Elaborar uma proposta (passo a passo) de divulgagao/circulagao dos textos

produzidos (em jornal-mural, em evento na escola, em coletanea que sera
doada para a biblioteca, publicagdo em um blog etc.).
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