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RESUMO

A presente pesquisa pretende compreender os desafios e possibilidades da educagéo inclusiva
de alunos com deficiéncias maltiplas no ensino regular. Durante muito tempo as pessoas com
deficiéncias mdaltiplas foram rotuladas como individuos possuidos por demonios sendo
excluido do convivio social. Na atualidade agdes tém se voltado para um modelo de educacéo
inclusiva, onde todos possam ser incluidos na escola regular sem discriminacdo e sem
preconceito. A pesquisa busca trazer uma discussdo de como tem sido feita o processo de
incluséo desses alunos na classe regular considerando os desafios que se apresenta, tanto para
a escola como para os educadores quanto a promocdo da inclusdo. O estudo tem como
objetivo mostrar que esses alunos, quando atendidos de forma adequada com o0 uso de
materiais ladicos, tém possibilidade de socializacdo com as outras criancas e de desenvolver
suas habilidades. Temos por objetivo ainda mostrar a importancia do Atendimento
Educacional Especializado e do uso da Tecnologia Assistiva como meios que favorecem a
aprendizagem e possibilitam ao educando mais autonomia e inclusao social. Para analise dos
resultados foi utilizada pesquisa bibliografica, através da leitura de varios autores que
abordam o assunto em questdo. Por meio dos resultados obtidos, pbde-se constatar que 0s
alunos estdo matriculados no ensino regular, mas ainda existe a necessidade de renovacgéo e
ampliacdo das acbes pedagogicas voltadas a esse publico, assim como adaptacdes nas
estruturas fisicas das escolas. Entendemos ainda que os educadores devem ter um olhar mais
inclusivo para acolher a todos os alunos independentemente de suas caracteristicas motoras,
intelectuais ou de qualquer natureza fisica, psiquica, culturais e tantas outras.

PALAVRAS CHAVES: Educacao inclusiva. Sala do AEE. Tecnologia Assistiva.



ABSTRACT

The present research intends to understand the challenges and possibilities of the inclusive
education of students with multiple deficiencies in the regular school. For a long time people
with multiple disabilities were labeled as demon-possessed individuals being excluded from
social living. At present, actions have been directed towards an inclusive education model,
where everyone can be included in the regular school without discrimination and without
prejudice. The study seeks to bring a discussion of how the process of inclusion of these
students in the regular class has been made considering the challenges presented to both the
school and the educators regarding the promotion of inclusion. The study aims to show that
these students, when adequately cared for by the use of play materials, have the possibility of
impotence of the Specialized Educational Assistance and the use of Assistive Technology as a
means that favors learning and enables the student to have more autonomy and social
inclusion. To analyze the results, a bibliographic research was used, through the reading of
several authors that approach the question. The results show that students are enrolled in
regular education, but there is still a need for renewal and expansion of pedagogical actions
aimed at this public, as well as adaptations in the physical structures of schools. We also
believe that educators should take a more inclusive approach to welcoming all students
regardless of their motor, intellectual or physical, psychic, cultural and other characteristic.

Keywords: Inclusive education. AEE Room. Assistive Technology.
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INTRODUCAO

Observamos através da histéria que as criangas com deficiéncia foram, por muito
tempo, excluidas do convivio social e a educagdo inclusiva surgiu como alternativa de
socializagdo para essas criangas que eram segregadas da escola regular por ndo apresentarem

caracteristicas esperadas por esta.

Na atualidade, legislacéo e documentos importantes embasam a Politica de Educagéo
Inclusiva no Brasil, as quais se destacam: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) e
alguns Decretos e Resolugbes importantes em amparo aos individuos com deficiéncia. A
partir da aquisicdo dessas leis foi possivel observar uma mudanca de paradigma, as criancas
até entdo excluidas passaram a conviver e participar da escola comum. Entretanto observa-se
que ndo foi uma conquista facil, foram necessarios diversos movimentos para que acontecesse
a inclusdo. Apesar dessas conquistas ainda podemos observar que as criangas com qualquer
tipo de deficiéncia e, sobretudo as que possuem deficiéncia maltipla, ainda encontram
barreiras para frequentarem a escola, pois implicam numa restruturacdo das condigdes atuais
quanto a pratica pedagdgica e as politicas publicas voltadas para o respeito a diferenca e a

valorizacdo da diversidade.

Desse modo, o estudo dessa temaética se faz importante para repensarmos no papel da
escola, como um espaco que deve ser acessivel a todos os alunos, independentemente de sua

limitacdo seja ela de natureza socioecondmica, étnico-cultural ou em razao de sua deficiéncia.

A relevancia do tema se faz pela inquietacdo de observar o dia a dia dos alunos com
deficiéncias multiplas na sala de aula regular, embora eles estejam frequentando a escola
regular, ainda falta empenho tanto do poder publico, quanto dos profissionais da educacdo
com agdes mais concretas e um olhar mais sensivel para que possa diminuir as desigualdades

de oportunidades a esse publico alvo.

Diante do exposto o presente trabalho tem como objetivo compreender como acontece
0 processo de inclusdo dos alunos com multiplas deficiéncias no sistema regular de ensino,
observar o processo de inclusdo escolar de criangas com deficiéncias maltiplas no sistema
regular de ensino e verificar os fatores que dificultam a inclusdo, assim como os desafios

enfrentados pelas as escolas para efetivar a inclusdo.

Empregamos metodologicamente a pesquisa bibliografica e documental, fazendo

assim um dialogo entre a literatura e documentos oficiais que abordam o tema da Educacéo
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Especial. Temos como objetivo dessa tematica contribuir com as discussdes acerca do
tema uma vez que existe uma enorme caréncia de estudos referentes ao tema, assim como

aperfeicoar o meu conhecimento com relacdo a deficiéncia multipla.

Logo, para atender a metodologia acima, os estudos bibliograficos foram ancorados,
nos seguintes autores: Mantoan, (2003, 2006, 2007 e 2009); Glat (1995); Mazzota (1982);
Sassaki (2006); Delou (2008); Cesar (2003); Mendes (2004); Rossi (2012); Silva (2009);
Zdia (2006) e outros documentos legais que discorrem sobre a deficiéncia multipla que sdo:
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo-LDB, Declaracdo de Salamanca, Saberes e Préaticas da
Inclusdo, Marcos Politicos-Legais da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva, Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica, Constituicdo de
1988, Decreto 3.298 e o Estatuto da Crianga e do Adolescente, bem como leituras secundérias

que contribuiram com o entendimento dessa tematica.

O presente trabalho foi estruturado em dois capitulos. O primeiro capitulo traz a
fundamentacdo tedrica da educacéo especial ao longo dos anos, as idas e vindas dos processos
socioeconémicos, traz ainda uma abordagem sobre a funcdo social da escola e 0 compromisso

com a educacéo inclusiva.

No segundo capitulo, traz a conceituacdo da deficiéncia multipla na visdo de autores e
ainda sobre os pregressos e progressos da inclusdo de alunos com deficiéncia multipla na
escola regular, expde ainda sobre sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e as
tecnologias assistivas em amparos a esses individuos. Por fim, trazemos as consideracGes

finais destacando os principais resultados desse trabalho.
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1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

1.1 Idas e vindas dos processos socioeducativos

A historia da Educagdo Especial no Brasil tem como marco fundamental a criacdo do
Instituto dos Meninos Cegos, criado por D. Pedro Il em 1854, que posteriormente a escola
passou a se chamar Instituto Benjamim Constant - IBC. Em 1857, D. Pedro também criou o
Instituto Imperial dos Meninos Surdos-Mudos que depois passou a se chamar Instituto
Nacional de educagdo de surdos INES. No inicio do século XX, ano 1926, é fundado o
Instituto Pestalozzi, essa instituicdo era especializada no atendimento as pessoas com
deficiéncia mental; em 1954 foi fundada a Primeira Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais APAE; e em 1945, é criado o primeiro atendimento educacional especializado
as pessoas com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi, por Helena Antipoff. (BRASIL, 2010,
p.11).

Ao longo da nossa historia a educacdo especial tem vivenciado diversos paradigmas,
dentre estes, consideramos a exclusdo, segregacdo, integracdo social e a insercdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais nas escolas regulares. Na idade média aqueles que
nasciam com alguma anormalidade, ou seja, com limitacfes fisicas e mentais que hoje séo
trabalhadas em salas de recursos multifuncionais e aqueles considerados “diferentes” eram
muitas vezes submetidos a castigos, torturas e até morte.

Nesse periodo, havia uma forte dominacdo da Igreja, que acreditava que a
deficiéncia teria ligagdo com forcas demoniacas, os que nasciam com limitacGes de ordem
fisica, sensorial ou intelectual, entdo, eram submetidos a feiticarias e bruxarias; foram vitimas
de perseguicdo, julgamentos e execucoes.

De acordo com Mazzotta,

A religido com toda a sua forca cultural, ao colocar o homem como imagem e
semelhanca de Deus, ser perfeito inculcavam a ideia como condi¢do humana como
incluindo perfeigdo fisica e mental e ndo sendo parecidos com Deus, 0s portadores
de deficiéncias eram colocados postos a margem da condicdo humana
(MAZZOTTA,1982. p 3).

Nesse contexto, aquele que fugia desse padrao de “normalidade” era segregado,
passando a viverem longe do convivio social em asilos e albergues, essas instituicbes eram

mantidas por alguns nobres e ordens religiosas, tendo um carater de piedade. Essas pessoas
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viviam em total abandono, com a filosofia de que ofereciam perigo a sociedade. Com

relacdo ao exposto Correia destaca que:

A politica global consiste agora em separar e isolar estas criancas do grupo principal
e maioritario da sociedade. Ha uma necessidade, Obvia e compreensivel, de
evidenciar empenho na resolu¢do do problema: comegam a surgir instituicdes
especiais, asilos, em que sdo colocadas muitas criancas rotuladas e segregadas em
funcdo da sua deficiéncia (CORREIA, 1997, p. 13).

Para esse autor, essa concep¢ao so veio contribuir com o processo de exclusdo. As
pessoas com deficiéncias nesse periodo passavam por preconceitos, eram marginalizados, e
como citados anteriormente, muito se baseavam na religido para cometer tal atrocidade. A
pratica da exclusdo foi algo que perdurou muitos anos, com a ideologia de que era para
defender as pessoas de bem, Daqueles que, naquele periodo, eram uma ameaca a sociedade.

Com o passar dos anos especificamente nos séculos XVII e XVIII, a populacdo de
mendigos aumentava nas grandes cidades europeias, muitos desses deficientes eram criancas
compradas em asilos, algumas eram mutiladas e outras abandonadas, quando ndo serviam
mais para o trabalho. No entanto, os deficientes fisicos viviam em total abandono em asilos,
prisdes e outras instituicdes mantidas pelo estado.

No século XIX e século XX, inicia-se um maior interesse com relacdo aos deficientes,
no entanto, ainda eram mantidos em instituicGes de carater assistencialistas, afastados da
familia e do convivio social, sem receber nenhum tipo de atendimento especializado. Esse
periodo também ¢é marcado pelos primeiros estudos cientificos da deficiéncia, mais
precisamente da deficiéncia mental. Durante todo esse processo, a condicdo que hoje se
reconhece como deficiéncia intelectual foi marcada ao longo da historia por diversas
conceituacdes incluindo: idiota, imbecil, débil mental, excepcional, retardado, dentre outros.

Atualmente, o conceito de deficiéncia intelectual mais divulgado nos meios
educacionais tem como base o sistema de classificacdo da Associacdo Americana de
Deficiéncia Intelectual e Desenvolvimento — AAIDD. Segundo essa definicdo, €
compreendida como uma condi¢do caracterizada por importantes limitagcdes, tanto no
funcionamento intelectual, quanto no comportamento adaptativo, que estd expresso nas
habilidades adaptativas conceituais, sociais e praticas manifestadas antes dos dezoitos anos de
idade (AAMR, 2006).

E importante lembrar que a pessoa com deficiéncia intelectual tem potencial para o
desenvolvimento de sua aprendizagem, basta receber o estimulo adequado e com a 14
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convivéncia com os outros alunos. Embora tenha avancado no atendimento dessa condicéo, o
processo de inclusdo das criangas e adolescentes ainda tem encontrado resisténcia na
sociedade.

Por volta de 1960, surge a preocupacdo em oferecer escolaridade para as criangas com
necessidades educativas especiais no sistema regular de ensino, iniciando assim a proposta da
integracdo. Essa proposta tinha como pressuposto a escolarizagdo de criangas especiais em
classes regulares, desde que sua adaptacdo ndo afetasse o cotidiano da escola. Esse
atendimento era realizado por professores formados para esse proposito.

Apesar de a integragdo ser um passo importante para a inclusdo das pessoas com
deficiéncia, ela exigia adaptacdo: e aqueles que apresentavam um grau mais acentuado de
deficiéncia e ndo conseguiam se adaptar permaneciam fora da escola. Nesse modelo, ndo é a
escola que tem que se adaptar ao aluno e sim o aluno a escola. Conforme afirma Reis (2013,
p. 80), “A escola ndo muda sua rotina nem sua pratica pedagogica e, sim, os alunos ¢ quem
tem de mudar para se adaptar a sua realidade e as suas exigéncias”. Nesse sentido, ndo era
oferecida as mesmas condi¢bes de aprendizagem a esses alunos, restringindo-o0s apenas a
permanéncia escolar.

Segundo (Glat, 1991, p.17), a integragdo “é um processo espontaneo e subjetivo, que
envolve direta e pessoalmente o relacionamento entre seres humanos”. Na opinido de
Rodrigues (2006), “a integragcdo pressupde uma ‘participacao tutelada’, uma estrutura com
valores proprios, ao qual o aluno ‘integrado’ tem que adaptar”. Portanto nesse modelo, a
pessoa com necessidade educacional especial é vista como qualquer outro aluno, nédo
considerando sua especificidade, quanto o processo de aprendizagem.

No entanto, ha de se considerar que a integracdo escolar, foi um importante passo
para o processo de inclusdo e muito contribuiu para se entender que é possivel ensinar pessoas
deficientes e ndo deficientes no mesmo espago e a0 mesmo tempo e que esse processo pode
significar um desenvolvimento equilibrado entre os grupos. Segundo a Lei Brasileira de

Incluséo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), n® 13.146/2015:

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade
em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas.

§ 1° A avaliagdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara:

I - os impedimentos nas fun¢des e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicologicos e pessoais;

111 - a limitacdo no desempenho de atividades; e

IV - arestricdo de participacao.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.146-2015?OpenDocument

15

Nesse sentido, vale ressaltar que a integracdo também contribuiu muito com o
processo de escolarizacéo e socializagcdo dessas pessoas e principalmente, quanto ao respeito e
valorizacdo do mesmo enguanto pessoa de direito a frequentar 0os mesmos espacos que 0S
demais. De acordo com estudos, percebemos que ao longo da historia educacional brasileira,
muitos esforcos foram feitos para que a educacdo para alunos com deficiéncia fosse
significativa.

A partir de 1961, foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n.° 4.024/61.
Essa foi a primeira lei federal que indicava a necessidade de Educacdo Especial. Conforme
refere a lei, no artigo 88: “A educagdo do excepcional deve, no que for possivel, enquadra-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade” (BRASIL, 1961).
Observa- se que essa lei ndo garante o atendimento especifico as necessidades educativas
especiais; menciona apenas a possivel garantia de um espaco escolar. Em 1971, a Lei
Educacional n® 5.692/71- que alterou a LDBEN de 1961, no artigo 9° deixava claro que:

Tratamento especial para os alunos com deficiéncias fisicas, mentais os que se
encontram em atraso consideravel quanto & idade regular de matricula e os
superdotados, ndo promove a organizagdo de um sistema de ensino capaz de atender

as necessidades educacionais especiais e acaba forcando o encaminhamento dos
alunos para as classes e escolas especiais (BRASIL, 1971).

Entretanto, a0 mesmo tempo em que a lei mostra um avangco em relacdo ao
atendimento desses individuos, nota-se a contribuicao para o crescimento das classes e escolas
especiais. Conforme nos aponta a histdria, a integracdo dos deficientes nesse periodo pode ser
vista tendo em conta dois momentos: a integracdo centralizada no aluno e a integragédo
centralizada na escola. Os primeiros atendimentos eram centrados no aluno. Esse atendimento
era realizado em classes proprias para esse fim. Os alunos eram submetidos ao diagndstico de
um médico ou psicélogo, os mesmos eram orientados a ndo provocar nenhum tipo de
perturbacdo na turma de ensino regular, sua permanéncia na escola ndo mudaria a rotina e téo
pouco o curriculo escolar. Alguma intervencdo, que por ventura viesse acontecer, ficava a
cargo do professor especialista, de psicologos ou terapeutas.

Na década de 1980, impulsionado pelo trabalho desenvolvido no ambito do “Ano
internacional do deficiente” (1981), que reconhece o direito a plena participagdo das criangas
e jovens deficientes, isto é, a sua plena participacdo na sociedade para todos, esses periodo
correspondeu a intervencdo centrada na escola. A partir desse momento os esforcos passam a

ser centralizados ndo mais em termos do individuo, mas na problematica do ensino e da
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aprendizagem. Dessa forma, a escola passa a ver a individualidade do aluno e suas
necessidades especiais, visando a um melhor desenvolvimento educacional. Assim o
professor da classe regular passou a ter maior importancia e o professor especialista passou a
ser considerado como um recurso a mais na escola. (SILVA, 2009, pg. 7).

A Constituicdo Federal de 1988 traz como um dos seus objetivos fundamentais
“promocao do bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao” (art.3°, inciso IV).

Ainda define, no artigo 205, a educacdo como um direito de todos, garantindo o pleno
desenvolvimento da pessoa, 0 exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho. No seu
artigo 206, inciso I, estabelece a “Igualdade de condi¢des de acesso € permanéncia na escola”
como um dos principios para 0 ensino e garante como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino (art. 20).

A educacdo, segundo a legislacdo brasileira deve promover incluséo social, formacao
de cidaddos e profissionais competentes com a participacdo de todos. Nesse sentido, a
responsabilidade com relacdo a educacdo das criancas e adolescentes ndo é somente do
estado, mas também da familia.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA, com a Lei n° 8.069/90, denomina como
filosofia a protecdo dos direitos da crianca e do adolescente, seguindo, em relacdo aos alunos
com deficiéncia dessa faixa etéaria, a mesma linha da Constituicdo Federal. Descentralizando
seu trabalho de forma a assegurar tais direitos, esses conselhos sdo organizados em diversos
niveis - federal estadual e municipal - e contam com a participacdo popular na fiscalizacdo e
controle de possiveis casos de desrespeito a suas determinacgdes legais. No capitulo 1V, - Do
direito a educacdo, a cultura, ao Esporte e ao Lazer, Artigo 54, diz “que ¢ dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente: Inciso Il1- Atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” Entende-se por
inclusdo, o acolhimento de todas as pessoas, possibilitando o direito do convivio em
sociedade, e oportunizando igualdade de direto sobre tudo no sistema educacional.

A partir da Declaracdo Mundial de Educagdo para todos (1990) e da Declaragdo
Salamanca (Espanha, 1994), o Brasil opta por uma educacdo inclusiva. Inimeras leis foram
aprovadas e a educacgdo especial passa a ser vista de outra dimensdo, mais humanizada com
respeito a diversidade e em igualdade de oportunidade para todos, sem descriminagdo por
raca, cor ou situacdo fisica, sendo a educacdo um direito fundamental de todos. A partir da
Declaragdo de Salamanca as discussdes no Brasil foram oficializadas, contudo ocorre a

necessidade de se efetiva-las oferecendo subsidios que atenda especificamente pessoas com
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deficiéncias. Depois da assinatura em Salamanca, o Brasil juntamente com noventa e dois
paises e mais vinte e cinco organizacdes comprometeu-se a por em pratica o principio

fundamental das escolas inclusivas.

Estes principios consistem em todos os alunos aprenderem juntos, sempre possivel,
independentemente das dificuldades e das deficiéncias que apresentem. Estas
escolas devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus alunos,
adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem, de modo a garantir um
bom nivel de educacdo para todos, através de curriculos adequados, de uma boa
organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de
através de curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de estratégias, de
utilizacdo de recursos e de uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E
preciso, portanto, um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola (Declaracdo de Salamanca, 1994, p. 11-12).

Diante do exposto, observa-se a intencdo de se ofertar educacdo a todos
independentemente de suas condi¢des ou limitagGes, considerando-os como parte integrante
da sociedade. Conforme esse documento descreve, a educacao inclusiva refere-se a todas as
pessoas com deficiéncias, inclusive as que apresentam necessidades temporarias, ou seja,
todas as pessoas devem ser incluidas. Estes documentos vieram reforcar o direito a esses
cidaddos de receber educacéo nas classes regulares de ensino, respeitando as diversidades, e
especificidade dentro do contexto educacional. Nesse sentido, a escola ndo é mais aquela que
seleciona pessoas por suas condi¢fes, mais a que promove a inclusao de todos, entendo que o
aluno esté na escola para aprender e ter sucesso.

A LDB n° 9.394/96, afirma ser dever de o estado promover “O atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos portadores de necessidades educativas
especiais, preferencialmente na rede regular de ensino” (art. n°4°, inc. III). Essa mesma lei
prevé servicos de apoio especializado e abre possibilidades ao atendimento em classes,
escolas ou servicos especializados, quando ndo houver possibilidade de integracdo na classe
comum. Observa-se a partir dessa lei, a obrigatoriedade do Estado em oferecer a esses alunos
o direito a escola. Portanto, a escola deve fazer modificacdes estruturais, pedagdgicas e
principalmente na atitude dos seus envolvidos para que possa facilitar o processo de inclusao.

O Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 99, regulamenta a educacgéo especial, que
passa a ser definida como uma modalidade de ensino, 0 mesmo decreto enfatiza a
complementacdo da educacdo especial ao ensino regular. No sentido de aprimorar o
atendimento da pessoa com deficiéncia no ensino regular podemos citar ainda algumas

resolucdes importantes.
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As Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Baésica, resolucéo
CNE/CEB n° 2/2001, artigo 2°, determinam que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizarem-se para o atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢Bes necessarias para uma de qualidade para todos
(MEC/SEESP, 2001, p. 98).

Mantoan (2002) ressalta que as criangas precisam da escola para aprender e ndo para
marcar passo ou ser segregada em classes especiais e atendimentos a parte. A autora afirma
que é importante priorizar a qualidade do ensino, e que essa tarefa é de todos os educadores,
respeitando a diversidade, realizando adaptacdo curricular e, sobretudo, respeitando o tempo
de aprendizagem de cada individuo.

O Plano Nacional de Educacdo PNE, Lei n°® 10.172/2001 destaca que “O
grande avanco que a década da educacdo deveria produzir seria a construcdo de
uma escola inclusiva que garanta o atendimento a diversidade humana”. Nesse sentido, a
escola como uma instituicdo, ndo tem mais espaco para exclusdo, é preciso que ela seja
parceira e se ajuste a todas as criancas, promovendo e compartilhando saberes e introduzindo
os educandos no mundo social.

Outro fator importante com relagdo a educacdo especial foi a Convencdo de
Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n° 3.956/2001, o objetivo dessa
convencdo era combater toda forma de exclusédo, propiciando a integracdo a sociedade. Vale
ressaltar que o decreto acima citado afirma que os estados devem promover participacdo de
membros da sociedade inclusive pessoas deficientes na elaboracdo, execucdo e avaliacdo de
medidas e politicas para aplicar a Convencéo, dessa forma, criar mecanismos de comunicagdo
para divulgar os avangos normativos e juridicos para eliminacéo da discriminacao.

Ainda no sentido de aprimorar o processo de inclusdo, em 2003 o MEC cria O
Programa Educacdo Inclusivo, direito & diversidade; esse programa tinha como finalidade
apoiar as mudangas dos sistemas de ensino em sistemas inclusivos, bem como apoiar
formacéo de gestores, a fim de transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais. O
Ministério Publico Federal em 2004 publica 0 documento O
Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da
Rede Regular, objetivando difundir os conceitos e diretrizes mundiais para inclusdo,
reafirmando os direitos, os beneficios e a importancia de ensinar os alunos em turmas do

ensino regular.
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O Decreto n° 5.296/04 regulamentou a Lei n° 10.048/00 e n° 10.098/00 esse decreto
prioriza o estabelecimento de normas e principios no atendimento de pessoas que tenha
dificuldade para se locomover. E lancado ainda o Programa Brasil Acessivel, do ministério
das Cidades com a finalidade de promover a acessibilidade urbana e, sobretudo no apoio de
acOes que garantam o0 aceso dessas pessoas com pouca mobilidade nos espacos publicos.

Acompanhando o processo de mudanga mais recente, no contexto das reformas
relacionadas a educagdo basica, foram publicadas as diretrizes nacionais para a educacao
especial, Resolucdo CNE/CEB n° 4/2009 em seu art. 1° para a efetivacdo do Decreto n°
6.571/2008. Os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino
regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou
de institui¢cdes comunitarias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos. No art. 2° do
decreto 6.571/2008 retrata que Atendimento Educacional Especializado (AEE), tem como
funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de
servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena
participacao na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem.

Conforme cita a Lei 13.146/2015, a crianca com Necessidades Educacionais
Especiais, além da garantia da matricula em classes comuns, devera receber Atendimento
Especializado (AEE); esse atendimento devera ser feito no contraturno, tendo como objetivo
propiciar condicbes e liberdade para que o aluno com deficiéncia possa construir o seu
aprendizado, tornando se agente capaz de produzir significado, fazendo-o pensar, realizar
acOes e tomar consciéncia de que é capaz de usar sua inteligéncia de forma significativa. E, a
Lei que também merece destaque ¢ a Lei (13. 146/ 2015), denominada como Lei brasileira de
Inclusdo que prevé punigdo para atitudes discriminatorias, essa lei foi criada a cerca de um
ano em (06 de julho de 2015) e entrou em vigor ha seis meses (6 de julho de 2015).

Conforme destaca Oliveira, (2008), a Educacdo Especial brasileira estd amparada por
diversos documentos legais, esses documentos tém como objetivo nortear todo processo de
formacéo das pessoas com deficiéncias, oportunizando condigdes apropriadas para que esses
alunos desenvolvam suas potencialidades.

Escola inclusiva é uma escola onde se celebra a diversidade, encarando-a como uma
riqueza e ndo como algo a evitar, em que a complementariedade das caracteristicas

de cada um permitem avancar; em vez de serem vistas como ameagadoras, COmo um
perigo que pde em risco a nossa propria integridade, apenas porque ela é
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culturalmente diversa da do outro, que temos como parceiro social (CESAR 2003,
p.119).

De acordo com os autores, hd um novo modelo de educagdo a ser seguido, onde se
respeite a diversidade e o individuo ndo seja rotulado por sua condicéao fisica ou social. Esse
novo modelo visa a combater toda e qualquer forma de exclusdo com as pessoas com
necessidades educativas especiais, viabilizando meios que possam educar, nos diferentes
contextos, todas as pessoas, incluindo as que possuam necessidade leves ou até as que
possuam limitagcbes mais acentuadas. Esse novo paradigma tem como pressuposto novas
reflexdes no contexto escolar no sentido de definir estratégias para melhor participacdo e
organizacdo do atendimento das pessoas com necessidades educativas especiais. Para que as
escolas oferecam espacos inclusivos € necessario o combate a toda atitude discriminatoria,

construindo um ambiente onde as oportunidades sejam usufruidas por todos os cidad&os.

1.2 Onde estamos e aonde se pretende chegar

A fim de garantir a base de informacdo que sustentara a discursao proposta nesse trabalho e
de tornar mais compreensivel o tema em questdo é importante em primeiro lugar conceituar
Educacao Especial e Educagéo Inclusiva.

Segundo Noronha e Pinto (2011, p.3) “a Educacdo Especial ocupa-se do atendimento e da
educacdo de pessoas com deficiéncia e transtornos globais de desenvolvimento em instituicdes
especializadas”.

E organizada para atender especifica e exclusivamente alunos com deficiéncia, onde
profissionais especializados como educador fisico, psicologo, fisioterapeuta, fonoaudiélogo e
terapeuta ocupacional trabalham e atuam para tal atendimento.

Segundo a resolucdo CNE/ CNB 2/2001.:

[...] por Educacéo Especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um processo
educacional definido em uma proposta pedagdgica, assegurando um conjunto de
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para
apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir oS Servigos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagdo escolar e promover o
desenvolvimento das potencialidades dos educandos que apresentam necessidades
educacionais especiais, em todas as etapas e modalidades da educacéo basica (Art. 3°
grifos originais) (BRASIL, 2001).
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Contudo, no ano de 2008, surge outra redefinicdo do conceito da Educagdo Especial.
Segundo Almeida (2014, p.11) “educacdo especial ¢ uma modalidade de ensino que visa
promover o desenvolvimento das potencialidades de pessoas com de necessidades educacionais
especiais, condutas tipicas ou altas habilidades, e que abrange os diferentes niveis e graus do
sistema de ensino.”.

Conforme o artigo 5° da resolugdo CNE/ CEB 2/2001, que define quem s&o os alunos com
deficiéncia o Parecer CNE/ CEB 17/ 2001 contém uma reflexdo acerca da populagédo

tradicionalmente atendida pela educacéo especial.

Alunos que apresentam deficiéncias (mental, visual, auditiva, fisico-motora e
multipla); condutas tipicas de sindromes e quadros psicoldgicos, neurolégicos ou
psiquiatricos, bem como de alunos que apresentam altas habilidades/superdotacéo.
(BRASIL, 2001, p. 19).

O mesmo parecer (CNE/ CEB 17/2001) afirma que:

Os alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem mais grave sdo compreendidos
em dois grupos:

Aqueles que apresentam transtornos organicos e 0s que apresentam deficiéncias mais
acentuadas. Os que apresentam dificuldades mais graves como, surdez, cegueira, surdo-
cegueira, ou disturbios acentuados de linguagem devem necessariamente receber formas
diferenciadas de ensino, se fazem necessario adaptacdo curricular e utilizacdo de uma
linguagem que seja acessivel, bem como material pedagogico adequado. No caso do aluno que
apresenta surdez, é necessario que as instituicdes educacionais se organizem no sentido de
ofertar a Lingua Brasileira de sinais e em lingua portuguesa. No entanto, aos alunos surdo-
cegos a escola deve garantir o ensino em Lingua de sinais digitais, assim como outras técnicas
diferenciadas, assegurando-lhes o direito de escolha, tanto para os pais quanto aos alunos sobre
qual abordagem pedagdgica querem optar. Contudo, aos alunos que apresentam cegueira ou
baixa visdo, a escola deve assegurar material pedagdgico em braile, assim como todo apoio
técnico necessario para o desenvolvimento de sua aprendizagem. J& aos que apresentam altas
habilidades/superdotacdo, séo os alunos que apresentam grande facilidade na aquisi¢édo de
conhecimento, devem receber desafios suplementares, no sentido de inclui-los em menos

tempo, na série ou etapa escolar (BRASIL, 2001, pg. 39).

A educacdo especial diverge da educacdo inclusiva no sentido que a educagéo especial

atende somente alunos com necessidades educativas especiais, enquanto a educacao inclusiva é
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uma proposta de incluir todos os alunos na escola regular de ensino. Desse modo, a educacao
inclusiva pressupde mudancas no sentido de oferecer uma educacéo de qualidade em beneficio
de todos. Nesse sentido, alunos com necessidades especiais devem ter as mesmas

oportunidades que os demais e devem ser tratados com igualdade.

Contudo, afirma (SASSAKI),

Educacdo inclusiva é o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas
para propiciar um ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus
atributos pessoais, inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou
especiais. A inclusdo escolar é uma forma de inser¢cdo em que a escola comum
tradicional é modificada para ser capaz de acolher qualquer aluno
incondicionalmente e de propiciar-lhe uma educagdo de qualidade. Na inclusdo, as
pessoas com deficiéncia estudam na escola que frequentariam se ndo fossem
deficientes. (SASSAKI, 1998, p. 8).

Ainda segundo Wilson (2000), inclusdo é a palavra que hoje pretende definir
igualdade, fraternidade, direitos humanos ou democracia, conceitos que amamos mais nao
conseguirmos por em préatica. A inclusdo surgiu a partir da necessidade de se combater a
situacdo de exclusdo em que vivia as pessoas com deficiéncia, dessa forma a inclusdo deve
contemplar todas as criancas e jovens com situacoes de exclusao.

Como surgiu a Educacdo Especial e a Educacdo Inclusiva?

De acordo com Delou (2008), a Educacdo Inclusiva vem sendo divulgada através da
Educacdo Especial, esta teve inicio 1975 nos Estados Unidos, surgindo a partir de lutas dos
movimentos sociais, e de pais que reivindicavam acesso escolar de seus filhos com deficiéncias
nas escolas e que essas escolas fossem de qualidade.

Para a autora, a Educacédo Inclusiva também € fruto de contextos historicos que resgata
a educacdo como um lugar de exercicio da cidadania e da garantia de educacdo para todos. A
mesma exige que a escola reveja suas praticas pedagogicas, fazendo adaptacGes curriculares
para garantir que esses alunos tenham sucesso escolar. Esse novo contexto educacional
embasado por movimentos importantes como a Declaragdo Universal Dos Direitos Humanos
(1948), objetivava o combate a toda forma de exclusdo e, sobretudo a garantia de direitos as
minorias que viviam & margem da sociedade.

Ja no Brasil a Educacdo especial teve maior repercussdo a partir da observacdo do
grande numero de reprovacdo e evasao escolar, sendo obrigado o estado fazer reformulacéo
nos sistemas de ensino. Destaca- se ainda, a grande influéncia dos movimentos sociais para a
elaboracdo de uma Constituicdo Nacional que contemplasse os anseios da Declaracdo

Universal Dos direitos Humanos.
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A partir desses movimentos nacionais a Educacdo Especial se expande no Brasil, de
forma timida, muitos desses direitos garantidos em lei, somente lhes sdo assegurados através de
lutas de pais, associacOes, até mesmo dos individuos com deficiéncia engajados nessa luta.
Pessoas com deficiéncias participam de Conselhos Comissdes e Forum com intuito de que 0s
seus direitos assegurados por lei sejam garantidos. (MEC, SEESP, 2005, pg.25).

Com base em estudos de diferentes autores é importante ressaltar que a Educacdo
Inclusiva é de suma importancia e ndo se concretiza apenas com leis e diretrizes, a mesma €
construida por acdes coletivas que envolvem todo o seguimento da sociedade. Dessa forma,
requer mobilizacéo, articulacdo e, sobretudo discussao de toda comunidade escolar. No entanto
a sociedade vivenciou por décadas um modelo de educagdo extremamente excludente e mudar
esse paradigma ndo sera tdo facil assim, requer mudancas significativas na concepcdo de
sociedade, de homem, de educacdo e, sobretudo de escola.

Entende-se que a escola é um o importante canal de mudanca e tem como fungédo
social socializar o saber de forma sistematizado e que esse saber deve ser dispensado a todos 0s
alunos independente de sua condi¢do social. Dessa forma é que varios seguimentos da
sociedade vem propondo medidas para efetivar essas acGes consequentemente melhorar a
educacéo.

Para Carvalho (1997) a escola é um canal de mudanca, portanto a inclusdo de pessoas
com necessidades educativas especiais na rede regular de ensino pode ser um comeco para
outras transformacfes ndo somente de pensamentos, mas também de atitudes e perpassados a
todos os niveis de educacdo. Com relacdo ao exposto, é importante destacar que mais
importante que garantir a lei a escola possa fazer com que o aluno se sinta incluido na
sociedade. E consequentemente exercer sua cidadania.

Nesse sentido destaca Meirieu (2005, p. 4)

Abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: é a propria vocacao dessa
instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente coerente com
seu principio fundamental. Uma escola que exclui ndo é uma escola [...]. A Escola,
propriamente, é uma instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituigdo que tem a
preocupacao de ndo descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes
que ala deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva.

Portanto, a escola deve ser aberta a diversidade, com ac¢Bes concretas e com curriculos
flexiveis, que seja capaz de criar alternativas de aprendizagem para todos os alunos, contudo,

contribuir de forma significativa para superar as necessidades seja individual ou grupal

reorganizando ac6es educativas a que venha garantir a aquisi¢do de novos conhecimentos.
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A escola inclusiva, embora muitos considerem uma utopia, caminha, mesmo que em
passos lentos, para sua efetivagdo. No entanto, algumas modificacGes devem ser realizadas e
ndo se trata somente de mudancas estruturais, mais com relacdo ao corpo docente, funcionarios
e demais pessoas que atuam nesse espaco.

A escola, no entanto deve ajusta-se de forma que ndo focalize a deficiéncia do aluno,
mas enfatize o ensino e formas de ensinar, ofertando um projeto pedagoégico que inclua os
alunos com necessidades educacionais especiais, tais projetos deve contemplar flexibilidade do
curriculo adequando- o quando necessario respeitando a autonomia do aluno e favorecendo o
seu progresso escolar.

Sao inimeros os problemas que dificulta o processo de inclusdo, desde a falta de
capacitacdo adequada para professores, falta de materiais adequados e, sobretudo, estruturas
inadequadas oferecidas pela maioria das escolas.

De acordo Mantoan (2003, pg. 33.), mudar a escola € enfrentar muitas fontes de
trabalho, cujas tarefas fundamentais sdo:

* Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o ensino para todos.

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para que a cooperagao,
o dialogo, a solidariedade, a criatividade e o espirito critico sejam exercitados nas
escolas, por professores, administradores, funcionarios e alunos, porque séo
habilidades minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.

* Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem como um ensino que nao
segrega e que reprova a repeténcia.

» Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que tenha condigdes
e estimulo para ensinar a turma toda, sem exclusbes e excecbes. (MANTOAN,
2003, pg. 33).

As escolas devem superar sua forma tradicional de ensinar e adotar posturas inclusivas,
para que os alunos se desenvolvam e tenham condic¢Ges de aprender, na convivéncia com as
diferencas e que 0s mesmos sejam capazes de construir novo saberes e ampliar significados, na
medida de seus interesses e capacidades.

Assim, o processo de inclusdo requer transformag6es importantes seja na compreenséo
dos sujeitos envolvidos, na estrutura escolar, além de oferecer oportunidade de a escola revé
suas praticas pedagogicas e tornar um agente de transformacéo social.

Nesse ponto de vista, professores e demais profissionais da escola regular de ensino
devem atender de maneira adequada, no sentido de contemplar as diversidades de cada aluno.
Conforme Zoia (2008), a acdo educativa deve pauta-se no respeito e no convivio com o
diferente, os educadores devem discutir com os alunos preparando-os para uma sociedade mais
justa, que repudie toda e qualquer forma de exclusdo, no sentido de formar cidaddos para a

convivéncia com a diversidade.
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Mendes destaca, (2004, p.227),

Uma politica de formagdo de professores é um dos pilares para a construcdo da
inclusdo escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado, em termos de
recursos humanos, em condigdes de trabalho para que possa ser posta em pratica.
(MENDES, 2004, p. 227).

De acordo as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica,
(2001), a formagdo dos professores para o0 ensino da diversidade, bem como para o
desenvolvimento de um trabalho em equipe sdo extremamente importantes para efetivacdo da
inclusdo. No inciso Il do artigo 59 da LDB refere-se a dois tipos de professores para atuar com
alunos com necessidades educacionais especiais: o professor da classe comum capacitado e o
professor especializado na educagéo especial.

Consideram-se professores capacitados para atuar em classes comuns com alunos que
apresentam necessidades educacionais especiais, aqueles que contemplam em sua formacao de
nivel médio ou superior disciplinas sobre educacdo especial. Esses professores devem

desenvolver tais competéncias:

I) perceber as necessidades educacionais especiais dos alunos;

I) flexibilizar a agdo pedagogica nas diferentes areas do conhecimento;

I11) avaliar continuamente a eficacia do processo educativo;

IV) atuar em equipe, inclusive com professores especializados em educagdo especial.
(Brasil, 2001 p. 32).

Ainda conforme a LDB, sdo considerados professores especializados em educacgédo
especial aqueles que desenvolveram competéncias para identificar as necessidades
educacionais especiais, programar e definir respostas educativas a essas necessidades, apoiar o
professor da classe comum, atuar nos processos de desenvolvimento e aprendizagem dos
alunos, desenvolvendo estratégias de flexiveis, adaptacdo curricular e praticas pedagodgicas
alternativas, entre outras, que possam comprovar:
a) Formacdo em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma das areas,
preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura para educacdo infantil ou
para os anos iniciais do ensino fundamental; e
b) Complementacdo de estudos ou pos-graduacdo em areas especificas da educacgdo
especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas do conhecimento, para atuacdo nos anos
finais do ensino fundamental e no ensino médio. (BRASIL 2001, p.32).

A orientacdo dada aos professores que atuam no magistério é oferecer oportunidade

para participarem de formacdo continuada, inclusive em nivel de especializacdo, pelas
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instancias, Federais, Estaduais, e Municipais. A educacdo continuada ¢ um importante fator
para melhoria da qualidade do ensino e que esta influencia consideravelmente os rumos da
educacdo inclusiva. No entanto, observamos que mesmo havendo uma ampla legislacédo sobre
as politicas de educacdo inclusiva, ainda existe muitos entraves que impedem a formacdo de
professores na area da incluséo.

E inegavel que deve se investir na formacdo inicial e continuada do educador. Esse
investimento deve ser garantido atravées de politicas publicas que garanta o direito a formacéo
de qualidade. Uma formacdo que contemple a diversidade e possibilite a atualizacdo e
transformacéo de sua prética profissional. O acesso ao conhecimento e o exercicio da reflexdo
trard resultados significativos, que implicara em mudancas de paradigmas ja estabelecidos.

Nesse sentido destaca Novoa (1995, p.25):

A formacdo ndo se constréi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re) construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia [...]. Praticas de formacéao
que tomem como referéncia as dimensdes coletivas, contribuem para a emancipagédo
profissional e para consolidagdo de uma profissdo que é autbnoma na produgdo seus
saberes e dos seus valores.

Consideramos importante que a escola disponibilize espaco de discusséo e integracao
dos professores. Bem como, uma equipe gestora que esteja disposta a discutir e compartilhar as
situacdes trazidas pelos professores e juntos tracarem estratégias para enfrentar os desafios. E
importante ressaltar que mudancas devem ocorrer principalmente na metodologia de trabalho
do educador, nos seus conceitos pedagogicos dessa forma fara uma readequacéo em sua forma
de trabalho no sentido de atender aqueles que apresentam maior dificuldade de aprendizagem.
Sabe-se que a inclusdo requer do educador muito mais que uma boa pratica, requer reflexao
individual sobre sua préatica no sentido de desenvolver estratégias e metodologias inovadoras
que possibilite o aluno aprender.

Percebe-se que o0 sucesso da inclusdo depende de uma série de mudancas, mais
destacamos ser fundamental a pratica docente, pois esta deve responder as necessidades e as
exigéncias de seus alunos no sentido de propor situacdes de ensino aprendizagem que sejam

satisfatorias a todos os alunos.

Para atender a diferenca na sala de aula devemos flexibilizar as praticas
pedagogicas. Os objetivos e estratégias de metodologias ndo sdo in6cuos; todos se
baseiam em concepcBes e modelos de aprendizagem. Assim, se ndo propormos
abordagem diferentes ao de aprendizagem acabaremos criando desigualdades para
muitos alunos (RODRIGUES, 2006, p.305-306).
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Em concordancia com o autor, ressalto que os docentes devem adotar praticas flexiveis.
Elas devem ser adaptadas de acordo com as necessidades dos alunos, sendo necessario sempre
que possivel fazer readaptacdo, no sentido de atender de forma satisfatoria a todos
especificamente aqueles que possuam necessidades educacionais especiais. Dessa forma, ao
pensarmos numa escola que contemple a todos os cidaddos, é necessario que se reconheca a
importancia de investir na formacdo continuada dos professores com o objetivo de atender as
necessidades educacionais especiais existentes nas escolas. E importante ressaltar que quanto
mais se inverte na educacdo inclusiva, mais se reduz a desigualdade e a aprendizagem
acontecera de maneira satisfatoria. Assim a escola possa formar alunos mais preparados para
viver sem preconceitos e barreiras.

E relevante enfrentarmos o desafio da inclusio escolar e viabilizar meios para que ela
se concretize efetivamente. Faz-se necessario uma reflexdo sobre o papel da escola inclusiva
como representacdo no atendimento aos direitos dos cidaddos. Assim, os ambientes escolares
devem promover relac@es reciprocas, visando eliminar todo tipo de estigmas rotulos e etiquetas
que classifiguem comportamentos, dessa forma serdo trabalhadas as reais necessidades dos

educandos e realizando atividades que promovam a verdadeira incluséo social.



28

2. AS DEFICIENCIAS MULTIPLAS E A INCLUSAO DE ALUNOS COM
NECESSIDADE ESPECIAL NA EDUCACAO REGULAR

2.1 Entendendo o conceito de deficiéncias multiplas

Conforme algumas pesquisas bibliogréficas, observamos que o conceito de
deficiéncias multiplas varia entre os autores. De acordo com a Politica Nacional de Educacéo
Especial (BRASIL, 1994, p.15) a deficiéncia multipla ¢ uma ‘“associagdo, no mesmo
individuo, de duas ou mais deficiéncia primérias (mental/ visual/auditivo-fisica) com
comprometimento que provocam atrasos no desenvolvimento global e na capacidade
adaptativa”.

Ainda no que se refere a conceituacdo da deficiéncia multipla o Decreto n° 3.298 de
1999, art. 3°: destaca:

I- deficiéncia — toda perda ou anormalidade de uma estrutura ou funcdo psicoldgica,
fisioloégica ou anatdbmica que gere incapacidade para o desempenho de atividade,
dentro do padrédo considerado normal para o ser humano;

Il - deficiéncia permanente — aquela que ocorreu ou se estabilizou durante um
periodo de tempo suficiente para ndo permitir recuperacdo ou ter probabilidade de
que se altere, apesar de novos tratamentos; e
Il - incapacidade — uma reducéo efetiva e acentuada da capacidade de integracéo
social, com necessidade de equipamentos, adaptagdes, meios ou recursos especiais
para que a pessoa portadora de deficiéncia possa receber ou transmitir informacées
necessarias ao seu bem-estar pessoal e ao desempenho de fungdo ou atividade a ser
exercida (BRASIL, 1999, p. 01).

Desse ponto de vista, ha de se destacar que esses individuos necessitam de adaptagdes
para o seu desenvolvimento. Essas adaptacdes ndo tdo somente nas estruturas das escolas, mas
também nos recursos e equipamentos para que a pessoa com deficiéncia possa desempenhar
suas funcdes e possivelmente promover o seu bem estar pessoal.

Para Goddi (2006),

Ndo é o soma da associacdo de deficiéncias que ira caracterizar a deficiéncia
multipla, mas sim o “nivel de desenvolvimento, as possibilidades funcionais, de
comunicacdo, interacdo social e de aprendizagem que determinam as necessidades
educacionais dessas pessoas” (GODOI, 2006, p.11).

Por se caracterizar com duas ou mais deficiéncias, a crianca que apresenta este
diagndstico traz complicacdes que dificulta o aprendizado, exigindo esforgcos coletivos e
materiais adaptados conforme a necessidade educacional exige. O individuo que possui
deficiéncia multipla tem comprometimento significativo que dificulta o seu desenvolvimento
global. Esses comprometimentos sdo de ordem neuroldgica, emocional, linguagem e

desenvolvimento educacional, vocacional e emocional, dificultando a sua independéncia.
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As causas da deficiéncia multiplas sdo varias, de acordo com Silva (2011), elas podem
ser recorrentes de inumeros fatores que sdo: pré-natais, perinatais ou natais e pds-natais ainda
pode ser recorrente de outras situacdes do ambiente que sdo: acidentes e traumaticos
cranianos pode ser ainda por intoxicacao quimica, irradiacdo, tumores.

De acordo a Rossi (2012) a deficiéncia multipla pode apresentar as seguintes
caracteristicas: fisica e psiquica, sensorial e psiquica, sensorial e fisica, fisica e psiquica e
sensorial tais deficiéncias podem ocasionar uma série de limitacbes atrasando o
desenvolvimento do individuo. Para as criancas que apresentam essas limitagdes sdo
necessarias intervengdes apropriadas, como ambiente facilitador e estimulagdo. E importante
ressaltar que as intervengdes devem partir sempre das habilidades dos educandos e jamais das
limitacdes.

As criancas, independentemente de suas limitagbes, se forem bem assistidas, em
ambientes favoraveis, com profissionais que atuem com materiais diversificados elas podem
avancar. E essencial que as instituicdes escolares oferecam educagio de qualidades para todos
inclusive aos que apresentam problemas que afetam o seu aprendizado.

De acordo com o Programa de Capacitacdo de Recursos Humanos do Ensino
Fundamental Deficiéncia Multipla (2000) existe algumas doengas que sdo associadas a
deficiéncia mdaltipla de efeitos bastante significativos para seus usuarios que sao:
hipotireoidismo, deficiéncia intelectual, microcefalia, entre outras, podendo causar no
individuo dificuldades para uma vida independente e autbnoma, podendo ocorrer ainda
limitacGes na mobilidade e comprometimento na func¢éo fisica.

Nesse caso é de fundamental importancia que se crie parceria entre familia e escola,
para que ambas sejam mediadoras nesse processo de incluséo, fornecendo informagéo sobre
seu progresso, bem como no sentido estimular o aluno na realiza¢ao de suas atividades.

No que se referem os dados estatisticos, a Organizacdo Mundial de Saude (BRASIL,
2010) destaca que 14% da populacdo mundial possuem algum tipo de deficiéncia, deste 1%
possui a deficiéncia multipla Com relacdo a distribuicdo das matriculas desses alunos nas
esferas publicas e privadas os dados revelam que 179. 364 foram matriculados na rede publica
e 157. 962, nas escolas privadas, especialmente em instituicGes especializadas sem fins
lucrativos. Evidenciando um crescimento de 441. 155 alunos. (BRASIL, 2010).

Ainda com relacdo aos dados estaticos, ndo foi possivel apresentar dados referente a
deficiéncia multipla, percebe ser pouco explorado no campo cientifico, dificultando assim, o
desenvolvimento da pesquisa. No entanto o referido trabalho tem se pautado em referéncias

bibliograficas e documentos importantes relacionados com o tema.
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Silveira e Neves (2006) enfatiza que apesar de concordarem que a escola inclusiva é
de suma importancia para os alunos com deficiéncia no que se refere a interagdo social e o
desenvolvimento cognitivo, ainda existe divida quanto as reais possibilidades dessas
insercbes em classes comuns. Pois ainda existem escolas que ndo oferece condi¢bes que

favoreca a aprendizagem de alunos com necessidades mais acentuadas.

Segundo o0 Documento Saberes e Praticas da Inclusao:

O desempenho e as competéncias dessas criancas sdo heterogéneos e variveis.
Alunos, com niveis funcionais basicos e possibilidades de adaptacdo ao meio podem
e devem ser educados em classe comum, mediante a necessaria adaptacdo e
suplementacdo curricular. Outros, entretanto, com mais dificuldades, poderéo
necessitar de processos especiais de ensino, apoios intensos, continuos e curriculo
alternativo que corresponda necessidades na classe comum (BRASII, 2006. p. 13).

Entende-se, que a escola deve ser um espaco acolhedor que favoreca um ambiente de
socializagdo e interacdo desses alunos e assim possam desenvolver momentos de
aprendizagem. E imprescindivel que haja parceria entre educacio, salide e assisténcia social
compartilhada com diferentes profissionais, para que sempre gue houver necessidade possam

oferecer orientacGes especificas decorrentes de cada necessidade.

Ainda conforme o documento Saberes e Pratica da Incluséo,

Nao se trata, no entanto, que escola assuma ou desenvolva um trabalho terapéutico
ou essencialmente especializado, mas significa adequar as atividades pedagdgicas as
necessidades particulares de cada crianca, permitindo assim, sua participacdo em
todas as atividades desenvolvidas no espago escolar para uma efetiva promogao no
processo de desenvolvimento e aprendizagem na classe comum. (BRASIL, 2006,
p.14).

Segundo o documento, as instituicdes escolares devem se adequar para ofertar a esses
alunos uma educacdo que contemple a sua deficiéncia com curriculos flexiveis e adaptados
conforme a sua necessidade. O educador, no entanto, deve estd atento as limitagdes que 0s

alunos apresentam e dentro da proposta da educacdo inclusiva garantir que esses alunos

participem de todas as atividades desenvolvidas na escola.

Machado, Oliveira e Bello (2009) destacam.

A crianga com deficiéncia multipla necessita de atengdo especial em todas as esferas
do seu desenvolvimento, sendo elas: motora, sensorial, intelectual, educacional e
social. Tanto intervengGes mais pontuais, quanto o estabelecimento de estratégias
para o seu desenvolvimento global, devem ser testadas e, seus resultados,
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compartilhados no meio cientifico, para que um nimero cada vez maior dessas
criangas, seus cuidadores, seja beneficiado pelas pesquisas e relatos de experiéncias
bem sucedias. (p.27-28).

As deficiéncias multiplas atrasam o desenvolvimento global da crianga, dificultando sua
aprendizagem e autonomia. No entanto, para a inclusdo de criangas que apresentam essa
deficiéncia é essencial que haja maior interagdo com o meio, nesse sentido, enfatiza- se 0
direito da crianca uma educacdo de forma ludica que tenha por objetivo o seu

desenvolvimento de maneira integral.

A atencdo as especificidades e necessidades de cada pessoa é fundamental ndo
podendo se restringir apenas aos laudos médicos. Definir o desenvolvimento
contando apenas com as cacteristicas que costumam se apresentar na ocorréncia de
determinadas deficiéncias ndo é suficiente para o efetivo conhecimento do sujeito e,
consequentemente, das suas necessidades. O mesmo pode-se considerar com relacéo
as potencialidades que podem apresentar, pois 0 desempenho e as competéncias
dessas criangas sdo heterogéneos e varidveis. (BRASIL, 2006, pg. 11).

De acordo esse documento, € importante que o professor dispense uma melhor atencao
para o aluno com deficiéncia multipla, pois independente do que diz o seu laudo ele podera
desenvolver suas potencialidades. Consideramos também relevante a inclusdo da familia
nesse processo, no sentido de obter informagdes sobre o desenvolvimento e 0 comportamento
da crianca.

No passado, a crianga com limitacdo intelectual moderada ou severa, era considerada
incapaz de aprender, requisitava-se somente a ela cuidado e protecdo. Com o passar dos anos
a educacdo vem proporcionar a esses educandos o direito a frequentarem a escola publica,
entretanto a escola enfrenta dificuldade por apresentar curriculo que se torna uma barreira
para educadores que atuam com a inclusdo social. Os alunos com qualquer deficiéncia.
Independentemente de suas condi¢fes fisicas, sensoriais, cognitivas ou emocionais tem
capacidade e possibilidades de conviver, interagir, brincar e aprender, embora por caminhos
ou formas diferenciadas.

As Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001) destaca a
importancia de se inserir a criangca com deficiéncia maltipla desde cedo, se possivel, na
educacdo infantil, pois nesse periodo a crianca tem mais oportunidade para aprender ja que
nessa etapa os alunos desenvolvem varias atividades que possibilitam o seu desenvolvimento
em todas as areas facilitando aquisi¢do do conhecimento, no entanto é nessa faixa etaria ainda
que a crianca se aproprie do conhecimento que embasard toda sua vida académica, portanto
deve receber os estimulos apropriados no sentido de favorecer suas relagdes com outro e,

sobretudo com o mundo.
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A inclusdo de alunos com deficiéncia acentuada requer muito mais que aceitacao,
requer mudancas significativas de postura e principalmente nas préticas pedagdgicas. O
educador, no entanto, deve ter conhecimento adequado sobre o que quer ensinar e, sobretudo
que tenha conhecimento sobre a metodologia que vai aplicar para que seus alunos possam
assimilar os contedos que sdo ministrados.

Para que escola contemple uma educacdo eficaz se faz necessério se pensar num

curriculo que estejam adaptados as necessidades educativas dos seus alunos.

E a escola que se modifica para que o aluno obtenha éxito na aprendizagem e
adquira conhecimento. As adaptacOes de acesso ao curriculo sdo “modificagdes ou
provisdo de recursos espaciais, temporais, materiais ou de comunicacdo que
favorecem o aluno com necessidades educacionais no desenvolvimento do
curriculo”, ou, se for o caso, do curriculo adaptado (GUIJARRO, 1992, p.134).

Ao pensarmos em um curriculo que contemple essa clientela devemos considerar
relevante a promoc¢do da autonomia e o desenvolvimento das habilidades notoérias do seu
cotidiano. A escola necessita de informagdes de como melhorar suas a¢des para promover de
forma favoravel a aprendizagem e o desenvolvimento dos seus educandos na sua totalidade.

Contudo, a educacdo de alunos com deficiéncias mdltiplas estd caminhando a passos
lentos e se configura como um grande desafio, pois ainda vivenciamos ambientes com graves
problemas de infraestruturas, bem como salas de aulas que ndo favorece aprendizagem dos
mesmos.

Portanto, as mudancas necessarias ndo dependem somente de leis, mais sim da vontade
politica do coletivo a escola construindo uma cultura de valorizacéo das diferencas bem como

toda sociedade.

2.2 A inclusdo de alunos com deficiéncias multiplas na escola regular: pregressos e
progressos

No decorrer da historia, os individuos que possuiam necessidades educativas especiais
passaram por periodo de exclusdo, onde os mesmos ndo tinham o direito de conviver em
sociedade. Na idade antiga 0os mesmos eram mortos, quando nasciam o individuo com
deficiéncia a familia recebia ajuda do Estado para assassinar ou mesmo abandonar suas

criangas.
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Porém com o surgimento do Cristianismo e a difusdo das ideias cristds, a Igreja
comecou a reconhecer o deficiente como individuo que possuia alma, portanto ndo podia ser

exterminado, passando assim para o periodo da segregacéo.

Nesse periodo, mais precisamente no século 1V, surgem entdo os primeiros hospitais
que serviam de abrigos para os deficientes com o objetivo de integra-los, no entanto néo
participava da vida coletiva, viviam excluidos do convivio social. Nesse paradigma, a
sociedade ndo se modificava para incluir os deficientes, eles que deviam se adaptar a

sociedade.

Contudo, no século XIX, comeca a surgir as primeiras preocupacfes com o individuo
com necessidades educativas especiais, iniciaram-se 0s primeiros estudos com relacdo as

deficiéncias.

O século XX foi um periodo de avancgos significativos para os individuos com
necessidades educacionais especiais no que se refere a leis que beneficiariam os mesmos. A

partir da ai comeca a expansdo da Inclusdo no Brasil.

No entanto, foi no século XXI, que o direito a educacdo foi mais debatido que os anos
anteriores. Houve entdo a necessidade de se construir uma escola onde as praticas
pedagogicas pudessem contemplar a todos os alunos sem exce¢do. Essas propostas foram
assumidas e discutidas com base em documentos legais, como a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), a Declaracdo Mundial Sobre Educacdo para Todos (UNESCO, 1990), a
Declaragdo de Salamanca (Espanha, 1994) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgédo
Nacional (BRASIL, 1996), a Convengéo da Guatemala (2001), a Convencdo dos Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, reconhecida e acrescentada a Constituicio como Decreto
Legislativo n® 186/2008 (BRASIL, 2008) entre outros.

Nesse novo cenario enfatiza-se a necessidade de serem criadas condi¢des para o
acolhimento e participagdo do individuo com deficiéncia. O deficiente passa a ter a sua
singularidade respeitada, a sociedade assume uma concepgéo inclusiva, buscando tornar
possivel a valorizacao das diferencas possibilitando o acesso ao mundo com todos os direitos

e deveres a cada cidadao.

Na década de 1990, houve uma crescente de alunos com deficiéncia iniciando a
frequentar as classes regulares de ensino, inicia- se a fase da inclusdo. Nesse periodo

aumentou-se a intencdo de ofertar educagdo a esses alunos no ensino regular. Isso se se
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caracterizou pela insatisfacdo com ensino ofertado pela Educagédo Especial. Para alguma parte
da sociedade o ensino ofertado por essa modalidade de ensino ndo atendia as necessidade

desses educandos.

Ainscow (1997) enfatiza que é educacdo inclusiva é ofertada aos alunos pertencentes
as minorias que ndo tinham acesso a educacdo na escola regular. A luta para educagdo
inclusiva na década de 1990 foi um marco a favor da dignidade e valorizacdo da inclusao das
pessoas com deficiéncias. Muitos dos seus objetivos foram alcangados, no entanto percebe-se

que muito ha de ser feito para que de fato os alunos deficientes sejam incluidos.

Ao analisar o processo de inclusdo dos alunos com deficiéncias maltiplas no ensino
regular, pode-se notar que ndo foi um processo que aconteceu rapidamente, ele vem
ganhando espaco através de debates sobre a importancia da escola regular de ensino assegurar
a educacado de qualidade para todos seja ele deficiente ou ndo.

No entanto esse é um processo que ndo se concretiza facilmente, pois envolve
mudangas significativas, tanto no que se refere ao espago escolar, quanto na concep¢do dos

envolvidos nesse processo.

Faz-se necessario transformar o sistema de ensino para que se encontrem meios e
formas de fazer com que a aprendizagem desses alunos tenha maior qualidade e seja mais

humanizado.

Para Mantoan

(...) uma verdadeira transformacgdo da escola, de tal modo que o aluno tenha a
oportunidade de aprender, mas na condi¢do de que sejam respeitados as suas
peculiaridades, necessidades e interesses, a sua autonomia intelectual, o ritmo e suas
condicBes de assimila¢do dos contetdos curriculares (MANTOAN, 1998, p. 3).

Dessa forma, s6 haverd uma mudanga na escola, quando a educacdo for
direcionada para todos os alunos respeitando o seu ritmo e suas condic¢des para assimilagéo do
contetdo. E necessario enfim, de uma série de mudancas, adequacio de novas metodologias

novas formas de olhar o individuo com necessidades especiais.

Mantoan (2003) afirma que a escola ndo pode continuar ignorando e anulando
as diferencas, assim como ndo pode desconsiderar que existem diversas formas de aprender e

representar o mundo a partir das origens e valores de cada um.

Nas ultimas décadas verificou-se um grande numero de alunos com deficiéncia

multipla no ensino regular, no entanto observa-se que as escolas ainda se encontram
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despreparadas para a inclusdo, seja por falta de espaco adequado ou até mesmo por

desconhecimento das leis que amparam e beneficiam esses educandos.

O sucesso da educacdo inclusiva depende de todos os envolvidos professores,
gestores, pais e toda comunidade escolar, no entanto observa-se que a escola regular de ensino
necessita assumir uma postura inclusiva e deixe de ser apenas um deposito de aluno para que

de fato o aluno seja incluido.

Faz-se entender que para viabilizar uma aprendizagem satisfatoria sdo necessarios
oferecer um ensino diversificado e adequagfes curriculares no sentido de oportunizar

melhores condi¢des de aprendizagem.

Vejamos alguns documentos e leis importantes que relatam esse assunto:

Art. 28. Flexibilidade do programa de estudo: os programas de estudos
deverdo ser adaptados &s necessidades da crianca, ndo o contréario. As
escolas deverdo, por consequente, oferecer opgdes curriculares que se
adaptem as criancas com capacidade e interesses diferentes (BRASIL,
1994).

Art. 59.0s sistemas de ensino assegurardo educandos com necessidades
educacionais especiais: |- curriculos, métodos e técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica para atender suas necessidades
(BRASIL, LDB, 9394/ 1996).

Os sistemas de ensino devem organizaras condi¢cdes de acesso aos espacos,
aos recursos pedagdgicos e a comunicacdo que favorecam a promogdo da
aprendizagem e a valorizacdo das diferencas, de forma a atender as
necessidades educacionais de todos os alunos (BRASIL, 2008. P.17).

Conforme narra os documentos, € importante que a escola esteja atenta para essas
normativas, e assim a diversidade pode ser contemplada pelo curriculo seja um diferencial na

aprendizagem dos alunos deficientes.

Enfim, percebe-se que a educacgdo de alunos com deficiéncias multiplas na classe
regular apesar de esta prevista em lei ainda continua sendo um desafio para os educadores.
Ainda vemos muitos professores despreparados e com pouca iniciativa para promover a
inclusdo. No entanto reconhecemos que falta apoio pedagdgico e formagdo continuada para
que esse professor possa atuar da melhor forma possivel e assim oferecer uma educacéo de

qualidade que tanto almejamos para esses educandos.

No ano de 2008, surge a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva que é o Atendimento Especializado (AEE) que consiste num servigo

educacional especializado que serve para identificar, elaborar, e organizar um conjunto de
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recursos pedagogicos e de acessibilidade, que visa eliminar as barreiras para a plena
participacdo dos alunos na sociedade, considerando suas necessidades especificas
(SEEESP/MEC, 2009).

De acordo com Mantoan

O papel da educacdo especial, na perspectiva inclusiva, é, pois, muito importante e
ndo pode ser negado, mas dentro dos limites de suas atribuicdes, sem que sejam
extrapolados 0s seus espacos de atuacdo especifica. Essas atribuicBes
complementam e apoiam o processo de escolarizacdo de alunos com deficiéncia
regularmente matriculados nas escolas comuns (MANTOAN, 2004, p. 43).

Assim o atendimento recebido pelo aluno com deficiéncia no AEE serve para
complementar a formagdo recebida na classe comum, visando a sua autonomia, tanto na
escola como fora dela, constitui oferta obrigatéria pelos sistemas de ensino. O referido
atendimento devera ser ofertado preferencialmente nas escolas comuns, no contra turno. Os
espacos reservados para esse atendimento recebem o nome de Salas de Recursos

Multifuncionais.

Nas salas de Recursos Multifuncionais, sdo atendidos alunos publicos-alvo da
educacdo especial, conforme estabelecido na Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da

Educacao Inclusiva e no Decreto N.6.571/2008.

Alunos com deficiéncia: aqueles [...] que tem impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0s quais em interacdo com diversas barreiras
podem obstruir sua participagé@o plena e efetiva na sociedade em igualdade de condigbes com
as demais pessoas (ONU, 2006).

Conforme o documento Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educagéo Inclusiva (2008), os alunos com transtornos globais do desenvolvimento, séo
individuos que sdo caracterizados por prejuizos severos em diversas fases do desenvolvimento
tais como: alteracBes qualitativas das interagdes sociais reciprocas e na comunicagdo, um
repertorio de interesses e atividades restrito, e repetitivo. Estdo incluidos nesse grupo alunos

com autismo, sindrome do espectro do autismo e psicose infantil.

O ensino ofertado para os alunos que frequentam o atendimento educacional
especializado devera preferencialmente ser diferenciado do recebido na escola regular, ndo
podera ser confundido como uma aula de reforco, nem como um complemento das suas

atividades escolares. O referido atendimento especializado é aconselhavel que seja realizado
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na mesma escola que o aluno estuda, no intuito de que suas necessidades especificas sejam
atendidas, discutidas no dia a dia pela equipe que atua no ensino regular, como também com
0s que atuam na educacao especial, dessa forma os alunos possam ter uma maior interacdo no

espaco escolar.

As Salas de Recursos Multifuncionais podem ser do tipo | e Il, a sala do tipo | deve
conter microcomputadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner, impressora
laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de pressao, laptop, materiais e jogos pedagogicos
acessiveis, software para comunicacdo aumentativa e alternativa, lupas manuais e lupa
eletronica, plano inclinado, mesas, cadeiras, armario. Com relacdo a sala do tipo Il, deve
conter todos os materiais citados na sala | e mais: Braille, reglete de mesa, puncdo soroban,
globo terrestre acessivel, software para producdo de desenhos graficos e tateis, dentre outros
especificos para o atendimento de alunos cegos. (Brasil, 2010).

A inclusdo dos alunos com deficiéncias mdltiplas no ensino regular é um grande
desafio, pois implica numa série de mudancas para que haja potencializacdo da sua
aprendizagem. Essas mudancas sdo com relacdo aos espacos da escola que muitas vezes sao
inadequados para acesso desses alunos, como também de professores e materiais que
favorecam a inclusdo. Mantoan (2015) afirma, que as dificuldades dos alunos com
deficiéncias multiplas sdo reais, mais, no entanto ndo podem ser considerados como alunos
incapazes de desenvolver sua aprendizagem, pois esses individuos podem superar suas
limitacOes e consequente se desenvolver a ponto de surpreender-nos e nos apontamos outros

direcionamentos.

No que se refere ao atendimento desse aluno na escola regular é imprescindivel que nos
dispusemos de novas praticas para que as barreiras que impedem o processo de inclusdo
sejam um diferencial para a escola com uma proposta inclusiva. De acordo o documento

Caderno de Educacéo Especial.

Em todas as etapas e modalidades da educagdo basica, 0 AEE é organizado para
apoiar o desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos sistemas de
ensino. Tanto o professor da sala comum, o professor da sala de recursos, o gestor e
toda a equipe escolar, juntamente com a familia, devem estar atentos para que a sala
de recurso ndo seja um mecanismo de exclusdo, de um atendimento segregado, que
minimize o potencial de aprendizagem dos alunos, mas que a escola cumpra a sua
fungdo social de valorizar e respeitar a diferenca, como parte da diversidade
humana, garantindo o direito de aprendizagem de cada crianga (BRASIL, 2012,
p.38).
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Dessa forma as criangas com deficiéncias multiplas tém capacidade de se desenvolver
embora por formas e caminhos diferentes dos alunos da sala regular, € necessario que se
disponha maior comprometimento com sua aprendizagem, buscar compreender a maneira de
como intervir para que de fato sua aprendizagem aconteca. E importante lembrar que os
profissionais que atuam com alunos com essa deficiéncia devem ter cuidado para ndo fazerem
comparagOes entre criancas com a mesma deficiéncia, pois cada um tem sua forma particular
de aprender. Portanto deve-se buscar uma pratica pedagdgica que possa oportunizar o

desenvolvimento desse aluno.

Alunos que possuem essas dificuldades apresentam limitacGes na aprendizagem, entdo
requerem metodologias diferenciadas, dessa forma nao ha possibilidades em uma sala de aula
se planejar pensando na homogeneidade. E necessério diversificar as atividades por meio de
estratégias de trabalhos mais participativos, pautadas na diversidade. O uso de materiais e
estratégias de ensino diferenciado dard a oportunidade de torna-los aptos a participar
ativamente desse processo. Nesse sentido destacaremos dois elementos que devem ser levados
em consideracdo para que sejam alcancados resultados positivos no processo de ensino e

aprendizagem desses alunos. Sao estes: a comunicagédo e 0 posicionamento.

A comunicacdo no que se refere as situacdes de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia multipla deve acontecer respeitando a individualidade de cada um, assim a
comunicacéo deve ocorrer de diversas formas dependo da potencialidade de cada um. Quando
0 aluno é acompanhado por um mediador a interacdo de comunicagdo acontece por meios de
codigos entre ambos, dessa forma o mediador terd a responsabilidade de mediar a interacédo
desse individuo com as outras pessoas visando sua ampliacdo de mundo e a promocdo da

autonomia.

No entanto, o posicionamento é de extrema importancia, pois se o aluno ndo esta
posicionado de maneira confortavel para realizacdo da aprendizagem, acaba dificultando o
seu desempenho nas atividades que lhe sdo propostas. E importante lembrar quanto melhor

for o campo visual do aluno, melhor sera seu desempenho com relagcdo aos movimentos.

De acordo o documento A Educagdo Escolar na Perspectiva da Inclusdo Escolar (2010)
é através do corpo que o ser humano descobre o mundo e a si mesmo, portanto torna-se
relevante o favorecimento do esquema corporal para que ele possa se perceber e consequente
perceber o mundo a sua volta, para tanto “as pessoas com surdo cegueira e com deficiéncia

maltipla, que ndo apresentam graves problemas motores, precisam aprender a usar as duas
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mé&os. Isso para servir como tentativa de minorar as eventuais estereotipias motoras e pela
necessidade do uso de ambas para o desenvolvimento de um sistema estruturado de
comunicacao”. Brasil (2010).

A estimulacdo do individuo com deficiéncia multipla é de fundamental relevancia e se
caracteriza como uma parte da sala do AEE deve-se portando disponibilizar de recursos
pedagogicos que favoreca a comunicacdo desse aluno, essa comunicacdo pode ser verbal,

gestual, entre outras.

E importante ressaltar que a avaliagdo que deve ser incorporada no curriculo da escola
deve ser somatica, no intuito de manter alunos e professores informados do grau de
aprendizagem alcancada, bem como identificar as dificuldades presentes e procurar auxiliar o

aluno a superéa-la.

Para atuar na sala do AEE, o professor devera se adequar aos hovos conhecimentos que
sdo préprios desse ambito de ensino. Necessita atualizacdo por meio de participacdo em
cursos de extensdo, aperfeicoamento ou especializagdo no sentido de aprofundar

conhecimentos e de atualizagdo da sua praxis.

Implica ainda aos professores do AEE, participar de reunides pedagogicas,
planejamentos, conselhos de classe, elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico, bem como de
todos os projetos desenvolvidos na escola, sempre em consonancia com os professores da sala

regular no sentido da efetiva promocao da educacdo inclusiva.

Para melhor desenvolver o aprendizado dos alunos com deficiéncias mdltiplas sdo
necessario que se busquem atividades que favorecam o desenvolvimento da comunicacédo e

das interacdes sociais, levando em consideragédo as potencialidades de cada pessoa.

No sentido de garantir a participacdo efetiva dos alunos com deficiéncia multipla nas
atividades escolares, foi desenvolvido um conjunto de recursos e servigcos chamada
Tecnologia Assistida (TA) que tem como objetivo proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente fazer com que o aluno desenvolva

vida independente e seja incluido no &mbito escolar.

Manzini (2005) afirma:

Os recursos de tecnologia Assistiva, estdo muito proximos do nosso dia a dia. Ora
eles nos causam impacto devido a tecnologia que apresentam, ora passam quase
despercebidos. Para exemplificar, podemos chamar de Tecnologia Assistiva uma
bengala, usada por nossos avos para proporcionar conforto e seguranga no momento
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de caminhar, bem como um aparelho de amplificacdo utilizada por uma pessoa com
surdez moderada, ou mesmo um veiculo adaptado para uma pessoa com deficiéncia
(MANZINI, 2005, p.82).

A Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢cos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacdo, de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e incluséo social (BRASIL, 2007).

Tem como finalidade, contribuir com o trabalho do professor principalmente os que
atuam nas salas do AEE, com objetivo de discutir e propor a partir de suas realidades, acoes
concretas de implementacdo. A TA torna-se entdo uma ponte de abertura para o aluno com
mobilidade reduzida fazendo com que ele se sinta agente do seu processo de aprendizagem.

Para Mantoan (2005) os projetos de reabilitacdo desenvolvidos, servem para compensar
as dificuldades de adaptacdo dos alunos, procurando reduzir déficits de visdo, audicdo,
mobilidade, compreensdo. Dessa forma, conseguem na maioria das vezes reduzirmos as
incapacidades, fazendo-os andar, falar, ouvir, aprender, etc. Portanto, se faz necessario a
interacdo da tecnologia com a educacgdo, duas areas que se propdem interagir seus propositos

e conhecimentos, visando complementar a uma a outra.

A Tecnologia Assistiva se apresenta como um agente facilitador para promocdo a
inclusdo dos alunos com deficiéncias no sentido de contribuir com os mesmos na realizacdo
de suas atividades. Por outro lado propiciar uma melhor expectativa de vida para esses

individuos que por muitas décadas conviveram ou convivem com a exclusgo.

Com a crescente presenca da Tecnologia Assistiva (TA) na educacdo, observa-se a
necessidade de reformulacdo do ensino, pois a mesma exige que o professor deixe de ser
apenas um dador de aula com metodologias tradicionais e ultrapassadas passa a ser um
mediador com agdes pedagdgicas diversificadas no sentido de motiva-los e garantir a sua
participacdo no processo de construcdo do conhecimento para que assim, a verdadeira

incluséo aconteca.

A TA, em sala de aula, estara presente para que o individuo com necessidades especiais
possa desenvolver sua rotina da melhor forma possivel e seja capaz de fazer com que o

mesmo alcance 0s objetivos necessarios para a sua aprendizagem.
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Para a utilizacdo da TA, é importante que o professor busque conhecer, para que no
momento apropriado ele saiba como utiliza-las e auxiliar o aluno no seu manuseio. Vale
lembrar que a TA néo diz respeito somente a recursos de alto custo, mais também aqueles que

podem ser confeccionados com materiais de baixo custo pelo préprio professor.

Destacaremos a seguir alguns elementos da Tecnologia Assistiva de baixo custo que
podem ser confeccionados pelo préprio professor que atua na sala do AEE. Eles servirdo

como auxilio a pessoa com deficiéncia na promocao da sua independéncia/autonomia.

Os objetos concretos estdo colados em placas de madeira séo (escova dental, miniatura

de chaleira, saboneteira, chaveiro e peca de jogo).

Figura I: Objetos Concretos
Fonte: Bosco, 2010, p. 14

Figura Il: Objetos de Referéncia dos Alunos
Fonte: Bosco, 2010, p. 13
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Figura I11: Objetos de Referéncia dos Professores
Fonte: Bosco, 2010, p. 13

Em suma a composic¢éo da TA, néo se restringe apenas em materiais ou instrumentos
de auxilios fisicos engloba, no entanto praticas e metodologias diferenciadas que tem como
objetivo ampliar a participacdo ativa do educando no processo de ensino e aprendizagem

assim também como contribui¢do para a sua autonomia tanto na escola como fora dela.

Portanto, com relacdo as questfes aqui abordadas, considero importante que o processo
de inclusdo, assim como as acbes de implementacdo do AEE e da Tecnologia Assistiva
necessitam de comprometimento tanto da esfera pedagdgica quanto de acfes governamentais,
para que efetivamente os alunos se desenvolvam, independe de suas limitagbes. Torna-se
relevante observar, que insercdo desses individuos no espago escolar deve ir muito além da
socializagdo, e que as escolas que os assistem viabilize meios praticos e acessiveis para que o

aprendizado real acontega.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das informacdes obtidas no decorrer desse estudo e por meio das bibliografias e
documentos estudados foi possivel constatar que a inclusdo de alunos com necessidades
educativas especiais no Brasil teve inicio ainda no periodo imperial, mas somente nas ultimas
décadas tem se avancado em termos de legislacdo no que se refere a leis especificas que

beneficiam esses educandos.

Vimos com este trabalho que embora o Brasil disponha de uma legislagdo considerada
avancada no que se refere aos direitos da pessoa com deficiéncia, esse avanco ainda ndo tem
surtido o efeito esperado, que é diminuicdo das desigualdades e o acesso aos beneficios

sociais a que tem direitos essas pessoas.

Historicamente tem se observado que, para o individuo com necessidades educativas
especiais seja incluido no sistema escolar junto com os demais alunos considerados nao
especiais, foram necessarios lutas da sociedade organizada e principalmente de pais e

familiares de alunos que necessitavam (e tém direito) desse atendimento especial.

Por meio dessa pesquisa, foi possivel diagnosticar que a Educacéo inclusiva no Brasil
esta garantida em termos legais nas trés instancias de governo, federal, estadual e municipal.
No entanto, os resultados ainda revelam que a inclusdo de alunos com deficiéncias multiplas
no ensino regular ainda se caracteriza como um desafio a ser enfrentado, pois vivenciamos
uma realidade de ensino que ainda enfrenta graves problemas de infraestruturas, bem como
salas de aulas superlotas dentre tantas outras situacdes que nos levam a pensar nos desafios
que envolvem a construcdo de uma sociedade inclusiva onde a pessoa com deficiéncia tenha

sua especificidade respeitada e valorizada.

Evidenciou-se ainda que para garantir os direitos educacionais e sociais desses
individuos teremos que avancar em termos de conhecimento, pois se fazem necessarios
investimentos com os profissionais que atuam com essa clientela no sentido de promover as
devidas intervencges, assim como fornecer subsidios por meios de agdes inclusivas para que
esses individuos desenvolvam suas potencialidades. Concluiu-se ainda que é sim possivel
desenvolver nessas criangas aspectos como interagdo, comunicagdo, convivio social, entre
outros. Contudo, serdo necessarios que todos os envolvidos estejam abertos para novas
aprendizagens e possibilitem a crianca com deficiéncia multipla superar os desafios

apresentados e consiga se desenvolver da mesma forma que os alunos nao deficientes.
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Por fim, conclui-se que ainda ndo temos o atendimento que as criangas com
deficiéncias multiplas necessitam, nem mesmo conseguimos erradicar o preconceito de nossas
escolas e de nossa sociedade, onde as pessoas com deficiéncia ainda sdo vistas como um Viés
assistencialista, no entanto, ha de se destacar que demos passos importantissimos em termos
de conquistas. Ressaltaremos importantes iniciativas como a criagdo da sala do AEE e da
Tecnologia Assistiva, que séo diferentes meios que servirdo como suporte para a promogéo da
inclusdo. Com todos esses avancos, certamente em alguns anos teremos uma sociedade

comprometida com a inclusdo e com a valorizacdo da pessoa humana.
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